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Apresentacao

A educacao em tempo integral tem se colocado como um grande
desafio a educacao basica. De acordo com o novo Plano Nacional de
Educacao (2014/2024), municipios e estados deverao “Oferecer educacao
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacao basica” (BRASIL, 2014). Se tal proposicao
refere-se diretamente a ampliacdo e oferta de vagas em um cenario que
ainda expde uma baixa cobertura de atendimento educacional, sobretudo
no ambito da educacao infantil e do ensino médio - o que por si s6 exige
a consolidacao de politicas ainda nao contempladas -, outras questoes
devem ser consideradas na demanda por oferta e ampliacao da educacao
em tempo integral nos diferentes niveis de ensino.

Os artigos aqui dispostos, nao obstante as singularidades das questdes
levantadas, chamam a atencao para alguns paradoxos e possibilidades
da jornada ampliada que leve em conta as culturas infantis, os processos
formativos dos profissionais, a educacao como qualidade socialmente
referenciada, a democratizacao do direito a educacao, o bem-estar social
e cultural das criancas, bem como, os possiveis engendramentos produzidos
por tais politicas e iniciativas, o que nos remete a uma analise atenta dos
processos que as constituem e das necessidades e condicoes objetivas para
a sua implementacao.

As reflexdes nao pretendem exaurir a complexa discussao que cerca
esta tematica, mas estimular estudos e debates sobre uma experiéncia que
exige muito mais do que a extensao de uma obrigatoriedade prevista em
lei, pois, num terreno onde qualquer caminho se apresenta como um campo
privilegiado de acao, tudo pode se tornar indistinto e especulativo. Colocar
em cena algumas preocupacoes, reflexdes e possibilidades aos objetivos
de ampliar o tempo de permanéncia das criancas e adolescentes nas
instituicdes educativas torna-se indispensavel, sobretudo em um contexto
onde a exigéncia por oferta e ampliacao da educacao em tempo integral
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Apresentacao

tem sido atravessada por um forte apelo politico e social, conjugado com
as demandas de afirmacao do direito a educacao em sua integralidade.

Analisar as politicas publicas que respaldam a educacao em tempo
integral, indagando seus possiveis paradoxos, possibilidades e desafios nos
evocam a refletir sobre a natureza mesma dessa experiéncia que, para
além das garantias formais do direito, necessita ser problematizada como
exigéncia de educacao e de cidadania.

Vania Carvalho Aratjo
Regina Helena Silva Simées
Editoras
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Tempo integral na educacao infantil:
uma virtude publica?

Vania Carvalho de Araudjo
UFES | vania_araujo@terra.com.br

RESUMO

Tomando por referéncia alguns resultados da pesquisa “Educacao
em tempo integral na educacao infantil: um estudo das concepcoes
e praticas no estado do Espirito Santo” (2014), este artigo tem por
objetivo desvelar os contornos que a oferta e ampliacao do tempo
integral vem assumindo na educacao infantil quando os critérios
de acesso adotados evocam a vulnerabilidade social e a pobreza
como elementos credenciadores e privilegiados de matricula. Nossas
reflexdes chamam a atencao sobre os significados que as proposicoes
constantes na Meta 6 do Plano Nacional de Educacao (2014-2024)
podem assumir, sobretudo em um contexto onde a garantia e a oferta
do tempo integral na educacao infantil ainda aparecem como uma
“virtude publica” inquestionavel e como uma imagem benemérita de
protecdo a pequena infancia.

Palavras-chave: Educacao infantil em tempo integral. Educacao em
tempo integral e direitos. Jornada ampliada na educacao infantil.

ABSTRACT

This paper aims at analyzing the shapes the extended education’s
offer increase has been taking in early children’s education, while the
access criteria evoke social vulnerability and poverty as accrediting
and privileged elements for enrollment, based on some results from
the research project called “Extended school day in early children’s
education: a concepts and practices’ study in Espirito Santo State”
(2014). Our considerations draw attention to the meanings the
statements part of Goal 6 of the National Education Plan (2014-2024)
can take, especially in a context in which both the access guarantee
and the extended early childhood education offer still seem to be
considered an unquestioning “public virtue” and a laudable image of
early childhood protection.

Keywords: Early children’s education on full time education. Rights
and full time education. Extended school day in early child.
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Dada a extensao que a oferta da jornada em tempo integral vem
assumindo na educacao infantil em contextos rurais e urbanos, prin-
cipalmente com a parcela de responsabilidade a ser assumida a partir
das novas proposicées do Plano Nacional de Educacao, PNE 2014-2024
(BRASIL, 2014), conforme expresso em sua Meta 6: “Oferecer educacao
em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos(as) alunos(as) da educacao basica” (BRASIL, 2014)', questionamos
as motivacoes instauradas em torno de tais iniciativas nos diferentes
municipios brasileiros, uma vez que a incorporacao de criancas em ins-
tituicdes com atendimento em tempo integral tem em sua matriz cul-
tural e histérica uma especial atencao a assisténcia da infancia pobre e
abandonada, utilizada como estratégia importante para a consolidacao
de uma nova ordem social e economica.

Consideradas as diferentes interpelacoes que cercam esta tematica,
o presente artigo se propoe a refletir sobre as possiveis permanéncias e
rupturas que se inscrevem nos sentidos atribuidos a oferta e ampliacao
da jornada em tempo integral na educacao infantil, quando a garantia de
direitos formulados no angulo das desigualdades sociais continua a publi-
cizar uma imagem virtuosa de suas acdes, a0 mesmo tempo em que repoe
uma espécie de cidadania inconclusa pela logica que se processa em torno
da vulnerabilidade social como critério prioritario de credenciamento a
educacao infantil em tempo integral.

Assisténcia e trabalho: elementos catalisadores
de educacao e de protecao social a infancia
socialmente desvalida.

Por diferentes épocas, as criancas foram utilizadas como estratégias
para a consolidacao de um projeto de sociedade. Contudo, foram as con-
dicbes de vida das criancas socialmente desvalidas que se constituiram
em uma questao central nos discursos médico-higienistas e juristas. Fato
este, mobilizador de variados esforcos para a criacao de instituicoes,

O Plano anterior (2001-2010), Lei n° 10.179/2001, previa “Adotar progressivamente o tempo
integral para as criancas de 0 a 6 anos”.
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tais como Casas de Expostos, Seminarios de Educandos, Institutos Dis-
ciplinares, Casas de Correcao, Asilos infantis, creches, etc., cujo obje-
tivo era combater o aumento da desagregacao social, a propagacao da
criminalidade infantil e, assim, proteger e assistir as criancas pobres,
orfas e abandonadas.

Os problemas para com a infancia pobre e abandonada no Brasil esti-
veram fortemente assentados em um sentimento caritativo e filantropico
publico e privado que, articulados a uma nova ordem social vigente, in-
fluenciada, principalmente, pelo complexo fendmeno social surgido com
a transicao do trabalho escravo para o trabalho livre e assalariado e o
expressivo crescimento demografico nos centros urbanos, desdobraram-se
em estratégias de assisténcia e educacao as criancas desvalidas. Associado
a uma “educacao assistencialista”, o trabalho as criancas das camadas
populares adquire centralidade como recurso a disciplina, a educacao
moral e a prevencao da delinquéncia e da marginalidade.

A incorporacao de criancas orfas e abandonadas no aprendizado de
algum oficio assumiu relevancia ja nas primeiras décadas do Império.
Sobre as diferentes iniciativas adotadas, o aprendizado de oficios nao
parece constituir-se, a priori, uma relacao direta com as demandas das
indUstrias nascentes. Em se tratando de uma época fortemente marcada
pelo aumento do numero de menores nas ruas, pela incidéncia da crimina-
lidade e da mendicancia infantil, pela escassez de instituicoes destinadas a
infancia desvalida, o trabalho assume uma importancia mais moral do que
produtiva (ARAUJO, 2011). No entanto, ndo se pode deixar de considerar a
presenca de menores 6rfaos, abandonados e criancas pobres na formacao
do trabalho livre no Brasil que, segundo Hardman (1988, p. 90-91), “[...]
estiveram na abertura das primeiras ferrovias, no alargamento dos portos,
nos primeiros oficios manufatureiros”.

Esta nocao de trabalho vai assumindo contornos diferenciados ao longo
dos tempos. A expansao do setor industrial, a preocupacao com a manu-
tencao da ordem e dos bons costumes, a utilizacao da mao-de-obra do
imigrante foram alguns dos fatores que concorreram com a elaboracao de
uma nova nocao do trabalho como instrumento de civilidade, ordem e de
progresso. Os menores desvalidos, até entao vistos pelo lado exclusivo da
caridade, da filantropia ou da repressao policial, serao definidos também
segundo a sua capacidade econdmica e produtiva, uma forca de trabalho
indispensavel as demandas do mercado em expansao.
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A vasta utilizacao de criancas nas indUstrias téxteis, por exemplo, era
uma forma de assegurar o desenvolvimento industrial compatibilizado com
a difusao da imagem dos proprietarios como “benfeitores e filantropos”
(STEIN, 1979). Numa época em que a caréncia de trabalhadores especia-
lizados e a inexisténcia de uma legislacdo trabalhista concorriam para a
exploracao da mao-de-obra por meio de regimes ininterruptos de trabalho
a baixos salarios, criancas de varias idades eram coagidas a trabalhar cum-
prindo funcoes proprias de trabalhadores adultos.

Com a Republica, um novo quadro econdmico e social se forjava no Pais.
O inevitavel desenvolvimento das relacoes sociais capitalistas assinalava
um modo distinto de perceber a infancia socialmente desvalida. Discursos,
leis, instituicoes, praticas se adequavam a nova ordem politica e social
inaugurada com a Republica.

Gondra (2002) referindo-se ao 1° Congresso de Protecao a Infancia re-
alizado em 1922 destaca a énfase dada a favor da higienizacao da infancia
como suporte a manutencao da forca de trabalho.

Uma flexdo observavel nesse momento articula os
argumentos médico-religiosos ao econémico. Com
esse deslocamento, o cuidado com a infancia passa a
ser representado como investimento, tendo em vista
gerar/produzir sujeitos que pudessem ser integrados
produtivamente ao mundo do trabalho. Nesse movi-
mento, a protecao a infancia encontrava outro motor
(GONDRA, 2002, p. 113).

Em que pese os diferentes enunciados em torno da infancia como uma
questao antes dominada pela caridade religiosa e pela filantropia, um novo
discurso em torno da assisténcia e protecao a infancia alimentara as pre-
ocupacoes com o futuro da nacao. Esse movimento traduzido por Rizzini
(2011), como “o problema da crianca era o problema do Estado”, expressa
os contornos das preocupacoes politicas subjacentes. “Era sobre a crianca,
filha da pobreza, reprodutora do vicio e da imoralidade, que a acao publica
concentraria seus esforcos. Por isso se dizia ser saneadora e civilizadora a
reforma de que o Brasil necessitava” (p. 107). Decorrente desse processo
de concretizacao de um projeto civilizatorio, assisténcia e trabalho pare-
cem constituir-se os pilares de uma acao pedagodgica empreendida pelo
Estado. Contudo, € no assistencialismo a infancia moralmente abandonada
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que a tutela do Estado sobre a infancia desvalida parece encontrar formas
variadas de intervencao.

Por meio do assistencialismo, procurava-se demonstrar
a piedosa acao do governo em direcao as classes des-
privilegiadas. A condicao da crianca pobre, nesse caso,
representa um argumento catalisador da benevoléncia
estatal acionada pela imagem perturbadora da carén-
cia, da desprotecéo e da dependéncia do olhar piedoso
e filantropico do governo sobre os mais necessitados
(ARAUJO, 2011, p. 197).

Se tais empreendimentos tinham por base a corporificacao de uma
sociedade que se queria moderna e civilizada, a exigéncia por uma inter-
vencao reformadora incluia na acao de protecao e assisténcia a infancia a
criacao de asilos infantis, creches, escolas maternais e jardins de infancia
em um contexto de crescente urbanizacao e desenvolvimento industrial.
A esse respeito, muitos discursos deixavam transparecer uma imagem be-
nemérita de protecao as criancas.

Triste e desolador o espetaculo que presenciamos diaria-
mente nesta capital. Nao ha quem nao veja pelas ruas
e pracas da cidade infelizes mulheres na mais extrema
miséria, tendo nos bracos pobres creancinhas, cujo
semblante nos causa compaixao e do. Outras creancas
maiores vagueiam desamparadas pelas ruas recorrendo
a caridade publica. E necessario que o generoso povo
paulista saiba concorrer para a fundagao das projetadas
‘creches’ para estes entesinhos que o destino fez pobres
de nascenca e a sociedade culta tem o dever de fazer
ricos pelo conforto de sua generosidade (NOGUEIRA,
1902, apud KISHIMOTO, 1986, p. 38).

De acordo com Kuhlmann Jr. (1998), as estratégias configuradas em
torno da assisténcia a infancia no final do século XIX, no Brasil, representam
uma conjuncao de interesses “juridicos, empresariais, politicos, médicos,
pedagogicos e religiosos, consideradas trés influéncias basicas: a juridico-
policial, a médico-higienista e a religiosa” (p. 81). Embora tais interesses
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ampliassem seu raio de propagacao a diferentes classes sociais, a criacao de
creches e escolas maternais encontrava larga guarida no auxilio e amparo
as criancas pobres e as familias cujas maes buscavam trabalho fora do lar,
sobretudo, como trabalhadoras domésticas.

Considerada uma novidade para o conturbado contexto de demandas
sociais e a escassez de iniciativas que pudessem auxiliar as familias pobres
e trabalhadoras, as creches conseguiram catalisar um amplo espectro de
iniciativas politicas e sociais que delegaram a ela um papel importante no
projeto de assisténcia a infancia em curso. Contudo, Kuhlmann Jr. (1998)
chama a atencao para os paradoxos contidos nos varios contornos dados
a implantacao das creches, pois a0 mesmo tempo em que se constituiam
uma salvaguarda aos “problemas” da infancia desvalida, suas praticas
contrapunham-se aos discursos sobre as responsabilidades maternas na
educacao dos filhos, ja que as criancas passavam a maior parte do tempo
nas instituicdes sob a tutela privada, sustentadas, em sua grande maioria,
com subsidios publicos.

Os (des) caminhos do tempo
integral na educacao infantil

A questao social colocada em torno das creches ganha relevancia no
decorrer dos anos e adquire novas conotacoes ao serem incorporadas como
um direito do trabalhador e dever do Estado. Fruto de reivindicacao de
ampla parcela da sociedade, é, nos efeitos da divisao do trabalho no in-
terior da familia, que sua aspiracao parece mobilizar interesses e instituir
novos enunciados em torno da protecao e da provisao das criancas das
camadas populares. A tardia incorporacao ao campo da educacao e seu
reconhecimento como um direito publico de todas as criancas sao perce-
bidos como uma conquista, uma experiéncia mobilizadora de educacéo e
de reconhecimento social.

Se tal dinamica traduz o impacto das lutas sociais que ensejaram
demandas por creches e, posteriormente, por pré-escolas, constituindo-se,
assim, os pilares do direito a educacao infantil como primeira etapa da
educacao basica, uma conotacao assistencialista parece ainda cindir
as representacoes sobre as creches, quando seu aparecimento publico
denota uma imagem virtuosa da acao publica, mesmo que isso subverta
as equivaléncias possiveis entre o cuidar e o educar e desvirtue os
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principios pedagdgicos da educacao infantil. Aqui esta em questao
alguns dos paradoxos de como as creches foram adquirindo virtualidade,
formuladas como anteparo as mazelas sociais e evocadas como um bem
inquestionavel a infancia socialmente desvalida, imputando as criancas
um “[...] status especial que lhes permita coexistir na comunidade, mas
com a privacao de certos direitos e da participacao em certas atividades
sociais” (CASTEL, 2000, p. 39).

O fato de as creches representarem, no decorrer dos tempos, um es-
paco de “guarda” das criancas, cujo atendimento correspondia as horas
de trabalho das maes - configurando-se em uma estratégica importante de
assisténcia e de protecao -, o tempo de permanéncia das criancas instau-
rou-se como um grande aliado da sociedade, ancorado nas contingéncias
inescapaveis de vulnerabilidade das familias e dos estigmas enderecados
as condicdes das criancas socialmente desprivilegiadas.

Quando a face moderna das demandas sociais suscita novas estratégias
de assisténcia as criancas e as suas familias, a permanéncia das criancas
pequenas nas instituicbes em tempo integral parece evocar velhas for-
mulas ao encontrar guarida na prépria formulacao dada aos critérios de
matriculas adotados. Neste caso, o condicionante da vulnerabilidade social
se estabelece como medida de justica e de equidade social, colocando
em xeque o tipo de vinculo estabelecido entre Estado e sociedade, en-
tre direito e cidadania. Aqui recorremos as reflexdes de Qvortrup (2015,
p. 13) ao colocar em questado se “o verdadeiro objetivo da protecao é a
sociedade adulta, ou, mais especificamente, o grande negodcio do tecido
social”, ja que o pretexto de proteger as criancas tem se configurado,
conforme reproduz de Donzelot, “em um progressivo ‘complexo tutelar’
imposto sobre as criancas”.

Em pesquisa realizada em dez municipios capixabas (ARAUJO, 2015),
a prerrogativa da vulnerabilidade social das criancas constituiu-se como
uma referéncia significativa na formulacao dos critérios de selecao das
criancas para o atendimento em tempo integral nas creches e nas pré-
-escolas, ainda que tal vulnerabilidade tenha relacao direta com os
interesses ou a propria vulnerabilidade das familias. Tal constatacao
tem ocupado no imaginario social uma legitimidade inquestionavel,
principalmente em um contexto onde as discriminacdes positivas tém
se revelado como conquista e nao formuladas nos termos da universali-
zacao da lei, dos direitos e da efetiva cidadania. Dai porque “[...] nao
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podemos lidar com a questao do ‘tempo nao-protegido’ sem discutir o
tempo protegido” (QVORTRUP, 2015, p. 20).

As Metas do atual Plano Nacional de Educacao - PNE/2014-2024, que
tratam da oferta de educacao em tempo integral aos alunos da educacao
basica, parecem legitimar o que ja vem ocorrendo ha tempos no contexto
da educacao infantil, quando a prioridade da vulnerabilidade social tem
sido tratada como uma “prioridade” frente a incapacidade de universaliza-
cao do acesso e permanéncia e a titularidade do direito a educacao confor-
me disposto na Constituicao Federal de 1988. De acordo com a estratégia
6.2 do PNE, lé-se: “[...] instituir, em regime de colaboracéo, programa de
construcao de escolas com padrao arquitetonico e de mobiliario adequado
para atendimento em tempo integral, prioritariamente em comunidades
pobres ou com criancas em situacao de vulnerabilidade social”.

Algumas reflexdes devem ser consideradas. A “construcao de escolas
com padrao arquitetonico e mobiliario adequado para atendimento em
tempo integral” nao é uma prerrogativa exclusiva para as instituicoes
em tempo integral, mas para todas as escolas, uma vez que a qualidade
dos projetos educativos deve levar em conta os padroes estéticos, sus-
tentaveis e inclusivos das edificacoes escolares. Contudo, vale destacar
que a garantia de um ambiente aconchegante, seguro e estimulante,
também para as criancas inseridas no tempo integral, € um avango im-
portante para o desenvolvimento do projeto de educacao infantil em
tempo integral.

0 atendimento prioritario “em comunidades pobres ou com criancas
em situacao de vulnerabilidade social” restringe o sentido de escola re-
publicana quando a universalizacao de acesso € convertida por formulas
tipificadas de atendimento. Nesse caso, 0 acesso ao tempo integral se
constitui como um anteparo as mazelas sociais e seus critérios, ao con-
dicionarem direitos iguais a comprovacao da situacao estigmatizadora
da caréncia e da necessidade, excluem outras possibilidades de convivio
entre criancas com situacoes socio-economicas diferentes, subvertendo,
assim, o sentido da escola pUblica como “escola para todos”. Nesse caso,
exige-se uma “[...] cultura institucional de carater republicano, isto é,
centrada nos direitos, no processo democratico entre Estado e Sociedade,
no reconhecimento do bem publico, do espaco pUblico e da cidadania”
(SPOSATI, 2007, p. 444), e nao uma cultura que esteja deslocada das for-
mas mais democraticas e igualitarias de acao.
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Na oferta e ampliacao do tempo integral na educacao infantil, é preciso
considerar que nem todas as familias pobres optam por matricular seus
filhos em tempo integral, ja que tal escolha é facultativa e outros fatores
concorrem para tal decisao, como por exemplo, os significados atribuidos
com a ruptura da crianca com os vinculos familiares em funcao de sua
permanéncia prolongada na instituicao.

Priorizar ou nao o atendimento a comunidades pobres ou para criancas
em situacao de vulnerabilidade social torna-se uma questdao complexa
num quadro de precarizacao de direitos e naturalizacao das condicoes de
vida das criancas que necessitam de uma atencao mais direta do Estado
como garantia do seu bem-estar social, de modo a bloquear determinadas
vivéncias que os impedem de experimentar a infancia na sua integralidade.
Dai porque a jurisprudéncia se consolidou no sentido de que ha direito
liquido e certo a matricula em tempo integral nas creches e/ou nas pré-
-escolas a quem dela demandar. Mas isso nao deve significar a utilizacao
da educacao infantil como o principal recurso de garantias de beneficios
sociais, hem mesmo

[...] neutralizar a questao da igualdade (do direito e
da justica, grifo nosso) numa logica perversa em que as
desigualdades sao transfiguradas no registro de diferen-
cas sacramentadas pela distribuicao diferenciada dos
beneficios, invisibilizando a matriz real das exclusdes
(TELLES, p. 94).

Aresponsabilidade publica da oferta e ampliacao do tempo integral na
educacao infantil diz respeito a uma permanente problematizacao dessas
questodes, de modo a fortalecer-se como uma politica publica de direitos e
nao uma politica publica que se da no registro da estigmatizacao da pobreza
e nem de uma versao atualizada do assistencialismo na educacao infantil.

Destacamos ainda em nossas reflexoes duas estratégias previstas na
Meta 6 do Plano Nacional de Educacao. A estratégia 6.4 propoe “fomentar
a articulacao da escola com os diferentes espacos educativos, culturais
e esportivos e com equipamentos publicos, como centros comunitarios,
bibliotecas, pracas, parques, museus, teatros, cinemas e planetarios”.

A garantia e a ampliacao do tempo integral na educacao infantil tém
sido tematizadas por diferentes atores sociais, mas é no discurso politico,
principalmente em periodos de campanhas eleitorais, que sua demanda tem
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adquirido notoriedade e alcancado uma importancia peculiar como acao
preventiva e protetiva diante do complexo cenario das questdes sociais que
atravessam a sociedade brasileira. Nesse caso, o atendimento em tempo
integral tem se transformado em uma espécie de estratégia discursiva e
recursiva de combate a violéncia, a marginalidade, a pobreza, a despro-
tecdo assistencial, etc. Contudo, poucas sao suas referéncias como parte
integrante de um trabalho pedagdgico e de um contexto educativo mais
amplo. Isso explica muito os reducionismos conceituais e metodologicos
que se criam em torno da oferta do tempo integral quando sua figuracao
publica é desvinculada de um projeto politico-pedagogico mais consistente
e em consonancia com as conquistas histéricas consolidadas no campo da
educacao infantil.

A participacao das criancas em diferentes espacos educativos, sociais,
culturais, etc., conforme previsto na estratégia 6.4, acima referenciada,
pressupde um aparato institucional adequado para a sua efetivacao, além
de fazer emergir uma cultura curricular mobilizadora de conhecimentos e
vivéncias nos diferentes espacos da cidade. Portanto, os discursos acerca
da oferta e a ampliacao da educacao em tempo integral nao devem desvin-
cular-se da natureza mesma da qualidade da educacao infantil e daquelas
condicoes necessarias a construcao de novas sociabilidades entre criancas
e adultos, entre a instituicao de educacao infantil e o contexto social
mais amplo. Além disso, a garantia de novos investimentos, associados ao
estabelecimento de politicas publicas articuladas, sao fundamentais para
a efetivacao, com qualidade, dessas e demais estratégias.

Na estratégia 6.7 e 6.8, propde-se, respectivamente: “atender as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas na oferta de
educacao em tempo integral, com base na consulta prévia e informada,
considerando as peculiaridades locais” e “garantir a educacao em tempo
integral para pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacao na faixa etaria de quatro a
dezessete anos, assegurando atendimento educacional especializado com-
plementar e suplementar ofertado em salas de recursos multifuncionais da
propria escola ou em instituicdes especializadas”.

Em ambas as estratégias, a inclusao de escolas do campo, comunidades
indigenas, quilombolas e pessoas com deficiéncia € um avanco sem prece-
dentes, pois poucas tém sido as oportunidades de oferta da educacao em
tempo integral em outros contextos étnicos e culturais, incluindo-se ai as
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criancas com deficiéncia, ja que os pobres, ressalta Telles (1999), tém sido
considerados “figuras classicas da destituicao”.

Conforme destacado, um novo compromisso passa a ser colocado a
educacdao em tempo integral nos diferentes niveis na educacao basica,
compreendendo: estrutura fisica adequada, formacao continuada de
professores para atuacao na educacao em tempo integral, garantia de
condicoes de trabalho com qualidade, desenvolvimento das atividades em
consonancia com o projeto politico-pedagdgico da instituicao e, no caso
das creches e das pré-escolas, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacao Infantil, além de uma perspectiva de trabalho que promova
permanente articulacao da instituicao com os diferentes espacos culturais,
sociais e esportivos da cidade.

Ainda que suas proposicoes contemplem aspectos importantes para
o atendimento em tempo integral na educacao infantil com qualidade
socialmente referenciada, alguns paradoxos ainda sao perceptiveis.
Assim, acompanhar os desdobramentos das estratégias da educacao
infantil em tempo integral, sobretudo em um contexto onde as politi-
cas educacionais contemporanea catalisam a atencao de varios atores
sociais e politicos pode nos ajudar a observar melhor a direcao que tal
experiéncia ira tomar.

Como bem afirmara Campos (2003) sobre os diferentes interesses
historicamente capitalizados pelos empresarios, filantropos, organizacoes
nao-governamentais no campo da educacao, alguns de seus desdobramen-
tos resultaram em uma confusao da politica com os bons sentimentos.
“Os bons sentimentos se manifestam aqui e ali, geralmente focados em
criancas e jovens pobres, mas as politicas resultantes costumam ser erra-
ticas, segmentadas e de baixa cobertura” (CAMPOS, 2003, p. 2).

A apropriacao indevida das politicas educacionais e o desvirtuamento
da oferta do tempo integral na educacao infantil como uma virtude pUblica
inquestionavel parecem se apresentar como a grande ameaca a um proje-
to de educacao infantil em tempo integral emancipatoério. Comecemos a
pensar em que medida os critérios da vulnerabilidade social das criancas
ou de renda mensal das familias tém sido justos para a garantia de um
direito constitucional quando o principio universalista da escola publica e
da cidadania exige outra formulacao programatica e pragmatica. “Os bons
sentimentos” podem estar subvertendo a sua efetivacao como reconheci-
mento pUblico e um direito a ser universalizado.
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Por seu turno, quando as instituicées de educacao infantil buscam
adequar o seu atendimento as demandas de trabalho das maes ou dos
responsaveis pelas criancas, a centralidade do trabalho reativa, a exem-
plo do que ocorria nos fins do século XIX e inicio do século XX, no Brasil, a
logica inescapavel do mercado, cuja acao de guarda e protecao as crian-
cas concorrem com relacdes sociais e supostos direitos, regulados pela
racionalidade econémica. Por sua vez, a aplicacao de critérios com base
nas demandas das maes trabalhadoras sem duvida se apresenta como uma
estratégia indutora para a entrada e permanéncia da mulher no mercado
de trabalho e sua profissionalizacao, mas isso nao significa colocar em
segundo plano uma cultura publica onde as criancas devem constituir-se
alvos primeiros na garantia de direitos no contexto da educacao infantil
em tempo integral.

De acordo com o novo PNE, o tempo de permanéncia dos alunos(as)
deve ser “igual ou superior a sete horas diarias durante todo o ano letivo”.
Grande parte das maes, cujos filhos sao matriculados na educacao infantil,
tem uma jornada de oito horas diarias de trabalho efetivo, sem contar a
exigéncia legal de intervalo de uma hora de descanso, prerrogativa esta
recentemente estendida aos trabalhadores domésticos. Quando os sistemas
municipais de ensino optam pela ampliacao da jornada em tempo integral
por um periodo de sete horas, ndo ha correspondéncia com a carga horaria
de trabalho das maes, deixando transparecer formas disparatadas na rela-
¢ao entre a escola e as condicdes reais de trabalho dos pais. Nesse caso,
alguns conflitos interpelam outras formas de experiéncias mais articuladas
com a comunidade.

Em se tratando de uma jornada de trabalho em tempo integral de sete
ou oito horas, a instituicao encerra suas atividades, geralmente, entre
14h30min e 15h30min, considerando o horario de inicio das atividades as
7h30min. Isso coloca em cena outros enunciados em torno da carga horaria
de trabalho nas instituicdes, seja pelos seus desdobramentos na relacao
entre a escola e a familia, e nos vinculos a serem garantidos entre as maes
e seus filhos, ja que um maior tempo de convivéncia com os filhos implica,
por um lado, um reconhecimento ao direito da crianca e, por outro lado,
retira-los antecipadamente da instituicao cria um descompasso com o tem-
po institucionalmente previsto, pelo conturbado processo que se cria na
carga horaria, remuneracao e regime de trabalho dos professores e demais
profissionais da instituicao.
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A oferta em tempo integral ndao € um tema simples de abordar, mas,
ao assumir uma importancia na formacao da pequena infancia, a institu-
cionalizacao dessa experiéncia deve concorrer para um horizonte ético,
estético, politico e pedagdgico que encare os conflitos e os desafios como
possibilidades concretas de afirmacao de direitos e de cidadania para as
criancas, para suas familias e profissionais da educacao infantil. Portanto,
nao ha modelos a copiar, mas formas de pensar um projeto educativo que
se comprometa com a educacao infantil em tempo integral como espaco
da infancia, da cidadania ativa e do conhecimento.

Tempo integral na educacao infantil:
qual virtude publica? Ou a guisa de conclusao

Na tentativa de superar algumas generalizacoes e senso comum sobre
a oferta e ampliacao da educacao infantil em tempo integral como algo
passivel de exortacdo moral e social, uma necessaria reconfiguracao dessa
experiéncia precisa ser colocada em questdo. A instituicao educativa nao
€ uma instituicao que promove, necessariamente, uma educacao integral,
mesmo porque isso nao é uma prerrogativa exclusiva da escola e nem repos-
ta para todos os direitos das criancas, mas pode ser um espaco importante
para a superacao de uma situacao social e cultural constrangedora vivida
por milhares de criancas, desde que o “tempo protegido” nao exponha as
criancas as restricoes dos nao-direitos.

Para sua efetivacao, um conjunto de acoes como expressao de uma
auténtica virtude publica se faz necessario, e nao de um discurso subor-
dinado a ordem econémica e a uma tradicdo conservadora da educacao e
da assisténcia social de carater liberal ou neoliberal. Para Sposati (2007,
p. 437),

Os projetos de fundamentacao liberal-social ou eco-
nomicista [...] negam o reconhecimento do direito de
cidadania extensivo e consideram a atencao social com-
pativel somente a grupos focais caracterizados pelo grau
de indigéncia estabelecido sob alta seletividade. Nesse
caso o acesso social depende do prévio enquadramento
do cidadao a condicao de necessitado, sem direito a
requerer atencao a sua necessidade social.
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A educacao é um dever do Estado e direito do cidadao. Esse preceito
legal contém em si mdltiplas implicacdes e, no caso da oferta da educa-
cao infantil em tempo integral, ela é subsidiaria de um projeto educativo
mobilizador de conhecimentos, direitos e cidadania, situando-a como uma
experiéncia publica compartilhada, uma educacao cuja significacao humana
devemos partilhar com as criancas.

Para os gregos, a amizade e a hospitalidade eram uma das virtudes
publicas, par excellence. Com Homero, a hospitalidade assume uma cen-
tralidade em seu codigo de conduta moral, uma prova de civilidade, um
valor cujo objetivo é o desenvolvimento humano e a integridade social da
comunidade. “Ahospitalidade [...] promove disposicoes de carater amiga-
veis de respeito e boa vontade para com outros e, em particular, com aque-
les que se apresentam em situacdes dificeis ou desvantajosas” (FREITAS,
2007, p. 108). Tais virtudes contemplavam uma realidade, possibilitando
a construcao de um bem comum e uma atencao aos destinos comuns, de
modo a experienciar novas formas de sociabilidade (ORTEGA, 2000).

Consideramos urgente recuperar tal espirito empreendido por Ho-
mero em seus poemas Iliada e Odisseia, de modo que a experiéncia do/
no tempo integral possa configurar-se em um tempo de confraterniza-
cao cidada e espaco da hospitalidade, como contraponto ao “mérito da
necessidade” (SPOSATI, 1988) ou a uma cidadania condicionada, que se
realiza sob certas condicOes de precarizacao e nao protecao, tais como
pobreza, vulnerabilidade, risco social, subnutricao, etc. Essas premissas
se colocam diametralmente opostas as formas utilizadas de colonizacao
dos mundos de vida das criancas (FERREIRA, SARMENTO, 2008), ja que
um amplo interesse pelo seu confinamento a espacos que as colocam sob
atenta vigilancia e protecao acaba afastando as criancas de outras pos-
sibilidades de interacao com outros grupos geracionais e modos distintos
de promocao de sua infancia.

Todavia, outra questao se coloca em nossas analises. O empreendimento
em torno da ampliacao da jornada escolar provoca um efeito paradoxal na
vida das criancas quando uma perspectiva economico-utilitarista do tempo
integral faz sobressair o desconcerto de uma sociedade, onde as regras
adultas se sobrepéem aos direitos das criancas, fazendo valer uma imagem
estereotipada da necessidade com a criacao de dispositivos institucionais de
protecao. Outro aspecto articulado a esse esta na desconfiguracao de outros
processos de socializacao, limitando as criancas desfrutar de outros espacos
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de convivéncia devido a um “progressivo ‘complexo tutelar’ imposto sobre
as criancas”, conforme destacado por Qvortrup (2015).

Tudo isso nos chama a atencao sobre os perigos que a oferta do tempo
integral na educacao infantil pode assumir, quando os direitos e a acao
protetora as criancas se da exclusivamente pela via da regulamentacao
estatal, prescindindo de outras praticas eticamente comprometidas com
0 bem-estar social e cultural das criancas.

Se temos a enfrentar os resquicios de uma matriz cultural que evoca
a vulnerabilidade social e a pobreza como elementos legitimadores de
reconhecimento publico, a complexidade da oferta e ampliacao da edu-
cacao infantil em tempo integral exige responsabilidades publicas, cuja
aplicabilidade convida-nos a por em acao outras ordens valorativas acerca
da crianca e de sua infancia e uma reconfiguracao ética e estética dos pro-
cessos educativos para que sejam mais do que uma mixordia de tempos,
discursos e boas intencoes.
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RESUMO

A educacao infantil em tempo integral tem diversas justificacoes,
correspondentes a distintas visées do mundo, concepcoes de
crianca, idearios pedagdgicos e orientacoes politicas. Considerando
o pressuposto da justificacao multipla para a educacédo da infancia,
procuram-se descortinar os eixos justificativos dos principios de
justica mais influentes na sociedade contemporanea - o principio
da performatividade e o principio da compensacao social - para
estabelecer a respectiva critica e fundamentar um principio
alternativo para a educacao da infancia em tempo integral; o do
sentido civico do bem-estar infantil, onde se filiaa légica de acao dos
direitos da crianca.

Palavras-chave: Educacao infantil. Direitos da crianca. Bem-estar
infantil. Logicas de acao.

ABSTRACT

Early child on full time educationhas several justifications,
corresponding to different world views, children’s conceptions,
pedagogical ideals and political orientations. Considering the
assumption of multiple justification for the education of children,
we are seeking to uncover the supporting axes of the most influential
justice principles in contemporary society - the principle of
performativity and the principle of social compensation - to establish
the respective critics and justify an alternative principle for early child
on full-time education; the civic sense of child welfare an well being,
that supports a children’s rights logic of action.

Keywords: Early children’s education. Children’s rights. Child welfare.
Logics of action.
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Introducao

Tudo em educacao é suscetivel de debate e controvérsia. Nao é estra-
nho que assim seja. A educacao define-se por relacao com distintas visoes
do mundo e da condicao humana, com opcoes politicas, com interesses
individuais e coletivos e com valores sociais. Deste modo, todas as orien-
tacdes educacionais, medidas de politica educativa, opcoes pedagodgicas
sao objeto de discussao que incide sobre a respectiva pertinéncia, adequa-
cao, relevancia, utilidade e sentido. O que se encontra em causa, nessa
discussao, €, em ultima instancia, o alcance da acao educacional para a
construcao da condicao humana, a governacao da infancia e da juventude
e a estruturacao das relacdes sociais.

A educacao da infancia em tempo integral nao poderia deixar de par-
ticipar nessa controvérsia. Ao contrario do que acontece com a educacao
escolar basica, legalmente regulada e instituida publicamente a partir da
segunda metade do século XVIII e declarada universal e obrigatoria desde
o século XIX, a educacao da infancia nao detém o estatuto de obrigatorie-
dade em grande parte dos paises do mundo (é o caso de Portugal). E, por
consequéncia, facultativa, sendo a frequéncia dependente da vontade dos
pais. A legitimidade deste nivel educacional encontra-se, de certa forma,
limitada por esse seu carater facultativo: de algum modo, se o Estado nao
reconhece a indispensabilidade da sua frequéncia pelas criancas dos 0 aos
6 anos é porque considera que a educacao familiar tem capacidade subs-
titutiva das modalidades formais da educacédo da infancia. Referimo-nos,
esta claro, a legitimidade juridica.

Outra coisa é a legitimidade pedagogica e social da frequéncia da
escola infantil ou jardim-de-infancia. A literatura internacional ha muito
que consensualizou a relevancia da educacao da infancia na promocao do
desenvolvimento das criancas e na sua insercao social (cf. Education Inter-
national ECE Task Force, 2010; UNESCO, 2006). Questao diferente ocorre,
porém, com as modalidades de funcionamento, as formas organizacionais,
as orientacoes pedagogicas e os conteldos da educacao de infancia. Todos
estes aspectos sao colocados sob elevada controvérsia.

A natureza do tempo integral na educacao da infancia é um motivo
mais de controvérsia politica e pedagogica. Apesar de, no conjunto dos
paises que dispdem de um subsistema publico de educacao de infancia, a
frequéncia durante a jornada de trabalho a tempo integral ser largamente
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maioritaria, nao ha um consenso generalizado sobre a relevancia desta
modalidade de organizacao temporal.

Existem fundadas razbées para discutir, em cada momento concreto,
a oportunidade da medida politica de generalizacao da educacao infantil
a tempo integral, bem como as formas que ela adota e as consequéncias
que isso comporta para o trabalho docente, as politicas de inclusao, as
prioridades de investimento publico em educacao, as condicdes de vida
das familias e das criancas. Por vezes, em torno do mesmo polo de dis-
cussao (a favor ou contra a implementacao da educacao infantil a tempo
integral) alinham-se argumentos contraditorios, nomeadamente quando
eles estao veiculados a posicoes especificas na cadeia de comando das
politicas educacionais ou a grupos socioprofissionais ou ainda a diferentes
pertencas sociais de pais, professores ou outros membros da comunidade.
Por exemplo, a pesquisa realizada no estado do Espirito Santo acerca da
implantacao da educacao infantil em tempo integral demonstrou que as
légicas fundamentadoras da medida variam expressivamente conforme os
interlocutores sejam decisores politicos, gestores, professores, familias ou
mesmo criancas (Aradjo, 2015). Nao entraremos nos aspetos contextuais
do debate sobre a pertinéncia e a oportunidade das politicas concretas
de implementacao da educacao da infancia, que dependem das especifi-
cidades de cada pais, regiao ou mesmo municipio e das proprias tradicoes
especificas e das contingéncias da luta pela educacao publica de qualidade.
Interessa-nos, outrossim, debater os fundamentos teoricos e educacionais
da educacao da infancia a tempo integral, a partir da analise de principios
de justica que presidem as logicas de acao educativa.

Principios de justica

Aescola entrou na era da justificacao maltipla: esta constatacao, apre-
sentada sob multiplas formas pelo sociologo francés Jean Louis Derouet
(1992), indica menos a ideia do exacerbamento do debate de politicas
educativas diferenciadas como postula a teseda emergéncia contempora-
nea de uma disputa generalizada sobre os fundamentos da educacao, com
repercussao em politicas conflituantes.

A criacao e expansao da escola publica correspondeu a uma fase de
génese e consolidacao do Estado-Nacao moderno, subordinando a educacéo
das jovens geracoes a finalidades instrucionais, socializadoras e produtivas,
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cuja definicao competia ao Estado. Assim, na fase ascendente das
sociedades capitalistas, a educacao publica, contrapondo-se a formacao
eclesiastica, correspondeu a visao entao progressista de expansao de uma
sociedade da razao, da igualdade formal de oportunidades e de progresso
economico. O projeto republicano, desencadeado na maior parte dos
paises do mundo a partir da revolucao francesa, fez expandir a escola
publica e as suas bases comuns de legitimacao: educar os mais jovens
cidadaos, sem distincao de classe, para a participacao social e econdémica
na sociedade, a partir de um conjunto de valores e de saberes comuns,
codificados e disseminados pelas elites politicas e culturais. A ideia da
igualdade de oportunidades era entdao o principal principio de justica
fundante das medidas de politica educativa.

Apesar das permanentes controvérsias politicas e pedagogicas sobre
os caminhos e as modalidades da escolarizacdo, a verdade é que a justi-
ficacao da educacao encontrou sempre um grande consenso em torno dos
eixos do servico publico, da transmissao da cultura e da preparacao para
o trabalho. Nao é porém o que acontece na fase do capitalismo tardio ou
financeiro. A evidéncia de que a escola ndo contribuiu historicamente para
a igualdade social (pelo contrario, os titulos escolares numa sociedade
meritocratica contribuiram para reordenar as fileiras de acesso as elites e
potenciaram novas desigualdades), a diversificacao das bases culturais dos
alunos numa sociedade multicultural, com consequente impossibilidade
de consagracao aproblematica de uma base cultural comum na escola e,
sobretudo, o desajustamentoda finalidade produtiva da escola as formas
de recrutamento e mobilizacao do capital cultural pelas empresas ins-
tauraram um processo de turbuléncia na educacao escolar, promovendo
o “declinio da instituicao escolar” (Dubet, 2004) e abrindo o espaco para
a controvérsia sobre as bases legitimadoras da escola.

Na educacao da infancia, cujo processo de asseguramento pelo Estado,
€ muito mais tardio e ziguezagueante do que aconteceu com a escolaridade
basica (em Portugal, por exemplo, a educacao de infancia publica é criada
pela Republica em 1910 e privatizada pelo Estado Novo, a partir de 1926,
sendo retomada pela Democracia dois anos apos a revolucao dos cravos, a
partir de 1976), os consensos fundadores nunca se verificaram. Na verdade,
a génese dual (cf. Plaisance, 2004; Haddad, 2007)da educacao da infancia
contrapos finalidades definidas prioritariamente pela guarda das criancas
a finalidades sobretudo definidas pela promocao do desenvolvimento da
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crianca, que so tardiamente vieram a ser sintetizadas na orientacdo comum
de cuidar-educar. O processo de legitimacao desenvolveu-se menos por
principios politicos justificativos da educacao da infancia do que pela procura
de sentidos exdgenos ou, no minimo, tangenciais ao sentido da educacao
da infancia. Assim, vao-se afirmando multiplas razdées fundamentadoras
da educacado da infancia: o interesse dos pais (sobretudo das maes) na
guarda dos filhos; a resposta as necessidades de libertacao de mao-de-obra
assalariada do espaco domeéstico; a visao idealizada da infancia promovida
pela classe média que se configura no “oficio de crianca” (Chamboredon e
Prévot, 1982); a intencao compensatoria face aos “handicaps culturais”, etc.
Com o risco de algum reducionismo, por nao fazer justica a contributos mais
ou menos esparsos de pedagogos como Froebel, Montessori, Stanley Hall,
entre outros, podemos afirmar, de algum modo, que este nivel educativo
sempre se ressentiu de alguma caréncia de resposta a seguinte questao: que
principio de justica preside a educacao de infancia? Ou, por outras palavras,
quais sdo os fundamentos politicos e sociais que justificam a educacao da
infancia?

Principios de justica e légicas de
acao na educacao da infancia

Principios de justica sdao os fundamentos da acao coletiva que se
corporizam nas razbes explicativas, implicitas ou explicitas, das decisoes
tomadas perante varias possibilidades. De acordo com Boltansky e Thevenot
(1991), os principios de justica sdao gerados perante a necessidade de
organizar a vida em comum a partir de compromissos que justificam o
bem comum. Esses compromissos enraizam-se em diferentes pontos de
ancoragem legitimadora (ou “mundos”) que os autores referenciam como
da inspiracao (ou de valores intimos), do mercado, civico, industrial,
doméstico e da opinidao. Cada um desses mundos possui a suaordem legitima,
onde se definem relacdes entre pessoas, beneficios, satisfacdes, recusas,
disponibilidades, etc. Os principios de justica especificam-se em ldgicas de
acao, isto €, em proposicoes fundamentadoras da acao coletiva.

No campo educativo, o estudo das logicas de acao (cf. Sarmento, 2000)
tem-se revelado especialmente pertinente para articular os fundamentos
politicos da acdo educativa com as representacoes e disposicoes dos atores
sociais na organizacao do espaco-tempo e na gestao do quotidiano escolar.
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Procuraremos sinalizar trés principios de justica que se exprimem em
outras tantas logicas de acao educativa: o principio da performatividade,
que se exprime na logica de mercado, o principio da compensacao que se
exprime na logica de acao comunitaria e o principio civico do bem-estar
que se exprime na ldgica de acdo dos direitos da crianca. Deter-nos-emos
especialmente neste ultimo. Sinalizaremos primeiro, no entanto, os outros
dois para o campo da educacao da infancia.

O principio da performatividade corresponde a légica hegemonica na
regulacao dos servicos publicos na contemporaneidade, especialmente
nos paises do capitalismo avancado: o seu funcionamento como se fossem
mercados, espacos competitivos de trocas (venda e compra) de bens sim-
bolicos. Os aspectos centrais desta logica articulam-se em torno de trés
pilares: a intrusao de servicos e empresas privadas no campo educacional
publico; a adocao de principios empresariais de administracao e gestao
nas organizacoes educativas e noutras organizacées publicas (“new public
management”); a afirmacao da concorréncia e da competitividade (entre
escolas, entre professores e entre alunos)como principal dispositivo im-
plementativo do que se considera a qualidade do servico educativo, a sua
eficiéncia e eficacia.

Na educacao da infancia, o entendimento das escolas infantis e jardins-
de-infancia como mercados é especialmente absurda (por definicao, as
criancas pequenas estao fora do espaco de troca comercial e de consumo),
mas nao deixa de ser muito influente. Peter Moss (2015) considera que
esta € mesmo a logica dominante na educacao da infancia em todo o
mundo, especialmente nos paises anglo-saxonicos. O autor inglés coloca
a introducao do principio de performatividade e da légica do mercado no
quadro da despolitizacao da educacao e da “tecnologizacao” do mundo
social, propria das sociedades neoliberais do capitalismo avancado.
A transformacao das instituicdes educativas em maquinas performantes e
a inducao de tecnologias de “governo da alma” das criancas caraterizam
este principio. Afirma o autor:

Nos anos recentes, essas tecnologias tornaram-se
mais invasivas e eficazes [...]. Pelo menos no mundo
anglo-saxonico, [0 campo da educacao da infancia]
esta atualmente cheio de conceitos, conhecimento e
vocabulario sobre desenvolvimento infantil; objetivos
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de desenvolvimento e aprendizagem; curricula
para os primeiros anos; programas pedagdgicos e
outros orientados para uma pratica apropriada ao
desenvolvimento; a autoridade de varios grupos de
especialistas; competéncias para o desenvolvimento
dos professores; técnicas de observacao de criancas e
métodos normativos de avaliacdo; regimes de supervisao
e de inspecao; construcdes particulares de imagens
(sobre a crianca, os pais, os educadores); investigacao
especifica. Nenhuma destas tecnologias, por si sd, pode
ser particularmente eficaz; porém, conectando-as num
conjunto tornam-se numa maquina poderosa. [...] Nao
apenas as criancas e os jovens estao expostos a mais
e mais poderosas tecnologias. Eles estao expostos por
mais tempo. O tempo gasto em educacao obrigatoria e
pos-obrigatoria cresceu, acompanhado por uma extensao
de servicos formais para criancas, para além da idade
escolar obrigatoria, sob o chapéu de “cuidados para
a crianca”, ou “educacao”. Apesar do recurso a uma
retdrica ocasional de participacao e “voz da crianca”,
a educacao atualmente esta a ser conduzida pela
urgéncia do governo da crianca. Apresenta uma forte
racionalidade instrumental, onde as escolas assumem a
crescente identidade de ‘fabricas de exames’ (Coffield
& Williamson, 2011), dedicadasao desempenho de
resultados predeterminados e sujeitas a constantes
monitorizacdes nacionais e internacionais da sua
performance. A educacao tornou-se, antes de tudo o
mais, uma pratica técnica, expressa pela questao técnica
suprema ‘o que funciona?’, com a recusa das questoes
politicas sobre os propositos e significado da educacéo,
substituidas pelo alinhamento em favor de um foco
implacavel sobre os meios eficazes. (Moss, 2015)

Reconhecemos nesta extensa transcricao situacées que hoje marcam
poderosamente a vida das instituicoes educativas nos nossos paises: o
dominio das empresas portadoras das Ultimas novidades das neurociéncias
ou das ciéncias PSI para a educacao infantil; os manuais, apostilas, livros de
ajuda aos professores, materiais tecnologicos e digitais para a rotinizacao
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das praticas educativas; os dispositivos de controle, avaliacao e regulacao
exogena; os “modelos” pedagogicos apresentados como doutrinas
“cientificamente construidas”, descontextualizadas dos seus pressupostos
epistemoldgicos, politicos e ideoldgicos; a terceirizacao de servicos, em
nome da sua eficacia; as praticas administrativas consequentes. Tudo
isto ao servico de uma concecao ideoldgica da crianca como embriao do
“homo economicus”, preparado para a produtividade e a competitividade
dos mercados.

Nesta logica, o tempo integral na educacao de infancia tendera a ser
pensado como mais uma oportunidade para o negocio da “expertise” peda-
gogica empresarial e um prolongamento da eficacia da construcao de uma
infancia conformada a uma concepcao de ser em devir para a sociedade
de mercado.

Num outro patamar de fundamentacao, sem menos impressividade
e pregnancia, mas com influéncia também, o principio compensatorio
estabelece-se como mais uma linha de justificacao da acao educativa. Este
principio assenta na ideia da superioridade cultural da cultura cientifica e
das elites culturais a que as criancas, especialmente dos meios populares,
nao conseguem aceder, a menos que a educacao, quanto mais precocemen-
te melhor, permita resgata-las dos ambientes familiares e comunitarias da
sua socializacdo primaria. A hierarquizacao cultural funciona assim como
um eixo da definicao deste principio de justica e € em nome dele que se
definem as finalidades da educacao infantil: promover o acesso a cultura de
todas as criancas, especialmente as de meio popular; prevenir o insucesso
escolar e educativo; divulgar a cultura cientifica entre criancas e, através
delas, chegar as suas comunidades de origem; criar habitos salutares, de
higiene e uma disciplina corporal e mental adequada ao prosseguimento
de estudos e a vida em comunidade. E também com estes fundamentos
que encontramos a defesa da educacao da infancia em tempo integral no
interior deste principio de justica: para dar tempo a ampliacao da forma-
cao cultural que as criancas nao tém em contexto familiar e comunitario.

O principio compensatoério compatibiliza-se com orientacées politicas
que sao de sinal contrario e, apesar de conflituantes, assumem o mesmo
pressuposto comum da superioridade da cultura cientifica e das elites cul-
turais e inspira uma légica de acao de intervencao comunitaria.

Uma dessas orientacdes tem uma genuina preocupacao com as
desigualdades sociaise procura fazer da educacao da infancia o dispositivo
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para a sua atenuacao e transformacao, seja através da formacao cultural
das criancas, seja através do apoio as maes trabalhadoras, pela defesa
do cuidado dos seus filhos, ou ainda a sustentacao das potencialidades
de interface das instituicoes educativas para a infancia nas comunidades,
com a promocao de formas de educacao parental, programas de educacao
para adultos, etc. O viés desta orientacao € o descentramento da crianca
e a instrumentalizacao da educacao infantil, sobre a qual, de resto, se
depositam exageradas esperancas de transformacao social que, no entanto,
sO serao possiveis dentro de uma acao emancipatdria mais vasta.

A outra orientacao, porventura mais presente, é a que se exprime nos
programas compensatorios, amilde defendidos por organizacdes inter-
nacionais, e que tem por alvo os chamados “handicaps socio-culturais”,
através da adocao de dispositivos de intervencao sobre a comunidade.

A critica a este principio compensatoério encontra-se bem fundamen-
tado e desenvolvido (Penn, 2000), pese embora a recorréncia dos seus
principais argumentos na definicao de politicas publicas para a infancia.

Numa perspetiva completamente diferente, encontramos o principio
de justica do bem publico, que se exprime numa logica de acao educativa
assente nos direitos da crianca (Sarmento, 2000 e 2015). Os direitos da
crianga correspondem ao maximo denominador comum sobre as condicoes
de inclusao social e bem-estar das criancas. Apesar de a definicao normativa
dos direitos de crianca ser imperfeita e incompleta, os direitos da crianca
consagrados na convencao da ONU de 1989 constituem uma base de acao
validapara a construcao do bem-estar das criancas (Freeman, 2009),
designadamente pelo fato de essa convencao corresponder ao documento
normativo mais universalizado do direito internacional.

Tomar os direitos da crianca como referencial para a educacao de
infancia nao significa a adocao de uma atitude acritica face a Convencao
sobre os Direitos da Crianca nem admite a ilusao de que os direitos possam
constituir a base suficiente para um programa de emancipacao social. Mas
podem fundamentar politicamente a educacao de infancia e estabelecer
as bases de uma acao pedagodgica contextualizada, socialmente atenta
aos fatores de desigualdade, culturalmente respeitadora da diversidade e
verdadeiramente centrada nas criancas concretas e nas suas necessidades
reais de viver, brincar, aprender e conviver com os outros (Sarmento, 2013).
A educacao da infancia perspectivada sob esta luz assume uma dimensao
holistica. Nada do que é proprio da crianca é alheio a sua educacao. Aacao
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educativa parte da concretude da condicao humana e social da crianca para
se estruturar e intencionalizar, sendo que a participacao da crianca nao é
secundaria, instrumental ou indireta, mas central no respeitoda cidadania
infantil. Como é 6bvio, a garantia universal dos direitos da crianca implica
a universalizacao do acesso das criancas as atividades educativas, exclui
qualquer tipo de exclusao, com origem na classe social, na raca ou etnia,
no género, na fato de a crianca ser portadora de deficiéncia, na cultura
ou pertenca religiosa das familias, no local de residéncia, no subgrupo
etario ou em qualquer outro fator. Isso exige que o Estado seja o garante
da universalizacao sem discriminacao.

Apresentamos, noutros textos (Sarmento 2013 e 2015), os eixos do
que definimos como uma légica de acao centrada nos direitos da crianca.
Sintetizamo-los nos seguintes pontos:

1. Organizar a Educacao da Infancia como um campo de possibilida-

des. Partir das criancas e das suas praticas culturais para organizar
a acao pedagogica: eis o principio da acao.

2. Pensar as instituicoes educativas como um lugar de encontro de
culturas. As instituicées educativas sao o lugar onde as culturas se
interceptam, na acao de apropriacao pelas criancas das linguagens,
dos saberes e das formas em que se materializa o conhecimento do
mundo. Esse é também o espaco de afirmacao das culturas infantis.

3. Aescolainfantil ou jardim-de-infancia € um mundo social de vida
das criancas. As instituicoes educativas devem promover, en-
quanto elos da politica social e em parceria com outros servicos
publicos e a comunidade, a realizacao de direitos de protecao
contra a violéncia, a exploracdo e o abuso; o direito a salde e a
protecao contra a doenca; os direitos a alimentacao, a higiene,
ao exercicio fisico;o direito a natureza e ao ambiente, ao contato
e usufruto da agua, das plantas e da natureza em geral; o direito
ao afeto e as emocoes, ao riso, ao convivio; o direito ao jogo e
a brincadeira: o direito ao reconhecimento de si propria face as
outras criancas; o direito a informacao e as multiplas formas de
expressao; o direito a participacao.

4. Organizar a escola como uma polis. As instituicoes educativas de-
vem ser o lugar onde se realiza a plena cidadania da infancia: ci-
dadania social pelo reconhecimento e garantia dos direitos sociais;
cidadania cognitiva, pelo reconhecimento da alteridade; cidadania
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institucional, pela adocao de decisdes coletivas participadas por
criancas e adultos; cidadania “intima”, pela ética de respeito de
cada crianca como individuo e salvaguarda face as formas de vio-
léncia psicologica, emocional ou simbolica.

5. A educacao infantil € uma educacao na cidade. As instituicoes
educativas abrem-se a promocao de aprendizagens formais e nao
formais no museu, no centro cultural, no jardim, no parque infan-
til, no centro de educacao em ciéncia, nos parques urbanos, nos
recintos e quadras desportivas, na oficina dos artesaos, na biblio-
teca ou na livraria, na agremiacao cultural, na banda de musica,
na sala da orquestra, no passeio, na praca e na rua.

Uma légica de acao da educacao da infancia assente nos direitos da
crianca concretiza o espaco educativo como lugar de aplicacao do principio
de justica do bem-estar infantil.

O bem-estar infantil

Uma definicao correntemente assumida de bem-estar infantil € a
seguinte:

Realizacao dos direitos das criancas e preenchimento
das oportunidades para que cada crianca possa ser o
que ele ou ela tem potencial de ser, a luz das compe-
téncias, capacidades e destrezas infantis. (Bardshaw
et. al., 2007)

Esta definicao centra na crianca como individuo a concretizacao das
condicoes de bem-estar. Mas ela supde isso mesmo, condicoes, e estas tém
uma natureza eminentemente social. O conceito de bem-estar adquire,
deste modo, uma dupla dimensao: concretiza-se no individuo mas é re-
alizado no espaco social. A lingua inglesa possui duas palavras diferentes
para designar esta dupla dimensao do conceito: “well being” significa
equilibrio biopsicologico, por satisfacao das necessidades fundamentais de
sobrevivéncia e de equilibrio nas relacées do sujeito consigo proprio e com
o ambiente social e natural; “welfare” corresponde ao sentido mais lato
de “bem-estar social”, compreendendo uma dimensao macrossocial, que
envolve aspectos de natureza econdémica, designadamente o acesso a bens
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de primeira necessidade, de natureza social com a justica redistributiva
dos rendimentos, de acesso a bens pUblicos de saude, educacao e de pro-
tecao social, numa perspectiva de inclusao e igualdade de oportunidades).
O primeiro conceito é usualmente mobilizado nas ciéncias da salde e na
psicologia e o segundo conceito tem uma dimensao predominantemente
politica e sociologica.

Apesar das perspetivas individualistas contemporaneas tenderem a en-
fatizar a versao do bem-estar centradas no individuo, a verdade é que nao
€ possivel considerar o bem-estar individual, numa visao universalista, sem
considerar seriamente as condicées do bem-estar coletivo e, portanto, do
preenchimento das condicoes sociais, politicas e economicas que permitem
garantir a cada um e a cada uma condicdes de vida dignas e a realizacao de
todo o seu potencial como seres humanos, cultural e socialmente incluidos.

No caso do bem-estar infantil, o preenchimento dessas condicoes
sociais € especialmente importante, se considerarmos que a situacao de
dependéncia e vulnerabilidade das criancas face aos adultos torna particu-
larmente criticas as exigéncias de preenchimento pelos poderes publicos
das condicoes de conforto individual e de inclusao social que nem sempre
a familia esta em condicoes, por si so, de assegurar.

Um esforco de detalhamento das condices que preenchem a possibi-
lidade do bem-estar infantil, numa perspetiva multidimensional, é apre-
sentado no estudo de Martorano et. al. (2013), cujo objetivo primordial
consiste em encontrar as variaveis que permitam a medicao do seu estado
de realizacao num conjunto de paises. Os autores consideram, a partir de
uma revisao de estudos semelhantes realizados por organizacoes interna-
cionais e especialmente pela UNICEF, as seguintes dimensdes e respectivas
componentes’:

i. Bem-estar material: ndao privacao econémica; nao privacao mate-

rial.

ii. Saude infantil; saide materno-infantil; baixa mortalidade infantil;

servicos de salde preventiva.

iii. Educacao: sucesso educativo; participacao.

1 Os autores apresentam a sua matriz de uma forma “neutra”. Na transcricao que fizemos, adaptamos
algumas componentes referenciando-as pelo seu lado de concretizacao como indicador de bem-
estar. Assim, por exemplo, onde os autores referem simplesmente “habitacao”, inscrevemos
“habitacao digna”.
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iv. Comportamentos e Riscos: protecao face a violéncia; comporta-
mento saudavel; protecdo face ao comportamento de risco.

v. Habitacao e ambiente: ambiente urbano nao sobrelotado;
ambiente saudavel; habitacao digna. (Martorano et al, 2013: 9)

Uma visao multidimensional do bem-estar infantil impede que se assu-
ma uma perspectiva meramente individualista, assistencialista ou clinica
da realizacao das respetivas condicoes. Pelo contrario, torna implicito que
0 bem-estar social ndao € de modo nenhum independente das condicoes de
desenvolvimento humano e das dimensoes estruturais da sociedade, isto &,
a regras e recursos que incluem relacoes de producao econémica, formas
e dimensoes da distribuicao da riqueza, instituicoes civicas e politicas e
modos de exercicio do poder e da participacao dos cidadaos, grau de acesso
a bens culturais, a informacao e as tecnologias, garantias de respeito pela
diversidade cultural e pelas minorias etc.

Por outro lado, a construcao do bem-estar infantil nao € um processo
meramente proclamatorio. Nao é suficiente, com efeito, decretar o bem-
estar de criancas e de adultos para que a sociedade imediatamente se
harmonize no sentido do respeito pelos direitos da crianca e pelos direitos
humanos. Pelo contrario, € uma construcao socio-histérica, marcada por
avancgos e por recuos, e que encontra especiais dificuldades num quadro
social definido pela dominacao social dos interesses financeiros, proprios
do capitalismo avancado, muito pouco respeitadores das condicoes de
bem-estar, especialmente das criancas pobres, dos paises do Grande Sul
e das populacoes migrantes ou das minorias étnicas. O bem-estar infantil
€ um designio da luta dos povos contra as desigualdades, a injustica e a
dominacao do capitalismo financeiro.

Acresce, ainda, que a definicao das dimensoes e indicadores do bem-
estar infantil, sendo um processo cientificamente necessario e socialmente
relevante, nao pode dispensar a participacao das criancas e dos adultos que
intervém nos mundos sociais e culturais das criancas. Essa participacao é
duplamente importante. Por um lado, porque garante a possibilidade da
construcao participada de uma reflexividade que é inerente ao processo
de diagnostico e de definicao dos designios de uma vida em comum,
concebida como espaco interacional fundada numa decisao coletiva. Por
outro lado, porque a diversidade social e cultural nao é compativel com
a uniformidade e estandartizacao de indicadores, sendo indispensavel
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considerar as especificidades das relacoes familiares e os valores e habitos
culturais em que estao imersas as criancas, sem prejuizo do valor comum
da maximizacao do potencial humano (cognitivo, relacional, emocional,
psicomotor) de cada crianca.

Finalmente, o bem-estar infantil, dizendo prioritariamente respeito as
criancas, é algo que mobiliza fundamentalmente os adultos e o conjunto
da sociedade. No entanto, reconhecemos ai uma situacao paradoxal. Como
assinala J. Qvortrup (2014), a protecao das criancas € usualmente assumida
pelos pais e pelos decisores politicos, nomeadamente em nome do futuro
da propria sociedade; no entanto, existe uma “indiferenca estrutural”
(Kaufmann cit. por Qvortrup, 2014), que empurra os interesses das criancas
para uma prioridade secundaria. Isto tem sido especialmente visivel em
situacdes de crise ou de empobrecimento coletivo, sendo as criancas nao
apenas os membros da sociedade que sao mais penalizados, como acabam
por sermesmo redefinidas as condicdes institucionais em que os seus direi-
tos sao considerados (Sarmento et al. 2015).

Como afirma J. Qvortrup:

0 desenvolvimento econdmico e politico tem aconte-
cido, em larga medida, sob as nossas costas sem que
tenha sido dada as criancas e a infancia suficiente con-
sideracdo. Mesmo quando deliberadamente as politicas
tém por alvo as criancas e a infancia, a influéncia muito
mais dominante sobre as vidas das criancas, sugiro,
vem de acdes ndo orientadas nem intencionalizadas. E
indispensavel ter as criancas como alvo direto da acao
politica, mas deveriamos talvez ser muito mais atentos
a todas as influéncias sobre as criancas que nao foram
planeadas e sobre as quais permanecemos largamente
desatentos. (Qvortrup, 2014: 699).

O bem-estar infantil carece de ser perspectivado numa visao global
que considere os fatores estruturais e institucionais que o promovem e que
despiste tudo aquilo que obstaculiza, faz divergir ou camufla os direitos
das criancas, nos seus contextos concretos de existéncia. Esta visao é,
por suposto, aquela que compreende, sob o mesmo olhar, as condicoes
individuais e as realidades coletivas, cada crianca como ser singular e
irrepetivel e a infancia como condicao estrutural da sociedade, configurada
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em cada momento pelo jogo de relacdes que estabelece a posicao relativa
de cada geracao.

S6 assim a educacao da infancia em tempo integral considerada sob a
perspectiva do bem-estar infantil podera posicionar-se, como um tempo
integral de acesso das criancas a bens essenciais e a condicoes de usufruto
do espaco-tempo promotores de equilibrio, conforto e desenvolvimento:
alimento, agua potavel, um ambiente saudavel; condicoes de acolhimento,
afeto e satisfacao pessoal; espacos de lazer e de fruicao livre; protecao
contra todo o tipo de negligéncias ou maus-tratos; acesso a informacao e
atendimento da sua opinido; conhecimento, experiéncia, promocao das
capacidades expressivas; relacoes includentes e prazerosas.
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RESUMO

A recente tendéncia de ampliacdo da jornada escolar no Brasil
na perspectiva da Educacao Integral aponta para novos modelos
e concepcodes de institucionalizacdo da infancia. Com base nessa
perspectiva esse texto tem por objetivo analisar experiéncias vividas
por criancas de 6 a 8 anos de idade que frequentam uma escola
publica de Belo Horizonte por nove horas diarias. A partir de episodios
etnograficos procura-se discutir os desafios de uma Educacao Integral
que leve em conta as diferentes dimensoes de formacao das criancas
e suas linguagens. Tendo como base o referencial teérico dos Estudos
da Infancia nas ciéncias sociais reflete-se acerca da agéncia das
criancas na escola, de suas relacdes com o tempo e de sua pertenca
a um territorio de vulnerabilidade social.

Palavras-chave: Educacao Integral. Criancas. Escola.

ABSTRACT

As integral education is concerned, the recent trend towards
extending the school day in Brazil points to new models and concepts
of childhood institutionalization. Based on this perspective this essay
aims to analyze experiences of children from six to eight years old
who attend a public school in Belo Horizonte for nine hours a day.
Focusing on several ethnographic episodes, we will discuss the
challenges that integral education faces when taking into account

' Uma versao resumida deste texto foi apresentada na 372 reunido da Associacao Nacional de Pos
Graduacao e Pesquisa em Educacao, ANPED, no ano de 2015.

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 45
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 45-68, jul./dez. 2015



Levindo Diniz Carvalho

the different dimensions of children formation and their languages.
Based on the theoretical framework of Childhood Studies in the
Social Sciences this work aims to reflect on the agency of children
in school, their relation with time and their belonging to a territory
of social vulnerability.

Key words: Integral Education. Children. School.

Introducao

A noticia veio de sopetao: iam meter-me na escola.
Ja me haviam falado nisso, em horas de zanga, mas
nunca me convencera de que me realizassem a ameaca.
A escola, segundo informacgdes dignas de crédito, era
um lugar para onde se enviavam as criancas rebeldes.
Eu me comportava direito: encolhido e morno, deslizava
como sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas.
E nem me afoitava a incomodar as pessoas grandes com
perguntas.

Graciliano Ramos

O presente trabalho tem como objetivo central apreender processos
infantis de insercao e participacao na cena social, a partir de novas confi-
guracoes de atendimento a infancia, em especial a educacao (em tempo)
integral?, examinando como criancas de 6 a 8 anos de idade que frequen-
tam uma escola publica por nove horas diarias vivem e interpretam essa
experiéncia. E, ainda, analisar a partir de episodios etnograficos os desafios
de uma Educacao Integral que leve em conta as diferentes dimensoes de
formacao das criancas.

Os dados aqui apresentados sao frutos de um estudo de caso realizado
com criancas de seis a oito anos de idade?, em uma escola publica de Belo

2 Considerando a especificidade desse debate e as diferentes perspectivas de interpretacao do
termo Educacao Integral, sobretudo incluindo, ou nao, a dimensao do tempo, neste trabalho,
optou-se por utilizar a expressao “Educacao (em tempo) Integral”, entendendo que, assim, se
abarca tanto a ideia da integralidade da formacao dos sujeitos quanto o tempo integral na escola,
ambos aspectos de interesse nesse texto.

3 Desenvolvido no ambito de uma pesquisa de doutorado em Educacdo, a investigacdo obedeceu
procedimentos éticos estabelecidos para a pesquisa cientifica em Ciéncias Humanas.
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Horizonte, a qual oferece o Programa Escola Integrada“ (PEI). Esse programa
amplia a jornada escolar das criancas, oferecendo atividades de esporte,
arte, cultura e acompanhamento pedagogico e estabelecendo parcerias
com os espacos comunitarios e culturais.

Com base nos Estudos da Infdancia nas ciéncias sociais problematiza-se,
aqui, em que medida essa ampliacao do tempo da jornada escolar conforma
as experiéncias de infancia. Reflete-se ainda acerca da agéncia das criancas
na escola, de suas relacdes com o tempo e de sua pertenca a um territorio
de vulnerabilidade social.

Estudos da infancia

Os estudos sobre a infancia, ou Childhood Studies (CORSARO; HONIG;
QVORTRUP, 2009), trazem importantes debates a respeito do lugar da crian-
ca na sociedade contemporanea e das contradices presentes nos processos
de sua administracao simbdlica®.

Ainfancia interroga as ciéncias sociais. Como categoria geracional, ela
€ marcada pelas transformacoes da contemporaneidade, as quais influen-
ciam seu estatuto social. Por outro lado, as criancas também modificam-se
e interpretam essas mudancas posicionando-se perante elas.

Dessa forma se evidenciam na contemporaneidade os paradoxos entre
as praticas sociais relacionadas com as criancas e o discurso social e politico
sobre a infancia. E, simultaneamente, cresce também a consciéncia pUblica
acerca dos direitos da crianca, presenciando-se a valorizacao da infancia e
tomando-se a crianca como um investimento de toda ordem (econémico,
afetivo e demografico).

No bojo dessas contradicdes e na compreensao da infancia como um
ciclo da vida atravessado pela diversidade, os estudos sobre a infancia,
antes, predominantemente, cingidos pela psicologia, foram, nos ultimos
anos, ampliados para outros campos disciplinares, o que resultou no
surgimento de areas como: historia da infancia, antropologia da infancia,

4 Criado em 2006 o programa estava, em 2013, implementado em 133 escolas e atendia 32.000
criancas da cidade de Belo Horizonte. Dados os limites desse texto, nao serao detalhados o
historico nem a dinamica do atendimento no programa.

5 Segundo Sarmento (2009), a administracdo simbolica da infancia define-se por um conjunto de
procedimentos, normas, atitudes e prescricoes que permeiam a vida das criancas na sociedade,
por exemplo: 1) a frequéncia ou ndo a certos lugares e o tipo de alimentacao; 2) a definicdo da
area de reserva para os adultos; ou 3) a configuracao de um “oficio de crianga” ligado a escola.
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filosofia da infancia, sociologia da infancia. Esses estudos apontam para a
ideia de uma necessaria transdisciplinaridade, a qual se da, inclusive, pela
percepcao da condicao plural e polissémica das infancias contemporaneas.
Rompe-se, assim, com as concepcoes tradicionais dominantes a respeito
da infancia, que definiam as criancas como meros receptaculos de uma
acao de socializacao.

A legislacao internacional®, em consonancia com os desenvolvimentos
cientificos, consigna a crianca o estatuto de cidada de plenos direitos.
Trata-se, efetivamente, de conferir a crianca um estatuto conceitual e
civico em plano de igualdade com os outros grupos ou categorias geracio-
nais’, no quadro da sua especificidade.

As abordagens de cunho sociologico afirmam ainda que a infancia,
enquanto grupo geracional, mantém-se independentemente dos sujeitos
concretos que a constituem em cada momento histérico (as criancas como
individuos). Nesse sentido, Qvortrup (2005) propde um modelo estrutural
de estudo da infancia. Assim a sociedade, tal como é atravessada por cli-
vagens de classes sociais, dicotomias de género, identidades étnicas, etc.,
assenta-se também em uma ordem geracional, em que coexistem adultos e
criancas, “adultez” e infancia, opondo-se, porque sao categorias binarias
dessa ordem.

Desse modo, Qvortup (1994) quer dar visibilidade as criancas, conside-
rando-as a parte dominada e subalterna dessa ordem geracional, mostrando
que elas nao tém os mesmos direitos de cidadania dos adultos e que estao
também privadas dos acessos aos recursos economicos.

Entretanto, a crianca nao esta passivamente submetida a essa estru-
tura; como sujeito social ativo, ela exerce uma “agéncia” (agency) nas
relacbes sociais®. Nesse sentido como afirma Homing (2009) a infancia é
uma ordem simboélica de conhecimento, e a crianca um ator social.

Compreendendo a crianca como um sujeito que constroi e que apreende
o mundo de forma singular e relevante, podemos pensar a infancia na
relacao com a cultura e investigar os processos dos quais a crianca lanca

6 Em especial: a “Declaracao Universal dos Direitos da Crianca”; e, no Brasil, o “Estatuto da Crianca
e do Adolescente”.

7 As criancas, hoje, assumem uma distincdo em relacdo as experiéncias do adulto, no entanto, tal
distincao nado é absoluta. Os processos de construcao social e producéo cultural da crianca se dao
na relacao com o adulto.

8 Ver: Dunlop, A.-W. Bridging early educational transitions in learning through children’s agency.
European Early Childhood Education Research Journal . Themed Monograph Series, 1, 67-86, 2003.
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mao para atribuir significado ao mundo e reproduzir interpretativamente
(Corsaro, 2011) a vida social.

Na esteira desses pressupostos pretende-se aqui refletir acerca da
agéncia das criancas em uma experiéncia de educacao (em tempo) integral.

Institucionalizacdo da Infancia e
Educacao (em tempo) Integral

A construcao social da infancia® foi alicercada pela criacdo de um
conjunto de saberes sobre a crianca, especialmente a partir da psicologia,
psiquiatria e pedagogia, o qual definiu os padroes do desenvolvimento
infantil. Esses padrées exprimem a adocao de saberes homogeneizados que
resultaram em exigéncias e deveres de aprendizagem e de construcao de
disciplina.

Nesse processo, a escola foi definida como o principal lugar da crianca,
assim como foi definido que o estudo seria o principal “oficio de crianca”.
Ocorre, assim, a institucionalizacdo da infancia, entendida, aqui, como a
legitimacao do espaco-tempo na instituicao escolar para a educacao da
crianca’®. Em outras palavras:

O processo socio-historico da localizacao das criancas
em contextos diferenciados da familia que, na sua forma
e funcao social de provisao e protecao, se apresen-
tam segregados, estruturados e organizados de modo
compartimentado, segundo determinados critérios
classificatorios de idade e capacidade, e sob supervisao
hierarquica de profissionais, designa-se por institucio-
nalizacdo. (NASMAN'! apud FERREIRA, 2006, p. 32).

No atual cenario de ampliacdo do tempo de atendimento educacional
a crianca, a institucionalizacao da infancia, que ocorreu no inicio da

9 Ver: Aries (1973), Histéria social da crianca e da familia, e De Mause (1991), A evolucdo da infancia.

10 Para Rizzini (2004), a institucionalizacdo de criangas no Brasil esta também ligada ao atendimento
a criancas e adolescentes em medidas de abrigamento, no caso de criancas em condicao de vulne-
rabilidade, ou privacao de liberdade, no caso de adolescentes em conflito com a lei.

1 NASMAN, E. (1994). Individualization and institutionalization of childhood in today’s europe. In: J.
Qvortrup, M. Bardy, G. Sgritta, & H. Wintersberger (Eds.), Childhood matters: social theory, practice
and politics (p. 165-188). Aldershot: Avebury.
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modernidade (SARMENTO, 2003), reconfigura-se por fatores comuns aos que
provocaram uma primeira expansao da educacao, tais como: as mudancas
nos arranjos e dinamicas familiares, a entrada das mulheres no mercado de
trabalho, a apropriacao de saberes cientificos sobre a infancia e a demanda
da educabilidade e protecao das criancas.

Para Almeida (2009), a massificacao escolar ocorrida nas Ultimas déca-
das ampliou o0 movimento de centracao ansiosa do olhar do adulto sobre a
crianca. Pelos quantitativos que mobiliza, pelos espacos que a demarcam,
ou “ainda pela “perigosidade” que se lhe associa (pois se pode constituir
em terreno turbulento de afirmacao da cultura infanto-juvenil), a “escola
impoe a condicao da infancia aos olhos, ao mundo dos adultos” (p. 20).

Contudo aquelas que foram as promessas da modernidade, relativas a
educacao e a seus beneficios, ndo se revelaram proficuas. Portanto, as expec-
tativas relativas a ideia de que o processo de escolarizacao reverteria na me-
lhora da qualidade de vida e na formacao da sociedade apresentaram muitos
contrapontos ligados ao insucesso, ao abandono e a precarizacao da escola.

Embora a escola contemporanea tenha assumido demandas da desigual-
dade social e da diversidade cultural em muitos casos, ela revela-se como
um contexto que reproduz desigualdade e insucesso. A escola, que, desde
sua criacao, estabelece um pilar da socializacao publica das criancas, vive
o paradoxo da expansao e da entrada em crise, e é nesse contexto que se
constitui a extensao da institucionalizacdo da infancia.

Na Ultima década experiéncias de ampliacao do tempo da jornada esco-
lar tém sido desenvolvidas no Brasil'? e assumem destaque no contexto das
politicas educacionais'®. Essa ampliacao por meio de politicas de educacao
(em tempo) integral pode ser entendida como uma “reinstitucionalizacao”
da infancia, que esta ligada ao direito a educacao a todas as criancas, mas
que coloca também em causa um enquadramento que tanto da conta das

2O tema da Educacéo (em tempo) integral esteve, no Brasil, frequentemente associado a experiéncia
da Escola-Parque de Anisio Teixeira (TEIXEIRA, 2007) e aos Centros Integrados de Educacao Publica,
os “CIEPs” de Darcy Ribeiro (RIBEIRO, 1986). Com contornos proprios, tais experiéncias, ja a
sua época, apontavam para uma educacao pUblica de qualidade, configurada a partir de uma
educacdo integral em tempo integral, constituida, dentre outros aspectos, como direito fundante
da cidadania e estratégia para a promocao de justica social.

3 Destaca-se em ambito legal a Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional (LDBEN-9364/96),
que prevé a ampliacao progressiva da jornada escolar diaria dos estudantes do Ensino Fundamental
(a critério dos estabelecimentos de ensino); E também as Leis: 10.172/01, que instituiu o PNE (Plano
Nacional de Educacao) e 11.494/2007, que instituiu o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
da Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb), que apontam para a
educacao integral como um direito.
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relacdes das familias com o mercado de trabalho, quanto busca combater
a situacao de risco das criancas.

A “reinstitucionalizacao” pode ser um reforco? O que se assiste € uma
intensificacao das relacoes de espaco e tempo. Esse “re” enquadra-se nessa
visao e reflete-se na triangulacao familia-escola-crianca, sendo uma ace-
leracao dos processos de institucionalizacdo da infancia, que toma formas
diferentes em cada contexto.

A analise das causas e consequéncias dessa ampliacao do tempo de
institucionalizacao da infancia' nao esta dissociada da compreensao de
um quadro mais amplo das condicGes de vida das criancas na contempo-
raneidade. Assim, a compreensao desse fenomeno envolve a ampliacao do
olhar para multiplos aspectos que conformam a experiéncia da infancia,
que vao desde a regulacao institucional (familiar ou escolar) a garantia de
direitos, as influéncias da cultura de massa na vida das criancas, até as
formas de sociabilidade e producao cultural infantis.

Acrescentam-se também a essas atuais transformacoes o agravamento
de problemas, como o da violéncia, e uma intensificacdo dos movimentos
sociais de defesa dos direitos da crianca e do adolescente. No Brasil, mui-
tas acoes, projetos ou programas de atendimento no contraturno escolar
surgiram por iniciativa da sociedade civil, na busca da garantia dos direitos
as criancas em condicdo de vulnerabilidade social ou privacao de direitos.
A infancia é o ciclo da vida mais afetado pelas condicoes de pobreza e
desigualdade social. E nesse sentido que emerge o desafio de compreen-
dermos uma Politica Publica de Educacao Integral voltada para as criancas
das classes populares.

Para Qvortrup, é justamente o desconforto paradoxal
entre “o que queremos para nossas criancas”, a nivel de
expectativas individuais, e as desfavorecidas “condicoes
em que algumas vivem”, a nivel estrutural, que consti-
tui o maior incentivo ao seu conhecimento sociologico.
(ALMEIDA, 2009, p. 19).

4 Um aspecto central da reinstitucionalizacdo da infancia na 2> modernidade, proposto por Sarmento
(2003), é a reentrada da infancia na esfera econémica. Com certeza, isso nunca deixou de existir,
mas, com a modernidade, a escola legitimou-se como a instituicao de protecdo as criancas e
acabou escondendo as atividades de trabalho, que sempre estiveram presentes. Sarmento (2003,
p. 5) trata da participacdo das criancas na economia a partir de dois eixos: 1) a producao, com
o incremento do trabalho infantil; 2) o marketing, que se evidencia na utilizacao das criancas
para a promocao e publicidade de produtos para outras criancas.
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Frente a multiplas experiéncias e realidades das infancias contempo-
raneas, a ampliacao gradativa do tempo da educacao formal (mesmo que
com diferentes modelos e dinamicas) € uma forte tendéncia?® no Brasil. No
entanto, ela pode se configurar com base em diferentes concepcoes, ofe-
recendo, consequentemente, oportunidades distintas aos grupos infantis.

Problematiza-se aqui em que medida a escola consigna a crianca um
estatuto e um lugar social e como, nesse atendimento, sao vividas as so-
ciabilidades e oportunizadas as producées culturais infantis circunscritas
por mais tempo a um universo institucional.

As premissas mais comuns verificadas em projetos de ampliacao do
atendimento a infancia apontam para a ideia de que esse aumento de tem-
po contribui para que as criancas possam se desenvolver integralmente, e
isso envolve algumas dimensoes, tais como: a formacao humana, a valori-
zacao de suas identidades, o exercicio de suas autonomias, a convivéncia
familiar. Muitos desses projetos ainda ressaltam a intencao de oferecer
uma educacao menos autoritaria, rigida ou disciplinadora, ou seja, uma
educacdo que dé mais voz as criancas e que as coloque “no centro” de
uma relacao pedagogica.

Esses pressupostos corroboram com um ideario de educacao integral,
pois envolvem educacao e cidadania, e, além disso, consignam a crianca
a funcao de protagonista do seu processo de formacao. Assim sendo, é fo-
calizado aqui esse “novo oficio de aluno” - cidadao e parceiro da relacao
educativa -, interrogando-se se as criancas percebem a si proprias como
tal. Entretanto, é fundamental ressaltar que a educacao da infancia ocor-
re em distintas instancias de socializacao e que as familias também tém
funcoes sociais fundamentais de protecao, mediacao e formacao social de
seus membros.

Paradoxalmente, se, por um lado, de alguma maneira, constituiu-se
uma ideologia da familiarizacao (em torno do papel da familia na educa-
cao e na guarda das criancas), por outro lado, percebeu-se que a familia,
como um “ninho” que salvaguarda as criancas, também revelou-se fragil'é

5 Nos Ultimos sete anos destaca-se no Brasil o Programa Mais Educacdo, que constitui a mais
relevante iniciativa, em ambito nacional, para “inducdo” de politicas de educacao integral. Em
2014 o programa estava presente em 86,7% dos municipios do pais.

16 Na chamada segunda modernidade, é posta em causa a ideologia da familiarizacdo na medida em
que a familia, por via da sua relacdo com o mercado de emprego, vé-se incapacitada para cumprir
as suas funcdes de guarda e educacédo das criancas. Por outro lado, a familia (para além dessa
referida incapacidade) sofreu um conjunto de reestruturacoes/reconfiguracoes que colocaram as
questdes da infancia de um outro modo, o qual ndo é mais o que era no passado.
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na medida em que muitos casos de negligéncia e maus tratos a crianca
ocorrem precisamente dentro dela.

Em contextos culturais e comunitarios variados, as familias apresentam
diferentes modelos, arranjos e formas de organizacao e, em sua diversi-
dade, possibilitam o desenvolvimento e a socializacao de suas criancas.
A ampliacao da jornada escolar surge em meio a mudancas sociais tanto no
seio da familia quanto no ambito dos processos escolares. Essas mudancas
podem provocar transformacoes.

Portanto, se a crianca € um dos elementos fulcrais da familia con-
temporanea, torna-se necessario refletir mais apuradamente acerca da
relacdo familia-escola-crianca que se coloca a partir da ampliacao da ins-
titucionalizacao da infancia, levando-se em conta que a escola e a familia
influenciam os modelos de educacao e socializacao infantil.

No caso das familias de classes sociais menos favorecidas, o “sentimento
de infancia”, muitas vezes, é paradoxal e marcado pela instabilidade, pela
falta de acesso a bens culturais legitimos e por poucas oportunidades.
O papel atribuido a crianca oscila entre diversos modelos: desde o
acolhimento e a protecao até os maus tratos e a exploracao do trabalho.
E, sobretudo, destas familias que emergem as criancas que constituem o
objeto de estudo deste trabalho.

Assim, ganha forca a ideia da escola e da comunidade como perten-
centes a uma rede de protecao social da infancia. No entanto, ha que se
investigar o risco de uma hiperescolarizacao ou mesmo da privacao dos
tempos de socializacao com o grupo familiar. Contudo, muitas das criancas
do grupo aqui investigado nao estao sob os cuidados ou a atencao de suas
familias nos horarios de contraturno da escola ou ainda estao expostas as
situacoes de violéncia e exploracao.

Um dos modelos comuns nas propostas da Educacao Integral tem sido
a ampliacao do tempo de atendimento escolar por meio da utilizacao de
outros equipamentos sociais (publicos ou nao) externos a escola, tais como:
centros sociais, bibliotecas comunitarias, parques e clubes. Ao circularem
por seus bairros, as criancas apropriam-se desses espacos, vivenciam a
experiéncia de um pertencimento social e comunitario. Na perspectiva da
sociologia da infancia, pode-se pensar em como as criancas reconfiguram e
reconstroem esse territorio e de que forma a apropriacao de novos espacos
oportuniza a experiéncia de apropriacao e producao de conhecimentos.
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Cada crianca individuo transporta e gere, numa ou em
varias combinacdes, as varias infancias que lhe foram
sendo transmitidas e que sao atualizadas no vaivém
quotidiano entres espacos e redes de coexisténcia. Nao
basta por isso um olhar estatico e em profundidade
sobre as criancas isoladas em um certo lugar, em uma
certa instituicao de pertenca ou de socializacao. Para
inovar, é preciso reconstituir e compreender o fabrico
sempre renovado do repertorio de disposicoes plurais,
atualizado em experiéncias de contextos plurais.
(ALMEIDA, 2009, p. 64).

Ganha relevancia, desse modo, considerar que o contexto é um espaco
e um tempo cultural historicamente situado, um aqui e agora especifico.
E um elo entre categorias analiticas dos acontecimentos macrossociais e
microssociais.

Propde-se neste texto analisar como uma recente politica de Educacao
Integral vem oportunizando as criancas de classes sociais menos favorecidas
suas experiéncias de infancia e como elas lidam com essa “nova escola”,
colocando em evidéncia as ambiguidades desse processo que ao reivindicar
direitos desdobra-se em institucionalizacao da infancia.

Assim, a aproximacao de uma experiéncia de educacao (em tempo) in-
tegral provoca-nos a pensar quem sao essas criancas e como elas fazem uso
desses espacos e tempos, que sao quase sempre regulados pelos adultos.
Além disso, € possivel refletir como o universo adulto acolhe ou desautoriza,
participa ou ignora a crianca nas praticas culturais dela.

Nos proximos itens pretende-se problematizar esses elementos no
dialogo com os dados do estudo de caso.

Criancas e infancias na Educacao (em tempo) Integral

Os tempos na escola sao construtos sociais, vividos pelos sujeitos
que deles usufruem de diferentes maneiras. Embora a escola proponha
uma logica de organizacao do tempo para suas atividades, as criancas,
sujeitos-alvos desse marco regulador, também operam em tempos proprios,
atribuindo-lhes multiplos sentidos.

Para algumas criancas, a rotina da escola era bastante cansativa.
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As criancas falaram em diversos momentos sobre seu cansaco e sobre sua
vontade de ficar em casa, como se vé no dialogo abaixo:

Leila: Sexta é legal, né professor!?

Pesquisador: Vocé acha?

Leila: Acho!

Pesquisador: Por qué?

Leila: Porque dad para descansar!

Pesquisador: Mas nos outros dias nGo da para descansar?
Pesquisador: Mas é melhor, porque no outro dia néo vai ter aula!
Pesquisador: Ah! entendi.

Leila: E que ndo tem que vim na escola! Nem quando a gente acorda!
(Registro do Caderno de Campo, novembro de 2010).

No dialogo acima, fica evidente o desejo de Leila de nao precisar ir
a escola tantas vezes. Ao enfatizar que nao precisava ir a escola quando
acordava, quando nao havia aula, ela provavelmente estava se referindo
as atividades do Programa Escola Integrada que ocorrem no periodo da
manha. Leila tinha seis anos de idade e, no ano anterior, frequentava a
Educacao Infantil apenas no periodo da tarde. A ampliacao da jornada
diaria de atividades escolares é também sentida e manifestada por ela e
por outras criancas:

Estava sentado no canto da sala, observando o quanto Lucas estava
inquieto nas atividades da Oficina de Matematica. A estagiaria cha-
mou sua atencdo varias vezes, para ficar atento a atividade, mas
ele parecia muito disperso. Olhou pela janela varias vezes, parecia
deixar os seus objetos cairem no chao sé para ter de levantar e
pegar. Em um dos momentos em que levantou, ele veio até mim e
iniciou o dialogo abaixo:

Lucas: Vocé ndo vai dar aula néo?

Pesquisador: Ndo, estou apenas escrevendo algumas coisas sobre
a aula.

Lucas: Ai quando vocé escrever muito vai saber dar aula?
Pesquisador: E! Mais ou menos isso.

Lucas: Vocé podia dar aula aqui.

Pesquisador: Acha? Aula de qué?

Lucas: De ir embora!
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Pesquisador: E como é essa aula?

Lucas: E assim, vocé abre o portdo e deixa eu ir embora.
Pesquisador: Por que vocé que ir embora?

Lucas: Porque eu tenho um coelho, e ele estd me esperando.
(Registros do Caderno de Campo, outubro de 2010).

O dialogo do pesquisador com Lucas traz a tona um importante ele-
mento sobre a dinamica das atividades da Escola Integrada. A Oficina de
Matematica, que, em grande medida, apenas reproduzia uma “tradicional”
aula de matematica, nao despertou o interesse de Lucas. No dialogo, ele
evidencia seu desejo de estar em casa, com seu animal de estimacao,
atividade que lhe parecia mais interessante.

Outro aspecto interessante € o reconhecimento de que as percepcoes
do tempo pelas criancas ultrapassam o aspecto cronologico, como esta
evidenciado no dialogo abaixo:

Pesquisador: Sua casa é longe?

Julio: Ndo, minha casa é pertinho. (pausa) Minha casa s6 demora
quando meu avé passa no acougue de carne, ai minha casa demora.
(Registro do Caderno de Campo, maio de 2011).

A percepcao de Julio sobre o tempo/espaco também desafia as prati-
cas educativas com criancas que buscam dar centralidade as suas vozes.
As dimensoes subjetivas presentes na percepcao do tempo pelas criancas
impdem a escola pensar em praticas que se relacionem com as diferentes
leituras infantis sobre o0 mundo social. Assim, o dizer que “a casa demora”
e a percepcao de tempo/espaco para as criancas estao intrinsecamente
ligados aos sentidos que elas atribuem a determinadas acoes.

Nessa perspectiva, o passado (também como dimensao de tempo) é
refletido no depoimento abaixo, em que Carla evidencia sua opiniao sobre
a Escola de Educacao Infantil que frequentou:

Carla: Ld era bom demais! Eu era da sala do elefante! Eu era da
sala da Edna, minha professora, eu fico com saudade dela quando
eu t6 aqui na Escola, eu mando beijo para ela. Nés era pequena,
nos ficava lda brincando, brincando de joguinho. Ela contava histéria,
fazia bingo, e quem ganhava, ela dava ovo da pdscoa. Um dia, no
bingo, ela falou treze, ai eu tinha treze, ai ganhei no bingo!
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Pesquisador: £ mesmo?

Carla: Ela me deu um ovo da pdscoa da Rapunzel! Ela dava... Quando
nos sobe ld para cima para tomar café, ld tem um pdtio ld, ld tem
um trem assim... (mostra com a mao) vocé sabe?

Pesquisador: Um Brinquedo redondo, né?!

Carla: E, e ld também tem escorregador, uma casinha, que tem
assim... (faz gesto com a mao, explicando o formato do telhado
da casinha) que ld tem um escorregador do lado, que quando nods
desce, é uma bolinha! Quando néds desce, nods cai assim na dgua. [...]
O jacaré de ld é diferente, o jacaré de ld dirige! Ele tem roda assim
de carro (faz gesto de volante), ele dirige. Também ld tem um trem,
um quadrado, de montar, de subir, quem sobe até ld em cima ganha.
Pesquisador: Nossa, que legal!

Carla: Quando era de ld, ld tinha escorregador, ld é granddo! Lad é
um prédio! Tem drvore!

Pesquisador: E os professores de ld? Séo...

Carla: Sd@o muito mais legais... Ld tem sala da girafa, do elefante,
do golfinho, sala do jacaré. Eu era da sala do Elefante!
Pesquisador: E aqui na Escola, como chama sua sala?

Carla: Escola Municipal (cita nome e sobrenome), sala 2!

(Registro do Caderno de Campo, setembro de 2010).

Ao evocar a Escola de Educacao Infantil, Carla partilha uma série de
elementos que, do seu ponto de vista, eram mais interessantes e adequados
a uma escola. Ela marca as caracteristicas do espaco fisico da escola,
o tamanho, as caracteristicas ligadas ao universo infantil e os brinquedos
aos quais tinha acesso. Carla desafia a escola a acolher as criancas nas suas
singularidades, ao falar da saudade da Educacao Infantil, ao reportar-se,
com nostalgia, a escola que ja frequentou, assim como ao afeto e a dimensao
ludica.

Em seu depoimento, Carla também “produz” lembrancas, comunican-
do-as, constituindo compreensoes proprias sobre o tempo e ressignificando
o passado no presente. Uma outra caracteristica da relacao de Carla com
o tempo passado esta no fato de ela enunciar uma lembranca sem data.
Assim, ela marca os elementos da escola de Educacao Infantil que con-
siderava positivos, que se entrelacavam e se inter-relacionavam com sua
atual experiéncia na escola. Ressaltando esse passado, Carla inscreve-o na
memoria e, a0 mesmo tempo, compreende o presente (MEDEIROS, 2010).
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Se de um lado, em algumas situacdes percebidas na escola, as crian-
cas parecem afirmar que nao tém seus interesses e desejos reconhecidos,
de outro, a coordenadora do PElI demonstra ter uma atencao especial as
criancas, e, ao mesmo tempo, lhes atribui menos competéncia:

Tenho essa preocupacdo, a programacdo é bem mais fechadinha
mesmo pelo tamanho dos meninos, eles sdo pequenos, ndo precisam
escolher. (...) Agora, com os grandes, tem que ir no nivel do desejo
deles, porque eles s@o muito resistentes. (Grifo meu)

(Entrevista com Professora Comunitaria, dezembro de 2010).

Aqui, é negado a elas o direito a participacao. Com base também nas
conversas informais com a equipe da escola, fica clara a ideia de que lidar
com as criancas pequenas € mais facil'’, exatamente porque elas contestam
menos e acatam mais facilmente as imposicoes dos adultos. Essa posicao,
contudo, é antagonica a ideia de cidadania na infancia, a qual, para Prout
(2004), esta diretamente ligada a participacao ativa da crianca.

Por um lado, essa visao - que marca as criancas pelo que elas ainda
nao sao, nao podem ou nao conseguem - pode restringir as oportunidades
de elas serem protagonistas de seus processos educativos. Por outro, a di-
mensao do cuidado, também permeia as praticas no PEIl, por exemplo: as
criancas sao estimuladas a realizarem atividades de higiene e existe uma
grande atencao em relacao a sua seguranca.

Assim a participacao das criancas de 6 a 8 anos nesta escola exemplifica
como, a despeito de toda reflexao acerca das especificidades da infancia no
campo académico, as relacoes intergeracionais assumem sentidos difusos e
estao mais alargadamente jogadas entre a horizontalidade de um respeito
atento as diferencas e a assimetria de poderes de participacao e decisao
coletiva (SARMENTO, 2009).

Esse enquadramento da crianca a papéis prescritos assume, nesta es-
cola, um modelo de “institucionalizacdo da infancia”, que evidencia um
controle sobre as criancas maior que o exercicio da sua autonomia.

17 Nessa perspectiva, a criacdo de instituicoes escolares definiu o fator etario, como sendo um dos
critérios para a admissdo das criancas na escola, e a propria organizacao escolar. O recorte de
idades, que é construido social e culturalmente, é legitimado no interior das instituicdes, com a
criacdo de grupos/turmas. Por essa via, a idade tornou-se um critério que especifica as infancias
dentro da infancia e cria grupos de criancas dentro da infancia. Ainda que compostos por criancas
de idades similares, os chamados “grupos de pares” ndao sao homogéneos.
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Para Sacristan (2005) “inventa-se” o aluno na medida em que a escola
se configura como um espac¢o/tempo para acolher, assistir, moralizar,
controlar e ensinar em grupos as criancas'®. A escola, tendo sido criada
para a crianca, prescreveu para esta um “oficio de aluno”*?, ao pensarmos
as representacdes do que € ser aluno e/ou ser crianca na escola somos
desafiados a compreender as representacoes sociais destes sujeitos -
criancas -, os quais se encontram subsumidos na condicao de aluno.

Pesquisador: Eu vejo as criangas aproveitando qualquer intervalinho
pra brincar.

Gestora: Eles sdo reprimidos.

Pesquisador: Brincam na mesinha escondidos, brincam na fila,
brincam na escada...

Gestora: Pois é, eu sou doida pra saber. Por que a crianca do primeiro
ano ndo pode brincar? (...) a pressdo pela alfabetizacdo é muito
grande. (Grifos meus)

(Entrevista com Gestora do “Turno Regular”, novembro de 2010).

O depoimento acima evidencia um paradoxo das politicas publicas
em educacao para a infancia: busca-se, ao mesmo tempo, uma énfase na
crianca como sujeito social, mas a brincadeira, atividade tipica e essencial
no processo de apreensao do mundo pela crianca, ndo é considerada uma
atividade legitima.

Ainda assim, o processo que institui o papel da escola e do trabalho
pedagogico, que “institucionalizou” a infancia e criou o “aluno”, nao é
absoluto. As instituicoes sao também transformadas pela presenca e acao
das criancas.

Muitas situacoes observadas na pesquisa exemplificam como as condi-
¢Oes de crianca e de aluno se contrapéem. No relato abaixo, destaca-se a
forma como as criancas assumem um ritual instituido pelos adultos, mas,
ao mesmo tempo, extrapolando-o por meio da linguagem da brincadeira:

18 Para Narodowski (2001), citado por Marchi (2010, p. 198), se a infancia, para a pedagogia, é um
fato dado ou um pressuposto indiscutivel a partir do qual se constroéi, teédrica e praticamente, o
aluno, as escolas sao instituicoes especializadas em produzir adultos.

19 Para Sirota (2001, p. 4), “Aemergéncia atual de uma sociologia da infancia poderia ser simbolizada
mediante a aparicdo da nocao de ‘oficio de crianca’ [métier d’enfant]. Tomar a sério a crianca,
reservando-lhe o lugar de um objeto socioldgico em sentido pleno, é o primeiro desafio da nocao de
‘oficio de crianca’, pois representa uma ruptura dificil de efetuar no modo de pensar da sociologia
da educacao [...]".
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Todos os dias, as criancas retornam a escola as 11:30, para o almoco.
Assim que passam pelo portao, elas assentam-se no chao, ao longo
do muro, até que chegue sua vez de ir para a cantina. Nesse tempo,
elas retiram a camiseta do “programa” e colocam a camiseta do uni-
forme da escola. Elas estao bem familiarizadas com esse combinado
e parecem fazer isso de maneira bem automatica.

(Registro do Caderno de Campo, maio de 2011).

“Jodo: E assim, de manha é projeto e a tarde é escola, ai a gente muda
o uniforme.” (Registro do Caderno de Campo, dezembro de 2010).

Ao trocarem de uniforme, Carla e Maria criam uma brincadeira. Como
estao com uma camiseta por baixo da outra, elas tiram e colocam a
camiseta da Escola Integrada varias vezes e instituem um jogo entre
elas: cada vez que colocam a camiseta do programa “transformam-se”
em um personagem diferente. A cada troca, elas riem muito, fazem
gestos e imitam os personagens na brincadeira:

Carla: Agora eu sou a Carla (tirando a camisa do programa), agora eu
sou a Rapunzel (coloca a camisa do programa), agora eu sou Carla,
agora eu sou lvete Sangalo, agora eu sou Carla [...]

(Registros do Caderno de Campo, maio de 2011).

E interessante perceber, nesse episédio, como a propria condicdo de
aluno também é elaborada pelas criancas. Em que medida ser “eu mesmo”,
com o uniforme da escola, e tornar-me “personagem”, com o uniforme
do programa, podem significar uma forma de elaborar as duas condicoes
ali vividas? As atividades do programa oferecem um tempo maior para a
convivéncia espontanea e, consequentemente, mais tempo para brincar.
Nesse caso especifico, a brincadeira, pouco percebida pelos adultos ali
presentes, foi também uma forma de aproveitar o tempo de espera na
fila, um ritual repetitivo e pouco interessante para as criancas, que foi
aqui ressignificado por elas. Essa “transgressao” da norma e da disciplina
adulta por meio do brincar ocorreu em inimeros momentos nos espacos/
tempos de deslocamento e espera.

Esse exemplo também ilustra a critica feita ao conceito de socializacao
tradicional, no sentindo de que a reproducao social das ordens instituidas
nao ocorre exclusivamente na relacao geracional de adultos e criancas
(relacao hierarquica). A socializacao pressupoe também as relacoes que
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ocorrem entre as criancas na medida em que elas estao quase permanen-
temente em interacao, sobretudo em contextos institucionais.

Em outro nivel de analise cabe destacar o fato de que, com a implan-
tacdo do PEl, a escola investigada também assume novas dinamicas que
atribuem as criancas uma condicdo protagonista. Ao ser concebido como
um projeto de educacao para a infancia, que atende, em sua maioria,
criancas pobres, o PEI amplia oportunidades educativas a esses sujeitos,
criando articulacdes intersetoriais e colocando-se o desafio de convergir
para a escola publica as demais politicas para infancia.

Na imagem abaixo, estao identificados os espacos da comunidade onde
ocorrem as atividades do PEI. Sao seis espacos externos a escola, que sao
utilizados para diferentes atividades.

Figura 1 - Percurso realizado a pé pelas criancas da turma observada

Fonte Elaborado pelo autor (Foto tlrada do srte <https://maps. google com.br/>)

Esse conjunto de equipamentos sociais compde um arranjo educati-
vo proprio constituido a partir do potencial dos equipamentos sociais no
entorno da escola. As criancas transitam diariamente por esses espacos,
interagem com os moradores, familiares, etc.
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Em um contexto de violéncia e vulnerabilidade, “colocar a escola nas
ruas” é também disputar espacos nesses territorios, os quais, em alguma
medida, sao hostis a presenca das criancas.

(...) o que se estd fazendo, na verdade, é um pouco o poder publico
disputando esse territério com outros atores que estdo nele, como
0 “dono da boca”. (Entrevista com Gestora do PEl na SMED, marco
de 2011).

Como parte das acoes do programa, é realizado um trabalho de inter-
vencao artistica na comunidade para transformar os espacos da vila, por
onde as criancas circulam. As imagens abaixo sao parte desse trabalho
realizado nesses circuitos.

Figura 2 - Imagem fonte de inspiracao para a realizacao da Oficina de
Intervencao Urbana

Fonte: Foto de Jorge Quintao
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Figura 3 - Imagem do resultado da Oficina de Intervencao Urbana

Fonte: Foto de Jorge Quintao.

Assim, é interessante destacar que o PEl instaura uma dinamica de
institucionalizacao que nao promove, necessariamente, a invisibilidade das
criancas. O trabalho da Oficina de Fotografia do PEl também ilustra essa
dimensao, como se pode ver nas imagens abaixo:

Figura 4 - Sequéncia de fotos com os resultados da Oficina de Fotografia

J .

...........

Fotos: Acervo Imaginario Coletivo: imaginariocoletivo.org
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Ao pensar a intervencao nos espacos da comunidade e ao optar pela
linguagem da arte, o PEl ndo se ancora apenas na necessidade de formacao
das criancas mas também na constituicao de um projeto educativo am-
pliado que compreende as criancas, seu contexto social e sua cidadania.

Tendo em vista o desafio de compreensao das realidades sociais de seu
publico pela escola, pode-se dizer também que a circulacao da equipe do
PEI pela comunidade contribui para a construcao de novos olhares sobre
as criancas e sobre a realidade em que vivem.

Acho que para a escola isso é muito bom, tira um pouco da ingenui-
dade porque a condicdo de vida das criancas, é muito dura a vida,
elas passam por coisas muito dificeis. Por outro lado, é muito mais
dificil se colocar no territorio, porque ai vocé se posiciona, vocé
entra nas redes de disputa de poder local, vocé demanda o apoio
de outras instituicées, mas também é chamado a apoiar.

(Entrevista com Gestor do PEI na SMED, marco de 2011).

Levanta-se também a hipotese de que essa experiéncia contribui para
que as criancas exercitem e compreendam seus direitos sobre os espacos
publicos da cidade.

A turma caminhava em direcao a quadra de futebol. No caminho
havia lixo, entulho. Um homem havia colocado no passeio de sua
casa, em uma parte da rua, uma “montanha” de latinhas e estava
trabalhando naquele espaco. As criancas foram obrigadas a atraves-
sar e caminhar em um trecho da rua onde nao havia passeio. Do final
da fila, acompanhei o seguinte dialogo:

Lucas: O que ele vai fazer com essas latinhas?

André: Ele vai amassar para vender. Mas ele ndo pode deixar isso
na rua, a rua é da prefeitura, é para gente passar.

Lucas: Em que bairro fica a prefeitura?

André: Ndo sei. (Registros do Caderno de Campo, setembro de 2010).

Ao interrogar onde ficava a prefeitura, Lucas parece revelar uma
curiosidade sobre a cidade. O didlogo das criancas aponta ainda para a
preocupacao com a organizacao da prépria comunidade e com o fato de a
“prefeitura” significar algum tipo de controle e cuidado com o lugar onde
vivem. Outro elemento a ser destacado é que Lucas, embora ndo soubesse
onde ficava a prefeitura, sabia que ela nao ficava na comunidade.
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Sao inUmeras as brincadeiras que as criancas criam nos obstaculos
do passeio, na observacao de vitrines, na interacao com os cachor-
ros. Tudo chama a atencdo: o 6nibus, as placas, o corre-corre de
gente. [...] As pessoas do comércio local também interagem com as
criancas, perguntam, dao conselhos, etc.

(Registro do Caderno de Campo, marco de 2011).

Ao propiciar essa aproximacao com a comunidade o PEl traz elementos
fundamentais para o reconhecimento das infancias neste territorio e para
circulacao e expressao das criancas nos espacos da cidade.

Em uma perspectiva estrutural pode-se apontar ainda que, dentro de
uma mesma cidade e amparadas pelas mesmas legislacdes e politicas, as
diferentes criancas nao tém acesso aos mesmos direitos. O que se levanta &
a desproporcionalidade do impacto dos problemas sociais sobre as criancas
mais e menos favorecidas.

Em recente pesquisa (CENPEC, 2011)20 evidenciou-se que, apesar de as
metropoles concentrarem a riqueza econémica, elas apresentam também
um fator de segregacao territorial com significativos efeitos negativos
no direito a Educacao. No Brasil, a persisténcia das fortes desigualdades
sociais faz das criancas o grupo etario mais afetado pela pobreza e pela
violéncia geradas por essas desigualdades. No quadro dos problemas sociais
urbanos, é fundamental destacar que a cidade é fragmentada e desigual, e
essa fratura social, na cidade, cria condicées sociais e de vulnerabilidade
ainda maiores para as criancas pobres.

Grande parte das experiéncias recentes que promovem ampliacao do
tempo da oferta publica de atividades educativas para a infancia pobre
ocorre no bojo das discussoes sobre a garantia do direito a educacao, o qual,
porém, nao significa apenas direito a escolarizacao. Nesse caminho, a analise
do PEI sugere que o tema educacao passe a ser pauta dos varios setores da
gestdo da vida publica, avancando na compreensao de que as politicas de
educacao podem contribuir para equacionar as grandes contradicoes e os
problemas da nossa sociedade, que tem intensos reflexos sob as criancas.

20 A pesquisa investigou como a vulnerabilidade social do territorio em que as escolas se localizam
e a vulnerabilidade social das familias dos alunos influenciam na vida escolar e na qualidade da
educacao escolar. Em linhas gerais, a pesquisa revelou que ha um efeito da vulnerabilidade do
territorio onde se localiza a escola sobre a qualidade do ensino e sobre as oportunidades educativas
oferecidas aos alunos.
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Consideracgées finais

Buscou-se aqui, com contornos preliminares, articular os significados
das experiéncias vividas pelas criancas no Programa Escola Integrada, com
a reflexao sobre a construcao de um projeto de educacao (em tempo)
integral para a infancia.

O projeto Escola Integrada, na medida em que amplia o tempo de per-
manéncia das criancas na escola, responsabiliza-se por atividades e tempos
da infancia que tradicionalmente nao eram escolares, como, por exemplo,
a experiéncia do brincar espontaneo, autonomo e intergeracional. Ha,
assim, uma contracao dessa institucionalizacao da escola, que passa a assu-
mir, mesmo que involuntariamente, essas experiéncias e dinamicas infantis.

Coloca-se aqui o desafio de a Educacao (em tempo) Integral construir
um movimento de aproximacao com as culturas infantis. Essa aproxima-
cao poderia contribuir para se questionar a uniformidade de um “modelo
escolar”, para reconhecer a crianca em suas especificidades e linguagens
e ainda para acolher as diferencas, promovendo a igualdade.

Chama atencao, por exemplo, o fato de as brincadeiras aqui relata-
das nao serem parte do repertorio de atividades oferecido pela escola.
Entretanto, embora o planejamento da Escola Integrada preveja poucos
espacos/tempos de convivéncia espontanea entre as criancas, no exercicio
de sua “agéncia”, elas encontram estratégias para exercer a linguagem
brincadeira, mesmo que seja em espacos/tempos de transgressao ou res-
significacao dos rituais escolares, como no caso do brincar na fila. Nessa
teia de relacoes, quer entre adultos e criancas, quer entre as criancas, 0s
adultos implementam determinadas decisdes e orientacoes e as criancas,
simultaneamente, apropriam-se delas e as reconstroem.

Na Escola investigada, o brincar assumiu, muitas vezes, um lugar
subalterno e nao de atividade legitima. As experiéncias aqui analisadas
oferecem pistas para pensarmos em mudancas na propria concepcao da
educacao para a infancia. No ciclo da vida investigado, de seis a oito anos
de idade, o brincar é uma experiéncia essencial na formacao integral da
crianca. Assim, lidar, de maneira sensivel, com essa experiéncia e ampliar
o repertorio de jogos, brinquedos e brincadeiras, levando-se em conta os
interesses e necessidades das criancas em consonancia com um projeto
de educacao para a infancia, sao desafios para as politicas de Educacao
Integral.
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No bojo dessas reflexdes, a experiéncia da Educacao (em tempo)
Integral, aqui entendida como a reinstitucionalizacdo da infancia, pode
fomentar mudancas no que entendemos ser o “oficio de crianca” e o “oficio
de aluno”. Os episodios descritos revelam que as criancas exercem uma
participacao periférica e, ao mesmo tempo, transgridem as imposicoes da
forma escolar atuando como agentes de cultura e reconfigurando o “oficio
de aluno”.

Ao se pensar a formacao integral das criancas, € necessario criar espacos
dialdgicos e reflexivos. A ampliacao da jornada escolar na perspectiva da
educacao integral pode criar oportunidades de formacao em dimensoes
vivenciais, cognitivas, afetivas emocionais, contribuindo, em amplitude.

O fato de fazermos observacdes e analises focadas em praticas de
brincadeiras nao inferioriza ou romantiza as condicées de vida do grupo
observado. Ao contrario, compreender, nessas condicoes, as precariedades
e vulnerabilidades a que essas criancas estao sujeitas intensifica a defesa
por uma melhor qualidade de vida e um maior acesso as oportunidades,
para cada uma delas.

No amalgama dessas questoes, a analise da realidade do PEI nao pode
ser homogénea e traz elementos que, ao mesmo tempo, contribuem e
desafiam as politicas de educacao (em tempo) integral para a infancia.

A complexidade das infancias contemporaneas, marcadas pela
exclusao social, confirma a necessidade de uma educacao (em tempo)
integral inscrita no amplo campo das politicas sociais, relacionada ao
compromisso democratico e republicano de uma escola para todos, [6cus
de enfrentamento de desigualdades sociais (Moll, 2010, p. 2).
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O olhar sobre a educacdo em tempo
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RESUMO

Minha mobilizacao para escrever este artigo decorreu da constatacao
de uma mudanca de visao do jornal O Globo em relacédo a escola de
tempo integral, materializada na experiéncia educacional dos CIEPs
no estado do Rio de Janeiro, em reportagens publicadas em 2015 e em
2006. O artigo, com base na concepcao de educacao em tempo integral
de Darcy Ribeiro, é dividido em trés secdes: a primeira descreve
a mudanca de posicionamento visivel nas publicacdes do jornal; a
segunda apresenta a analise realizada por Cavaliere e Coelho sobre
o desenvolvimento dos CIEPs com 15 anos de implantacao, com base
no depoimento de gestoras, e com 25 anos de implantacao, com base
nos resultados do IDEB 2009. Na terceira secao, discuto que elementos
mudaram no cenario educacional brasileiro para que o jornal alterasse
seu posicionamento a respeito de escola de tempo integral de forma
tao incisiva. A conclusao indica que a tendéncia a terceirizacao
do ensino publico para instituicoes privadas a partir do PDE 2007
contribuiu para um olhar favoravel para a escola de tempo integral,
pela forte presenca do Movimento Todos pela Educacao, tendo em
vista que a ampliacao da jornada escolar possibilita constituicao de
nicho de mercado educacional.

Palavras-chave: Escola de tempo integral. Relacao publico / privado.
Todos pela Educacao.

ABSTRACT

My impulse to write this article was due to the changing of the point
of view by the newspaper O Globo in relation to full-time school,
materialized in the educational experience of CIEPs, in the state of
Rio de Janeiro. The articles were published in 2015 and 2006. The
article, based on full-time education design by Darcy Ribeiro, is divided
into three sections: the first describes the changing of point of view
from one publication to the other; the second presents the analysis
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performed by Cavaliere and Coelho on the development of CIEPs with
15 years of implementation, based on management’s testimony, and
with 25 years of implementation, based on the results of IDEB 2009.
The third section discusses what elements moved in the Brazilian
educational setting for the newspaper to alter its position on full
time school so incisively. The finding indicates that the trend towards
outsourcing of public education to private institutions from PDE 2007
on contributed to a favorable look to full-timeschool, considering
that the expansion of activities of the school day makes it possible to
establish an educational niche market.

Keywords: Full time school. Relation private / public. Everyone for
Education.

Introducao

Minha mobilizacao para escrever este artigo decorreu da constatacao
de uma mudanca de visao do jornal O Globo em relacao a escola de tem-
po integral, no caso, materializada na experiéncia educacional dos Cen-
tros Integrados de Educacao PUblica (CIEP) no estado do Rio de Janeiro.
Em maio de 2015, o jornal publicou, pela passagem dos 30 anos dos CIEPs,
uma matéria de pagina inteira indicando que o Projeto de Darcy Ribeiro
ajuda a refletir sobre o ensino integral, ainda hoje um desafio. Este subti-
tulo prestigia Darcy Ribeiro ao afirmar que o projeto dele ajudou a refletir
sobre a educacao integral; e atualiza o tema, considerando que ele ainda
€ um desafio. Ha nove anos, o mesmo jornal publicou, pelos 21 anos dos
CIEPs, uma série de reportagens, durante uma semana. A manchete inau-
gural, CIEPs fazem 21 anos de expectativas e fracassos, é elucidativa da
mensagem veiculada a cada pagina durante 7 dias, com foto de primeira
pagina e editorial. Como pesquisadora do tema, ndo pude evitar: o que
mudou? Por que o tom das reportagens de 2006 difere tanto da publicacao
de 2015?Nosso objetivo é discutir se as reportagens do jornal O Globo sao
reveladoras de uma mudanca de posicionamento da sociedade.

Organizei este artigo em trés secdes. Na primeira, comento as repor-
tagens do jornal O Globo: comeco pela matéria mais recente e depois
recorro a artigo que publiquei sobre as reportagens de 2006, mostrando
a intencao de desqualificar a proposta educacional de tempo integral.
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Na segunda secao, apresento dois artigos escritos com intervalo de
10 anos, por duas pesquisadoras do tema: o primeiro identifica que sinais
se mantinham da proposta original dos CIEPs ap6s 15 anos de sua implan-
tacao; o segundo discute o resultado dos CIEPs no IDEB de 2009, passados
25 anos do funcionamento destas escolas. Na terceira secao, discuto que
elementos mudaram no cenario educacional brasileiro para que o jornal
alterasse seu posicionamento a respeito de escola de tempo integral de
forma tao incisiva.

Atualmente, no Brasil, desenvolvem-se dois modelos basicos de am-
pliacdo da jornada: umcentrado na escola, que propde sua reorganizacao
para funcionamento ao longo do dia, fundamentado em Anisio Teixeira e
em Darcy Ribeiro. O outro modelo, de que temos como exemplo o Programa
Mais Educacao, se propoe a ampliar o leque de experiéncias escolares atra-
vés da articulacdo com outras instituicoes, para que os alunos desenvolvam
atividades diversas no contraturno. Esta proposta tem fundamentacao na
concepcao de Cidade Educadora, cujos principios orientadores estao reu-
nidos na Carta de Barcelona, entre os quais que a educacao nao deve ser
vista como responsabilidade apenas da comunidade escolar.

Escola de tempo integral: a visdo do jornal O Globo

A reportagem CIEPS - 30 anos depois: refazendo a licGo de casa foi pu-
blicada pelo jornal O Globo pela passagem dos 30 anos da inauguracao do
primeiro CIEP no Rio de Janeiro. Apesar de certas incorrecoes que a consulta
a literatura sobre o tema da escola de tempo integral solucionaria, o que
chama atencao nesta reportagem é o tom como ele é tratado.

Foi meu Unico emprego. Foi aqui que minha filha estu-
dou e minha neta estuda. E este colégio que mudou a
vida da minha familia. Até hoje trabalho aqui e evito
pensar como vai ser quando sair. (Teresinha de Souza,
inspetora)’

1 Depoimentos extraidos da reportagem de Raphael Kapa - CIEPS - 30 anos depois: refazendo a
lic@o de casa, publicada em O GLOBO, em 30 de maio de 2015, p. 32.
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Percebe-se logo como o autor da proposta dos CIEPs é tratado de
forma inédita - Projeto de Darcy Ribeiro ajuda a refletir sobre o ensino
integral, ainda hoje um desafio. Suponho que o jornalista nao tenha lido
as reportagens publicadas pelo O Globo quando o CIEP Tancredo Neves, ao
qual o depoimento acima se refere, completou 21 anos. Se tivesse lido,
provavelmente teria se perguntado: por que o jornal pautou este tema?
Ou, entao, perguntaria 0 mesmo que eu: o que mudou?

Outro aspecto que encanta na reportagem, para quem € encantado
com o tema, é que o jornalista, ao selecionar os profissionais a serem en-
trevistados, deparou-se com uma concentracao de técnicos trabalhando
nas secretarias de educacao, estadual ou municipal, que foram professores
e diretores de CIEPs.

A gente vivia um momento de universalizacao do ensi-
no. O projeto do CIEP era uma grande inovacao nesse
sentido. Hoje, a reflexao historica que se faz é que
podiamos ter investido mais. (Antonio José Vieira de
Paiva Neto, atual secretario estadual de educacao RJ
e ex-professor de CIEP)

Existia um olhar diferente dos professores da rede regu-
lar com o projeto. Eles nao tiveram o treinamento e a
sensibilizacao para entenderem o que aquilo significava.
(Tania Barbosa, atual assessora da Secretaria Estadual
de Educacao RJ e ex-professora de CIEP)

Eles transmitem a pertinéncia do debate sobre a educacao em tempo
integral, explicam as dificuldades enfrentadas pelos CIEPs e indicam ade-
quacdes ao cenario atual, tendo em vista o cumprimento da meta 6 do Plano
Nacional de Educacao (PNE) que propée o oferecimento de educacao em
tempo integral em 50 % das escolas publicas, abrangendo 25% das matri-
culas de educacao basica até o final da vigéncia do plano em 2023. Ha um
reconhecimento de que o CIEP foi desativado propositalmente:

Sem dinheiro, comecou a faltar professor, servico,
estrutura... Sucatearam até acabar e ai ficou o estigma
que era um colégio que nao funcionava (Monica Melo,
coordenadora de educacao integral na Secretaria
Municipal de Educacao do Rio de Janeiro e ex-professora
e ex-diretora de CIEP)
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Areportagem revela a discordancia entre a atual secretaria de educacao
do municipio do Rio de Janeiro, Helena Bomeny, que acompanha com bons
olhos a proposta do atual prefeito de universalizar a educacao em tempo
integral até 2020, e a ex-secretaria de educacao do municipio, na gestao
de Cesar Maia, Regina de Assis, que considera uma irresponsabilidade
viabilizar a proposta. O nUmero de escolas a ser oferecido - 331 -, segundo a
reportagem, seria trés vezes maior do que as 101 unidades implantadas por
Leonel Brizola. Na verdade, Leonel Brizola deixou 506 unidades de tempo
integral funcionando em todo o estado do Rio de Janeiro, em 1994, das
quais 101 sob responsabilidade do municipio do Rio de Janeiro. A proposta
do atual prefeito deve ser vista com cautela, pois o ex-prefeito Luis Paulo
Conde, sucessor de Cesar Maia, também ja propusera a universalizacao
do tempo integral para os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
promessa que nao cumpriu.

Em maio de 2006, o jornal O Globo publicou, durante uma semana,
uma série de reportagens sobre os CIEPs, que completava 21 anos. A série
exibia a avaliacao do jornal desde a sua manchete na primeira pagina - CIEPs
fazem 21 anos de expectativas e fracassos. As reportagens atualizavam
os argumentos usados pelos criticos da politica educacional de Leonel
Brizola, que legitimaram a condenacao do projeto de escola publica de
tempo integral ao abandono: era caro, num momento em que o ensino
fundamental ainda ndo era universalizado; nao garantia eficiéncia e desviava
a escola de sua funcao precipua, que € ensinar, atribuindo a ela funcées
assistenciais; seu objetivo de fato era a visibilidade necessaria - projeto de
Oscar Niemeyer em beira de estrada - para favorecer a campanha de Brizola
a presidéncia da republica.

Publiquei um artigo sobre estas reportagens (MAURICIO, 2009, p. 248)
em que rebati a visao veiculada pelo jornal:

Este trabalho, através da analise da forma e do conteido
destas reportagens, teve por objetivo desnudar os
mecanismos de construcao de representacoes sobre
a escola publica de horario integral, que invertem a
responsabilidade pelo seu suposto fracasso, atribuindo-o
ora aos alunos, apresentados como testemunhos do
desastre deste projeto de escola, da qual deixaram
de se beneficiar; ora atribuindo-o a propria escola,
que deixou de oferecer horario integral por falta de
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condicOes objetivas para sua manutencao, isentando as
autoridades de responsabilidade pela decisao politica de
inviabilizar o projeto e abandonar o patrimoénio publico.

O artigo revela, com clareza, a intencao do jornal de enfatizar uma
interpretacao negativa desta escola, através das fontes - tipicas de tra-
gédia -usadas para as manchetes, das fotos selecionadas, suas legendas,
a ordem de apresentacao das historias de vida de cada aluno da primeira
turma do CIEP entre outros recursos como a ironia construida na relacao
entre fotos, manchetes e legendas. A expressiva foto que ilustrou a pri-
meira reportagem, ocupando 40% da pagina, retratava um menino negro
de 8 anos, em um patio identificavel de CIEP abandonado, com a legen-
da: “apesar de morar dentro de escola, ele nao estuda”. As reportagens
indicavam o niUmero baixo de matriculas, mas nao se atribui este fato a
organizacao daquela escola no momento, como se o projeto de 21 anos
atras, que nao era mais aplicado, fosse o eterno responsavel por todas as
mazelas. A relacao desempenho semelhante, custo maior nao distingue o
desempenho de quem estudou na escola 1 ou 4 anos. Feitas as contas, quem
permaneceu mais tempo no CIEP teve trajetoria escolar mais longa. Nao ha
qualquer referéncia a estudos feitos sobre desempenho ou custo de CIEP.
Entretanto houve grande empenho em rastrear a vida dos 21 alunos iniciais
para indicar quantos se envolveram com o crime. Entre as reportagens, um
editorial repetiu os mesmos argumentos ja publicados, entretanto trouxe
uma novidade, revelando a estratégia considerada mais adequada do que
o projeto dos CIEPs:

A influéncia do projeto dos CIEPs nesse processo (de
melhoria) nao é perceptivel. Como seguramente teria
sido, e em grande escala, se o foco fosse outro: as mi-
lhares de pequenas escolas publicas, modestas e tao
carentes, espalhadas por todo o estado (O Globo, 30
de maio de 2006, p. 6).

Além de afirmar que a distribuicao dos recursos dos CIEPs por todas
as pequenas escolas carentes nao redundaria em resultados, indiquei a
compreensao que faltava as reportagens: os CIEPs projetavam o futuro.
E acrescentei sobre as cartas de leitores que foram publicadas:
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E este sentimento de confianca na possibilidade da escola
de horario integral que transparece nas cartas de leitor
ao lado do editorial. Das sete, trés foram escritas por
professores que trabalham ou trabalharam nos CIEPs.
Uma, inclusive, foi ex-aluna. Estes profissionais revelam
compromisso com o projeto e crenca na sua viabilidade.
As explicacdes que atribuem ao estado atual dos CIEPs
sdo a falta de vontade politica e a insensibilidade dos
governantes. Adjetivos como lamentdvel, urgente,
inacreditdvel perpassam os textos. (MAURICIO, 2009,
p. 257)

Seria muito bom se pudéssemos concluir que o objetivo destas re-
portagens fosse levar os governantes a se preocuparem com esta escola.
Os jornalistas, ao entrevistarem autoridades do Estado sobre a intencao de
passar de 37 para 113 o nUmero de escolas em horario integral, deixaram
de perguntar por que este projeto no ultimo ano de governo ou de onde
viriam os recursos e os professores. Nao houve intencao de discutir solucoes
nem por parte dos governantes nem por parte dos jornalistas.

Os argumentos utilizados pelos jornalistas reforcaram o estigma de
escola de pobre. De 17 criancas, s6 quatro permaneceram no CIEP até
a 4° série, que era a etapa oferecida nesta unidade escolar. Destas, trés
terminaram o Ensino Médio e uma o Ensino Fundamental. Das sete que
cursaram apenas a 12 série, s6 duas terminaram o Ensino Médio. Os resul-
tados favorecem a permanecer mais tempo no CIEP, mas os jornalistas nao
chegaram a esta conclusdo. E por que tantas criancas sairam da escola?
Sete apds um ano e seis apos trés anos? Pode ter sido porque o estigma que
acompanha o Brizoldo como escola para pobre colaborou para a evasao.
Também pode ser, como indicou a tese de Perissé (1994), que tenha havido
um desencanto com esta escola por descumprimento do projeto original.

Por que foram feitas estas reportagens? Porque estadvamos no meio de
uma campanha eleitoral que podia trazer de novo a proposta de escola de
tempo integral? De fato, dois candidatos ao governo do estado incluiram
este projeto em suas plataformas de campanha. Pesquisas (Alves-Mazzotti,
1994; Pato, 1992) mostram que é senso comum, entre professores em
particular, e na classe média em geral, a compreensao de que a culpado
fracasso escolar é do aluno ou da sua familia, que é pobre. Estas repor-
tagens omitiram dados e manipularam imagens, para reforcar o consenso

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 75
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 69-90, jul./dez. 2015



Lucia Velloso Mauricio

facil de que os pobres ndao conseguem bons resultados na escola, mesmo
que seja de qualidade. Nestas reportagens, o argumento do fracasso nao
esta centrado no aluno ou sua familia: ganhou nova roupagem sem mudar
de eixo. A escola produz fracasso, exatamente aquela projetada para o
pobre. O Globo, enquanto vende jornais, reforca a mensagem - para que
gastar recursos coma educacao popular?

A escola de tempo integral: a visao de pesquisadoras

Passados 15 anos da implantacao dos CIEPs, Cavaliere e Coelho (2003),
duas estudiosas do tema, publicaram um artigo com objetivo de analisar
as tendéncias que se revelavam no trabalho pedagogico ou em fendémenos
decorrentes do funcionamento em tempo integral. Alertaram para as difi-
culdades que enfrentaram: precariedade de dados e estatisticas oficiais;
forte conteldo politico partidario que envolvia essas escolas; diversidade
de caminhos entre os CIEPs da rede estadual e os que foram municipali-
zados, além de outras diferencas dentro de cada rede. Mas indicaram a
permanéncia de alguns tracos do programa original, apesar de ter sido
altamente centralizado e uniformizador.

Segundo as autoras, a maioria das escolas de tempo integral da rede
estadual, em particular do Grande Rio, tornaram-se, nos dois periodos
de desmonte do Programa?, escolas problematicas e rejeitadas pelo
proprio sistema. Abandonadas pelo poder publico, foram tragadas pelas
dificeis condicdes sociais das localidades, tornando-se exemplares do
“fracasso” da escola de tempo integral para os CIEPs. Destacaram também
que a disseminacao destas escolas como inoperantes foi agravada pela
coincidéncia entre o fim do Programa Especial, que as apoiava, € a criacao
do bloco Unico3. A populacao associou a auséncia de reprovacao aos CIEPs,
reforcando a representacao de escolas “fracas” ou desorganizadas, apesar
do bloco Unico atingir toda a rede. Apontaram ainda que o encaminhamento
equivocado dado por alguns setores do proprio governo quando do

2 Ambos os governos de Leonel Brizola nao fizeram sucessor do mesmo partido, levando ao desmonte
das recém-inauguradas escolas: em 1986, por Moreira Franco; e, em 1995, por Marcelo Alencar.

3 0O bloco unico era composto de cinco anos de escolarizacao, da classe de alfabetizacao a 4° série,
sem reprovacao. Ao final do bloco, os alunos que necessitassem teriam um ano de estudos comple-
mentares.
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lancamento do Programa em 1984 fortaleceu a associacao entre escola de
tempo integral e reformatorio, estigmatizando os CIEPs como escolas para
criancas semimarginalizadas.

Sobre a gestao desta escola, chamou atencao das autoras o pequeno
numero de diretores com experiéncia, fato explicado pela instabilidade
cronica em que viviamos CIEPs da rede estadual, gerando receio entre os
professores de trabalharem neles e mais ainda de assumirem sua direcao.
O sentimento comum as diretoras era de estar trabalhando em condicoes
muito precarias. Uma escola de tempo integral adiciona, aos problemas de
gestao de qualquer escola, responsabilidades ampliadas pela permanéncia
prolongada de alunos e professores no ambiente escolar e pela falta
de conhecimento acumulado de uma rotina diferente, que necessita
diversidade de atividades. Em muitos CIEPs, era dificil encontrar profissionais
dispostos a enfrentar uma realidade sempre imprevisivel e algo conturbada:
os problemas no regime de tempo integral sao mais complexos e, quando nao
inviabilizam a proposta, transformam essas escolas em instituicdes muito
complicadas, embora muito mobilizadas na busca de solucoes.

A trajetoria instavel dos CIEPs, com periodos de abandono, levou a um
recuo no oferecimento do tempo integral apés 1994, quando terminou o
2° PEE: em 2001, dos 359 CIEPs da rede estadual, apenas 197 mantinham
turmas em tempo integral. Devido a estas politicas intermitentes, criou-
se um senso comum de que os CIEPS estavam esvaziados, fato que nao
correspondia a realidade da maioria deles, segundo as autoras. Os CIEPs
mais cheios estavam situados em municipios da Baixada Fluminense,
mais populosos e de baixa renda. Na época, as autoras afirmaram que
“os casos de esvaziamento inequivoco (menos de 300 alunos) sao poucos”,
e atribuiam a localizacao em municipios de baixa densidade demografica
e/ou a ja citada estigmatizacao dessas escolas, especialmente as de regides
populosas e pouco assistidas pelo poder publico. Nos municipios periféricos,
para enfrentar o estigma, as autoras propunham a recuperacao dos prédios,
apoio aos profissionais que la trabalhavam e um projeto politico-pedagogico
que levasse em conta a realidade local e uma concepcao ampliada de
educacao escolar.

O artigo abordou também o espaco fisico do CIEP, considerada uma
escola de porte médio, abrigando 600 alunos em turno Unico. As areas
externas, amplas e vulneraveis, requerem a existéncia de atividades
recreativas ou culturais permanentes e uma manutencao continua.

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 77
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 69-90, jul./dez. 2015



Lucia Velloso Mauricio

As autoras indicavam a necessidade de participacao, ou pelo menos algum
tipo de acordo, com a populacao residente em torno da escola. Quando
isto nao ocorria, transformavam-se em matagais abandonados, pastagens
de animais, alvo de vandalismos e acUmulo de lixo. Em muitos casos,
a area externa era ocupada pela populacao local sem consulta a direcao,
em fins de semana e a noite, cumprindo o papel de espaco publico, como
a praca ou o campo de futebol em geral inexistente na periferia. Muitas
vezes, parcela transgressora da juventude local lidera essa utilizacao, com
grande tensao para a escola e gestores.

Concluindo, as autoras na época consideravam que a ideia de escola
de tempo integral vingou e que parecia atender a uma demanda por escola
com funcoes ampliadas, que permitisse um processo educacional inovador e
rico. Reconheciam que essa escola ainda nao existia, mas estava esbocada
como possivel. Havia escolas que apenas dobravam, precariamente,
o tempo de permanéncia dos alunos. Outras, que mantiveram recursos
e praticas do programa original pela qualidade do trabalho da equipe
pedagodgica, estavam proximas de uma escola em que permanecer o dia
inteiro redundava em viver e aprender mais e melhor. Reconheceram
a atribuicdo de funcdes assistenciais a escola de tempo integral, mas
indicaram a importancia de refletir sobre o conceito de assistencialismo,
para nao confundi-lo com acdes de cuidado que sao desenvolvidas em
qualquer escola. Podem ser classificadas como assistencialistas, se nao
contam com um projeto politico-pedagdgico capaz de inseri-las entre acoes
informativas, educacionais e culturais.

E de lamentar a perda de identidade dos CIEPs da rede
estadual. Nela, a instabilidade vivida gerou um clima
geral de muito descrédito. Entretanto, foram essas mes-
mas escolas que viveram, ainda que por pouco tempo,
no periodo final do 2° PEE (1993/94) a situacdo mais
proxima da concepcao pedagogica original do programa
dos CIEPs. (...) Um processo de municipalizacao gradual,
liderado pelo estado, com a participacao efetiva dos
municipios interessados, conforme preconiza o ja citado
art. 10 da LDB, associado a recuperacao ou, quando for
o0 caso, a reformulacao da concepcao politico-pedago-
gica dessas escolas, seria o caminho (p. 173).
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Passados dez anos, Cavaliere e Coelho (2013) voltaram a se perguntar
se os resultados escolares dos CIEPs revelavam algo especifico 25 anos
depois, se seu funcionamento ainda mantinha tracos da concepcao ori-
ginalmente tracada. Para isto adotaram um instrumento que nao existia
anteriormente: o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB).
Alertam que a utilizacao do IDEB levava em conta seus limites e a necessi-
dade de associa-lo a outras formas de avaliacao. Entretanto consideravam
que, em escala quantitativa, ele poderia retratar um momento das escolas
brasileiras, inclusive dimensionar o trabalho educacional que estaria sendo
desenvolvido nos CIEPs fluminenses em relacao a outras escolas.

O artigo relata que a listagem do IDEB/2009 do estado do Rio de
Janeiro incluia pouquissimos CIEPs entre as escolas publicas do estado com
os maiores indices. Em oposicao, entre os menores indices, essas escolas
apareciam de forma significativa. O que estaria acontecendo para que
grande parte dos CIEPs apresentasse resultados inferiores as médias estadual
e nacional do 5° ano do Ensino Fundamental publico? Haveria alguma relacao
entre esse fato e o processo de municipalizacao do Ensino Fundamental no
estado? Por que a ideia de escola de tempo integral continuaria a se afirmar
no Rio de Janeiro mesmo com muitos desses CIEPs funcionando sem tempo
integral e com resultados pouco satisfatorios?

As autoras lembraram que a condicao de programa especial com que
o projeto dos CIEPs foi implementado, no estado do Rio de Janeiro, por
duas vezes, contribuiu para o estabelecimento de um estigma - horario
integral é para aluno sem assisténcia familiar. A caracteristica “especial”
relacionou a natureza do espaco escolar de tempo integral as condicoes
sociais de seus usuarios - pobres. O termo especial deixava entrever um
aspecto que, a época, era levantado por estudos académicos criticos ao
Programa, e que hoje esta em pauta: politicas focais e compensatodrias
versus politicas universalistas. Lembraram que, a época em que os Progra-
mas Especiais de Educacao foram implementados, a ideia de um projeto
politico-pedagogico que representasse os objetivos de cada unidade escolar
apenas comecava no Brasil.

O Programa previa participacao de diversos setores envolvidos e um
novo tipo de relacao com a comunidade, com as figuras da diretora comuni-
taria e do animador cultural e uma logica de organizacao escolar diferente
da que orientava a maioria das escolas publicas. Esses fatores apontavam
para um espaco escolar com atividades diferentes das regulares, integradas
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ao longo do dia, trabalhadas por professores de 40 horas, concursados para
a realizacao dessa proposta, mas também por sujeitos da comunidade, que
precisavam estar na escola, atuando junto com os conhecimentos escolares.
Para materializar essa proposta, cada unidade contava com quadra poli-
valente, biblioteca, sala para videoeducacao, salas para estudo dirigido,
grande patio coberto e refeitdrio, proporcionando ampliacao quantitativa e
tempo integral em sentido significativo. Olhando para o panorama estadual
do IDEB/2009 dos CIEPs, tudo indicava que grande parte deles “submergiu
a imagem que deles se fez e também as condicoes sociais de seu entorno”
(Idem, p. 233).

O estudo evidenciou a dificuldade pela qual passou esse conjunto de
escolas ao longo das duas Ultimas décadas; os resultados do IDEB analisados
revelaram que os objetivos do programa, relacionados a qualidade, nao
foram atingidos. Revelaram também “que a permanéncia de elementos
do projeto original, a localizacao socio-geografica e a diferenciacao das
esferas administrativas a que se ligaram essas unidades escolares tiveram
um papel importante na diferenciacao dos resultados do IDEB” (ldem,
p. 237). Mas as autoras indicaram aspectos positivos: o pioneirismo da pro-
posta pedagogica, apresentada durante a redemocratizacao do pais; a cons-
trucao de 500 prédios escolares de qualidade, com impacto na rede publica;
a constituicao de um coletivo pedagogico na escola, com coordenadores e
equipes das areas de conhecimento, com horarios garantidos para reunioes
pedagdgicas. Enfatizaram que o Programa pautou, no debate educacional
brasileiro, a ampliacao das funcoes e responsabilidades educacionais da
escola e como decorréncia a necessidade de ampliacao da jornada escolar.

As autoras indicaram a ironia do uso do espaco dos CIEPs, apds terem
tido seu projeto pedagdgico abandonado e suas instalacoes subutilizadas,
por outra concepcao de ampliacao do tempo escolar, com outras atribuicdes
para seus espacos e outras perspectivas educacionais. Elas se perguntaram
se a proposta politico-pedagdgica dos CIEPs teria sido ousada demais para
a sua época, tanto pelos recursos que exigia como pela disposicao da
sociedade para a sua execucao. Segundo elas(ldem, p. 238):

Na pratica, a concepcao de escola de tempo integral,
tipica dos CIEPs, que implicava uma instituicao escolar
organizada em funcdo do horario integral para todos
os alunos, foi enfraquecida ao longo dos anos e, hoje,
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seus espacos tendem a ser usados com outro modelo de
ampliacdo do horario escolar, que podemos identificar
como de aluno em tempo integral (CAVALIERE, 2009).
Esse modelo nao implica uma mudanca na estrutura de
turnos da escola. Consiste na oferta da jornada integral
para grupos de alunos, considerados mais carentes, em
ambientes diversos como pracas, clubes, igrejas, asso-
ciacoes ou mesmo outras escolas que oferecam espacos
(como os CIEPs, por exemplo). Também caracteriza esse
modelo a participacao de outros agentes educacionais,
que nao professores, como oficineiros e estudantes
universitarios.

Concluiram que a ideia da escola de tempo integral se manteve viva e
permaneceu relacionada, no Rio de Janeiro, aos CIEPs, devido principal-
mente a adesao que, apesar das criticas, tiveram dos professores que ali
trabalharam. Grande parte desses professores encontra-se, ainda, atuando
nos sistemas de ensino do estado e cultiva memoria positiva da experiéncia,
como pudemos constatar nos depoimentos citados no inicio deste artigo.
Muitos, em atividades de gestao, expressam referéncias assentadas naquela
experiéncia e buscam contribuir com as propostas de ampliacao da jornada
escolar. O fato de esta proposta ter sido retomada com a criacao do pro-
grama Mais Educacao, de ambito federal, revela disposicao da sociedade
para continuar na busca pela ampliacao da jornada escolar.

Fica a indagacao, dada a caracteristica do modelo
que hoje se difunde de ampliacao do tempo escolar,
€ que nao passa hecessariamente pelo fortalecimento
da instituicao escolar e de seus profissionais, se este
pode trazer resultados melhores do que aqueles que
os CIEPs e suas circunstancias histéricas conseguiram
obter. (Idem, p. 239)

A escola de tempo integral:
o0 que mudou entre 2006 e 2014?

A presenca da proposta de ampliacao da jornada escolar na legislacao
brasileira vem se consolidando, desde a publicacao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96), que introduziu a perspectiva
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de ampliacao do tempo escolar diario nos artigos 34 e 87. O Plano Nacional
de Educacao - PNE - (Lei 10.172/01) indicou, entre seus objetivos, o tempo
integral para criancas das camadas mais necessitadas; esta restricao ja
ndo constava nos objetivos especificos do PNE para o Ensino Fundamental.
Em 2007, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao (Decreto
6.094/07) propos ampliacao do atendimento escolar, assentando as
bases para o Programa Mais Educacao, instituido pela Portaria Normativa
Interministerial17/2007, e regulamentado pelo Decreto 7.083/2010. Apesar
de nao contarmos ainda com pesquisa empirica especifica, atribui-se ao
FUNDEB (Lei n° 11.494/2007), que prevé repasse de recursos acrescido
de 25% por matricula de alunos do Ensino Fundamental da rede publica
em regime de tempo integral, entendido como 7 horas por dia ou mais,
durante toda a semana letiva, estimulo importante para o crescimento de
matriculas em jornada escolar ampliada. O documento final da Conferéncia
Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010, propos educacao em tempo
integral em 50%das escolas publicas, de forma a atender 25% dos alunos da
educacao basica até o final do proximo PNE. Esta meta foi incorporada ao
Plano Nacional de Educacao 2014-2023, homologado pela Lei 13.005/2014.
A CONAE 2014 manteve esta orientacao.

Ao longo da incorporacao desta sequéncia de instrumentos legais,
registrou-se o crescimento de matriculas pUblicas em tempo integral, em
todos os estados brasileiros, com presenca significativa na maior parte dos
municipios do pais. Até o final de 2013, segundo o Resumo Técnico do INEP,
a rede publica ja ultrapassara 3 milhdes de matriculas em tempo integral,
cerca de 2/3 delas atribuidas ao Programa Federal Mais Educacao. Acom-
panhando este crescimento, realizaram-se pesquisas de ambito nacional,
que tinham por objetivo registrar os diversos formatos das experiéncias
de ampliacao da jornada escolar.Ressalte-se que as pesquisas nao foram
realizadas somente pelo poder publico; as duas Ultimas, realizadas por
instituicdes privadas, indicam que o interesse pela ampliacao da jornada
escolar vem se enraizando na sociedade civil. Uma delas fez a ressalva
(CENPEC, 2011) de que o poder publico sozinho nao é capaz de arcar com
0s recursos necessarios para universalizar a educacao integral. Chamo aten-
cao também para a sequéncia de datas, pois as pesquisas comecaram no
ano seguinte a promulgacao do FUNDEB e ao lancamento do Programa Mais
Educacao, evidenciando o estimulo que propiciaram ao extravasamento da
tematica para a sociedade.
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Esta concentracao de medidas, a partir de 2007, nos leva a crer que
aqui devemos procurar os primeiros indicios que levaram a uma mudanca de
olhar para a implementacao do tempo integral escolar. Concordando com
Cavaliere (2014), a escola de tempo integral no Brasil permanece dubia,
pois se afasta da condicao de direito universal, quando é tratada como
um dispositivo sé para alguns alunos e nao para todos, configurada como
educacdo compensatoria, focada nos mais necessitados; e se aproxima da
condicao de direito universal, quando considera que, na vida contempo-
ranea, para todos os grupos sociais de qualquer regiao ou faixa etaria, ha
expectativa de maior responsabilidade educacional da escola.

A Portaria Interministerial 17/2007, que instituiu o Programa Mais
Educacao, estabelece que o programa podera ser implementado em escolas
e outros espacos socioculturais, no contraturno escolar. Esta proposta, que
prevé as atividades de ampliacao no contraturno, adianta que o Programa
nao sera para todos os alunos, caso contrario, poderiam ser encontradas
solucoes no proprio turno estendido, dentro ou fora do espaco escolar, para
a organizacao das atividades de ampliacao. Destaque-se que, se 0 programa
de ampliacdo da jornada nao € para todos os alunos, a proposta nao traz
em si a perspectiva de repensar as funcoes da escola, em termos de tempo/
espaco/curriculo, limita-se a organizar o horario escolar de alguns alunos,
adequando a escola a esta proposta, conforme o modelo que Cavaliere
(2009) nomeou, aluno em tempo integral. Segundo a autora, a ampliacao
da jornada escolar no contraturno

na verdade ndo constroi uma escola de tempo integral
nem cria as condicoes para o desenvolvimento da cha-
mada “educacao integral”, apenas oferece um regime
escolar diferenciado para os alunos ‘mais necessitados’
(...) nao mexe com o “coracao” da instituicao e pode
levar a um trabalho com identidade educacional ines-
pecifica, ao sabor de idiossincrasias locais e pessoais
(CAVALIERE, 2014, p. 1212)

Adiante, entre os objetivos da Portaria, aparece a prevencao e o com-
bate ao trabalho infantil, a exploracao sexual e outras formas de violéncia
contra criancas, adolescentes e jovens. Ninguém discorda que as criancas
devam ser protegidas, entretanto este € um objetivo que esta fora da
esfera educacional, e se caracteriza como um programa assistencial de
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abrangéncia focalizada. Além disso, o programa podera contar com acées
de instituicoes publicas e privadas, desde que as atividades sejam ofereci-
das gratuitamente e que estejam integradas ao projeto politico-pedagogico
das redes e escolas participantes. A seguir, aparece a possibilidade de par-
ticipacao da sociedade civil e de organizacoes nao-governamentais (ONG)
sem qualquer restricao.

Estas possibilidades da Portaria estao de acordo com o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao, que propoe “ampliar as possibilidades
de permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além
da jornada regular” através de “parcerias externas a comunidade escolar,
visando a melhoria da infraestrutura da escola ou a promocao de projetos
socioculturais e acées educativas”. Acrescenta o carater voluntario com que
“entes, publicos e privados, tais como organizacoes sindicais e da socieda-
de civil, fundacoes, entidades de classe empresariais, igrejas e entidades
confessionais, familias, pessoas fisicas e juridicas “possam colaborar para
a melhoria da qualidade da educacao basica. Partilho com Cavaliere (2014,
p. 1210) a compreensao de que a parceria neste sentido muda substancial-
mente a “concepcao até entao vigente de educacao em tempo integral”.

Em 2014, o novo PNE mantém o carater de politica compensatoria que
constava do PNE 2001, entretanto introduz a meta indicada anteriormente -
alcancar 25% de matriculas em 50% de escolas pUblicas de educacao basica
em tempo integral até o final do Plano - que, segundo Cavaliere (2014),
aproxima a escola de tempo integral de um carater universal. Entretanto
mantém as parcerias publico-privadas. Que parcerias estao se configurando?
Segundo a mesma autora, “As parcerias que predominam sao empresas de
porte que vendem ou disponibilizam servicos educacionais com formulacoes
e material didatico proprios, além dos processos de avaliacao” (p. 1212).

Sao inUmeras as parceiras privadas de grande porte que vao de tal
forma encontrando solucoes especiais para a auséncia do estado, como
suporte financeiro, técnico e politico, que muitas escolas, abandonadas e
desassistidas, em contato com estas grandes parceiras, se sentem impo-
tentes para diagnosticar seus problemas e fortalecidas por poder contar
com o apoio que contratam a estas empresas. Entre muitas, de atuacao
nacional, temos a Fundacao Ayrton Senna, por exemplo. Mas quero apre-
sentar acoes daquela que tomou para si a educacao integral - Fundacao
Ital Social / Centro de Estudos e Pesquisas em educacao, cultura e acao
comunitaria (CENPEC).
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A Fundacao Itau Social* entende a educacao integral como estratégica
para a melhoria da qualidade da educacao e para a promocao da equidade.
Empenha-se em duas acoes para a universalizacao da educacao integral no
pais: formacao de organizacdes nao governamentais para a composicao de
modalidades de educacao integral em parceria com a escola, por meio de
programas com atividades no contraturno escolar, em diferentes espacos
educativos; assessoria para formulacao, implantacao e acompanhamento
de politicas publicas de educacao integral, inclusive para elaboracao de
planos de educacao integral de estados e municipios.

Esta aproximacao da Fundacao Itau Social com a educacao integral se
desenvolveu a partir da instituicao do Prémio Ital-Unicef, criado em 1995.
A cada edicao do Programa, ha uma premiacao no primeiro ano e um pro-
cesso de formacao, no segundo. O objetivo é estimular e dar visibilidade
ao trabalho de parceria entre organizacdes da sociedade civil (OSCs) e
escolas publicas, para a educacao integral de criancas e adolescentes em
vulnerabilidade socioeconémica, e oferecer formacao para agentes publi-
cos em metodologias de avaliacdo. Nos anos impares, o Programa analisa,
seleciona e avalia projetos desenvolvidos por organizacées em parceria
com escolas publicas, desde as inscricdes até a premiacao. Durante os
anos pares, as acoes se voltam para a formacao de educadores e gestores
das organizacoes e de escolas publicas participantes do Prémio, com acoes
presenciais e a distancia.

Embora a Fundacao afirme a relacdo entre a educacao integral e o
prémio desde a sua instituicdo, se acompanhamos as premiacdes no seu
sitio, esta expressao so vai aparecer anos mais tarde. Na 52 edicao do pré-
mio, em 2003, sdo introduzidas mudancas: priorizar acées complementares
a escola, agora denominadas acdes socioeducativas. Com o tema Muitos
Lugares para Aprender, o objetivo era destacar a importancia dessas acoes
para o direito ao desenvolvimento integral de criancas e adolescentes em
situacao de vulnerabilidade social. A outra inovacao foi a regionalizacao
do processo de selecao: foram envolvidos agentes publicos das areas da
educacao e assisténcia social, indicados pela Unido Nacional de Dirigentes
Municipais de Educacao (Undime), pelo Colegiado Nacional de Gestores
Municipais de Assisténcia Social (Congemas) e pelo Canal Futura.

4 Todas as informacoes relativas a esta parte foram tiradas do sitio da Fundacao Ital Social no
endereco http://www.fundacaoitausocial.org.br/temas-de-atuacao/educacao-integral/. Acesso
em: 29 set. 2015.
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O objetivo da 6? edicao, em 2005, com o tema Tecendo Redes, foi
sensibilizar a sociedade para a cooperacao concreta entre agentes de
naturezas distintas - educacao e protecao social - tendo em vista projetos que
investem na potencialidade de criancas e adolescentes com base na concepcao
de educacdo integral, primeira vez que esta expressao € empregada.
A premiacao priorizou projetos desenvolvidos por organizagdes articuladas
com outras instituicées, comunidades e familias, buscando favorecer o
crescimento pessoal e social de criancas e adolescentes.

A 72 edicao do Prémio Itau-Unicef, em 2007, adotou o tema Todos pela
Educacdo, revelando sua identidade absoluta com o Movimento Todos
pela Educacao®. Este movimento, que se intitula apartidario e plural,
congregando representantes de diferentes setores da sociedade, tem como
mantenedores grandes empresas e bancos e como parceiros empresas de
comunicacao social, entre as quais as Organizacdes Globo. Segundo o sitio,
duas inovacdes foram introduzidas neste ano: a atribuicdo dos prémios
segundo categorizacao do porte orcamentario das organizacdes sociais em
micro, pequeno, médio e grande portes; e a avaliacdao dos projetos com
base nos indicadores das acdes socioeducativas, que nao foram detalhados.
Pela primeira vez, foi informado o processo de formacao efetivado: em
2008, foram realizados nove encontros regionais, nove cursos a distancia
e foi criada uma Comunidade Virtual.

O tema da 8 Edicao, em 2009, Tempos e Espacos para Aprender, indica
a pertinéncia de diferentes ambientes para aprender - a escola, os pro-
jetos sociais, as bibliotecas, as quadras de esporte, os centros culturais,
a familia, a cidade - incorporando o conceito de cidade educadora, adotado
pelo Programa Federal Mais Educacao. Nesta edicao sao abertas duas cate-
gorias de inscricao: para Organizacées Nao-Governamentais (ONGs), com
projetos socioeducativos articulados com a escola publica; para diferentes
organizacoes, com acoes voltadas para a Educacao Integral de criancas e
adolescentes em determinado territério.

5 Fundado em 2006, o Todos Pela Educacdo é um movimento da sociedade brasileira que tem como
missdo contribuir para que até 2022, ano do bicentenario da Independéncia do Brasil, o pais
assegure a todas as criancas e jovens o direito a Educacédo Basica de qualidade. Em fevereiro de
2014, o Todos Pela Educacao teve seu estatuto reformado para se qualificar como Organizacao
da Sociedade Civil de Interesse Publico (Oscip). (Em http://www.todospelaeducacao.org.br/
quem-somos/o-tpe/, acesso em:4 out. 15). No sitio, constam como mantenedores: DPaschoal;
Fundacdo Bradesco; Fundacdo Itau Social; Fundacao Telefonica; Gerdau; Instituto Unibanco;
Santander; Fundacao Lemann, entre outros. Como parceiros, TV Globo; Instituto Ayrton Senna;
Fundacao Victor Civita; Fundacao Antilhana, entre outros.
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A 92 edicao do Prémio, em 2011, Educacdo Integral: Experiéncias que
Transformam, estampa, pela primeira vez, a expressao educac¢ao integral
no seu titulo e reafirma o que ja estava explicitado na edicao anterior:
diversos atores, conteldos e lugares como premissa para garantir educa-
cao integral para criancas e adolescentes. Em 2012, as acoes de formacao
contaram com um seminario nacional, cinco encontros regionais e cursos
a distancia para os representantes de organizacdes que inscreveram seus
projetos nesta edicao.

A 10? Edicao do prémio, com o tema Educacdo Integral: Crer e Fazer,
segundo seus organizadores, evidencia a capilaridade das Organizacoes
da Sociedade Civil comprometidas com o desenvolvimento integral de
criancas, adolescentes e jovens brasileiros. Sobre a formacao em 2014,
foi introduzida uma nova acao: assessoria as 32 Organizacoes Finalistas e
Escolas Parceiras.

Encontros presenciais e acoes a distancia, visitas técnicas e monitora-
mento de planos de acao conjunta entre a organizacao e a escola publica
parceira fizeram parte da iniciativa. Foram realizados cursos para os repre-
sentantes das organizacodes inscritas na premiacao de 2013, sobre os temas
Formacao de Parcerias; Educacao e Protecao Social; ONGs e Escolas pelo
Direito ao Desenvolvimento Integral; e Captacao de Parceiros.

Indicios sobre possiveis relacoes

Depois de rever a evolucao dos documentos legais que tornaram cada
vez mais visiveis metas e projetos relacionados a educacao em tempo
integral, podemos observar o desvio da expressao tempo integral para
educacdo integral. E necessario frisar que, do nosso ponto de vista, nas
condicoes brasileiras de educacao publica, so alcancaremos educacao inte-
gral para todos se todos puderem optar por educacao em tempo integral.
E isto demanda um planejamento de, no minimo, médio prazo, como, por
exemplo, a coeréncia entre os planos de educacao que se sucedam. Todos os
documentos publicos se referiam a tempo integral. A partir de 2007, com o
Plano de Metas (PDE), que materializa uma parceria publico-privada com o
Movimento Todos pela Educacao, a referéncia migra para educacao integral.

Do PDE em diante, acompanhando desde seus objetivos até o desen-
volvimento das tematicas do Prémio Ita Social / UNICEF, vemos como vao
sendo alicercadas as condicdes para que a parceria publico-privada assuma
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o protagonismo das acoes voltadas para a educacao integral, no contratur-
no escolar, de criancas em situacao de vulnerabilidade social, através de
organizacdes nao governamentais, nos moldes como ela foi sendo imple-
mentada pelo Programa Mais Educacao. A partir da 5* edicao do prémio,
passamos de acoes complementares a escola para acoes socioeducativas
em muitos lugares para o desenvolvimento integral; na edicao seguinte, sao
tecidas redes para a cooperacao entre educacao e protecao social em prol
da educacao integral; a seguir, coincidindo com o decreto que viabiliza o
PDE, a educacao é dissolvida entre todos, com protagonismo de empresarios
e banqueiros, tendo em vista os mantenedores e parceiros do Movimento
Todos pela Educacao; o processo de dissolucao da educacao continua na
edicao seguinte, entre diversos tempos e espacos para aprender, em que
escola, projetos sociais, bibliotecas, quadras, centros culturais, a propria
familia e a cidade como um todo se igualam para atender aos mais vulne-
raveis; na 9° edicao, a diversificacao de atores, espacos e conteldos torna-
-se condicao para desenvolver a educacao integral; na sua Ultima edicao,
fica evidenciada a capilaridade das ONGs, necessaria para a abrangéncia,
em nivel nacional, da proposta de educacao integral. Em sintese, as ONGs
vendem assessoria, para desempenhar funcao de estado, na formulacao
e acompanhamento de politicas publicas para a educacao, dissolvida em
acoes socioeducativas, com foco nas criancas e jovens em situacao de vul-
nerabilidade social. Em troca de educacao para todos, faz-se uma reserva
de mercado para ONGs venderem “educacao integral” para alguns.

Para finalizar, alinhavamos a resposta de por que o jornal O Globo
mudou seu posicionamento de 2006 para 2015. Até 2006, o processo de
migracao da educacao em tempo integral para a educacao integral, para-
lelo a constituicao da rede de parceria publico-privada que esta destinada
a implementa-la, ainda nao estava em andamento. A partir de 2007, com
a consolidacao do Movimento Todos pela Educacao, que fomentou o Plano
de Metas (PDE) Compromisso Todos pela Educacao, a representacao do
que seja educacao integral comeca a mudar, como também comeca a ser
vislumbrada a oportunidade de mercado que a ampliacao da jornada pode
gerar através de organizacdes nao governamentais. No mesmo ano de 2007,
comeca a ser implementado o Programa Mais Educacdo, que crescera em
abrangéncia até 2014, ultrapassando 3 milhées de matriculas, tendo por
base a proposta de cidade educadora que se coaduna perfeitamente bem
com diversos agentes, diversos contetdos, diversos espacos.
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Como é notdrio, as diversas Organizacoes Globo partilham sempre dos
mesmos pontos de vista de grandes empresas e de poderosos bancos, como
€ o caso de diversos mantenedores do Movimento Todos pela Educacao, en-
tre eles o Banco Ital, o Bradesco e o Santander. Foi mencionada a parceria
do Canal Futura, que pertence as Organizacdes Globo, como integrante
do prémio Ital Social / Unicef, inclusive como participante dos parceiros
responsaveis pela selecao dos premiados. A prépria Rede Globo aparece
como parceira do Movimento Todos pela Educacao, ao lado de outras
grandes redes de comunicacao social. Assim é natural que, com uma nova
visao do que possa ser educacao integral, o Globo participe ativamente,
desempenhando sua funcao de formador de opiniao.

As pesquisadoras citadas (CAVALIERE; COELHO 2003, 2014), em ambos
os artigos sobre o tema, consideraram que a ideia de escola de tempo
integral estava viva e que ela parecia atender a uma demanda por esco-
la com funcdes ampliadas; no estado do Rio de Janeiro, relacionada aos
CIEPs. Apesar do abandono pelo poder publico, a adesao dos professores
que ali trabalharam, apesar das criticas, foi o principal fator pela perma-
néncia da proposta de tempo integral escolar. A criacao do Programa Mais
Educacao, embora em perspectiva diversa, pode ser lida como disposicao
da sociedade para continuar a busca pela ampliacao da jornada escolar.
Cavaliere lembra:

Sao os municipios e estados que, na pratica, irdo de-
senvolver seja uma concepcao de escola de tempo
integral que se limite a ser mais um dispositivo de
atendimento as criancas e adolescentes em condicdo
de vulnerabilidade social ou educacional, seja uma con-
cepcao de escola que ofereca uma educacao ampliada,
multidimensional e democratica, com ou sem o rétulo
de “educacao Integral”. (2014, p. 1219)
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RESUMO

Considerando a importancia da Educacao Inclusiva, pretendeu-se
com essa pesquisa verificar quais adaptacoes fisicas sdo necessarias
a uma escola e mapear as relacdes entre os estudantes com
deficiéncia e os demais membros da equipe escolar. Participaram
460 alunos, sendo 26 deles com deficiéncia e 31 membros da equipe
escolar. Para coleta de dados utilizaram-se filmagens e formularios
de observacao cujo enfoque foi qualitativo. Dentre os resultados,
tem-se que a infraestrutura da escola ainda ndao é adequada, ha
espacos e objetos que precisam ser adaptados. Existe consideravel
interacdo entre os alunos, inclusive em ambientes externos a sala
de aula. O planejamento das aulas e a escolha de estratégias que
permitam a participacdo de todos os alunos sdo imprescindiveis para
a constituicao de uma cultura inclusiva, portanto, o papel do professor
é fundamental. Concluiu-se que condicdes para a construcdo de uma
cultura de respeito as diferencas devem ser criadas nessa escola.
Palavras-chave: Inclusao Educacional. Acessibilidade. Relacdes
escolares.

ABSTRACT

Considering the importance of inclusive education, the aim of this
research was to verify which physical adaptations are necessary in
a school and map the relations between students with disabilities
and other members of the school staff. 460 students participated,
26 of them with disabilities and 31 members of school staff.
For data collection we used footage and observation forms, whose
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focus was qualitative. Among the results, it follows that the school
infrastructure is not yet suitable for spaces and objects that need to
be adjusted. There is considerable interaction between the students,
even in environments outside the classroom. The lesson planning and
the choice of strategies to enable the participation of all students is
essential for the formation of an inclusive culture, so the teacher’s
role is crucial. We conclude that conditions for building a culture of
respect for differences should be created at the school.
Keywords: Educational Inclusion. Accessibility. Relations.

Introducao

A cultura relacionada a exclusao das pessoas que nao se enquadra-
vam a um padrao de normalidade, imposto socialmente, perpetuou-se e
consolidou-se, historicamente. Tais pessoas eram marginalizadas e nao
tinham acesso aos espacos sociais gerais. Nesse contexto, a sociedade
organizou-se para atender somente a uma parcela da populacao, ou seja,
aquela considerada normal.

Ap0s o periodo de exclusao, outros momentos se fizeram presentes no
que se refere ao reconhecimento das pessoas com deficiéncia na socie-
dade. Dentre eles, encontraram-se a segregacao, a institucionalizacao,
a integracao e a inclusao, respectivamente.

Um dos principios fundamentais da inclusao € a reorganizacao da socie-
dade, objetivando acolher todos os cidadaos, independentemente de suas
caracteristicas individuais, de modo que suas necessidades fundamentais
sejam atendidas.

A inclusao educacional, por sua vez, € um processo em construcao e
envolve varios segmentos da sociedade, comecando pelas politicas publicas
de valorizacao docente e de melhor formacao. A formacao inicial e conti-
nuada de toda a equipe escolar é fundamental para que se possa caminhar
em direcao a uma escola inclusiva, assim como devem ser asseguradas
condicdes dignas de trabalho a todos.

Grande parte das escolas, hoje, precisa se reorganizar, objetivando a
gestao democratica, o trabalho colaborativo entre os membros da equipe
escolar, a cultura de estudos e busca pelo conhecimento e a atencao aos
novos paradigmas que permeiam o campo educacional para que praticas
excludentes ndo sejam perpetuadas.
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A acessibilidade fisica € um elemento essencial para a legitimacao da
inclusao educacional, uma vez que sua natureza é garantir o acesso de
todos os alunos, nos mais diversos espacos, com facilidade, autonomia e
seguranca, sendo um facilitador para a participacao de todos nas atividades
escolares.

A acessibilidade fisica consiste na remocao de barreiras de um de-
terminado espaco para que todos tenham acesso a ele. As condicOes de
acessibilidade fisica nas escolas sao precarias, principalmente, quanto a
presenca de barreiras arquitetonicas, visto que muitas construcdes sao
antigas, construidas quando o paradigma da inclusao ainda nao existia.
Além disso, nao se considerava a presenca dos alunos com deficiéncia, em
classes regulares.

Atualmente, no Brasil, ha um quadro de leis que determina a acessi-
bilidade fisica na escola, no entanto, somente a lei nao é suficiente para
garantir ambientes acessiveis.

A preocupacao com a acessibilidade fisica das escolas esta sendo
demonstrada com as pesquisas desenvolvidas, recentemente, em todo o
Brasil. Nesse sentido, utilizaram-se como referencial os estudos de Audi;
Manzini (2006), Corréa; Manzini (2010), Dischinger (2004). Em relacao aos
principios da inclusao educacional e formacao docente destacaram-se os
estudos de Ferreira (2006), Glat, Santos, Sousa e Xavier (2006) e Stainback;
Stainback (1999). Utilizou-se, também, como referencial tedrico a Consti-
tuicao Federal do Brasil (1988), a Declaracao de Salamanca (1994), além
das leis e decretos nacionais relacionados a acessibilidade.

A avaliacao é um elemento importante no campo da acessibilidade,
uma vez que possibilita ao profissional da educacao realizar um planeja-
mento do ambiente escolar para identificar quais as barreiras arquitetonicas
que interferem na execucao das atividades educacionais. Mesmo que com a
avaliacao e planejamento a equipe escolar tenha dificuldade para a adap-
tacao dos espacos, ela pode, estrategicamente, adequar a utilizacao dos
mesmos. No entanto, para que esse processo seja realizado é necessario
que os profissionais da educacao tenham conhecimento sobre essa area do
conhecimento e suas respectivas implicacoes.

Em decorréncia do contexto historico pelo qual a sociedade passou
quanto as praticas sociais, as barreiras fisicas nas escolas sao historicas.
Com o passar dos anos, a legislacao e as politicas publicas avancaram. A Lei
federal n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, determina que as escolas
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necessitam tornar seus ambientes acessiveis a todos.

A acessibilidade fisica possui também um carater de auxilio as condi-
coes de aprendizagem, nado so6 para alunos com deficiéncia, mas para toda
a comunidade.

Com base nessa concepcao estabeleceram-se como objetivos:

a) verificar se e quais adaptacoes fisicas sao importantes a unidade

escolar a fim de atender as necessidades de todos os alunos.

b) mapear as relacoes estabelecidas entre os estudantes com defici-

éncia e deles com os demais membros da instituicao.

Entende-se que o tema seja de relevancia cientifica e social em funcao
dos objetivos enunciados, principalmente, por trazer a luz o mapeamento
das relacOes estabelecidas no ambiente escolar entre os alunos com
necessidades educacionais especiais e os demais membros da escola, assim
como verificar quais adaptacoes sdo necessarias a escola a fim de atender
a todo o alunado.

Assim, estrutura-se esse texto em quatro partes: introducdo, funda-
mentacao tedrico-metodolodgica, resultados (com discuss@o fundamentada)
e consideracées finais. Ressalta-se que os resultados estao subdivididos
em tdpicos - com as respectivas indicacoes das questdes de coleta - para
melhor elucidar a analise/discussao do tema problema.

Caminhos percorridos até a almejada Escola Inclusiva

A partir das pressoes internacionais vindas de associacoes de defesa
a pessoa com deficiéncia, de agéncias economicas e politicas internacio-
nais, a Constituicao Federal de 1988, assim como a LDB/1996, sofreram
influéncias e trazem em seus textos a necessidade de incluir a pessoa com
deficiéncia.

A Constituicao Federal de 1988, em seu art. 3°, determina ainda a pro-
mocao do bem-estar de todas as pessoas, independentemente, de origem,
raca, sexo, cor, idade ou qualquer outra forma que remeta a discriminacao.
Nesse sentido no art. 208 fica determinado que é dever do Estado ofertar
atendimento educacional, preferencialmente, na rede regular de ensino.
A educacao passa a ser direito de todos (art. 205). Aigualdade de condicoes
de acesso e permanéncia na escola é garantida no art. 206.

A Constituicao Brasileira (1988) legitima o direito de todos a educacao,
portanto, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia deve ser
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oferecido. De acordo com a Declaracao de Salamanca (1994), o Estado deve
assegurar que a educacao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante
do sistema educacional.

Ainda segundo a Declaracao de Salamanca (1994), as escolas precisam
se empenhar em buscar formas de educar as criancas com deficiéncia.
Aideia proferida na Declaracao, de que as pessoas com deficiéncia devem
ser incluidas no campo educacional como todas as outras, fez com que,
posteriormente, surgisse o conceito de escola inclusiva.

0 desafio que confronta a escola inclusiva é no que diz
respeito ao desenvolvimento de uma pedagogia centra-
da na crianca e capaz de bem-sucedidamente educar
todas as criancas, incluindo aquelas que possuam des-
vantagens severas. O mérito de tais escolas nao reside
somente no fato de que elas sejam capazes de prover
uma educacao de alta qualidade a todas as criancas:
o estabelecimento de tais escolas € um passo crucial
no sentido de modificar atitudes discriminatorias, de
criar comunidades acolhedoras e de desenvolver uma
sociedade inclusiva. (BRASIL, 1994).

ALDB/96 passou a ser caracterizada pela flexibilidade e alguns avancos
e inovagoes no campo educacional. Por exemplo, o Capitulo V é destinado
a Educacao Especial, o que assegura, legalmente, o direito das pessoas
com deficiéncia. Esse capitulo é dividido em trés artigos. A LDB/96 passa
a aproximar a Educacao Especial da Educacao Geral.

O professor por sua vez, com esse novo quadro, precisa estar preparado
para trabalhar, pedagogicamente, com as necessidades e diferencas dos
alunos. Nesse sentido, emerge o principio de que os professores devem
trabalhar em equipe e nao sozinhos. Equipe esta que se caracteriza pela
colaboracao e cooperacao, além da busca por um objetivo comum atrelado
ao oferecimento de uma educacao de qualidade para todos os alunos.

Ainclusao educacional implica o surgimento de uma escola reorganiza-
da, bem como praticas pedagogicas flexiveis, inovadoras e voltadas para a
diversidade e necessidades individuais dos alunos. Portanto, a inclusao de
modo geral se pauta em alguns principios e fundamentos. “O primeiro e
talvez o principal passo para a criacao de uma escola inclusiva de qualidade
¢é estabelecer uma filosofia da escola baseada nos principios democraticos
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e igualitarios da inclusao, da insercao e da provisao de uma educacao de
qualidade para todos os alunos” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 70).

A escola deve ter o ambiente acessivel e fazer com que todos os
estudantes participem ativamente de todas as atividades escolares, além
de promover um local propicio a celebracdao da diversidade. E preciso
oferecer todos os suportes de que os alunos necessitam. A parceria entre os
pais e a escola deve ser consistente, assim como a promocao de atividades
colaborativas. O curriculo e métodos devem ser elaborados e escolhidos de
acordo com a necessidade local.

As praticas inclusivas nao se pautam em adaptacoes para beneficiar
uma minoria, mas, sim, proporcionar uma educacao diferenciada para
todos os alunos.

A acessibilidade é requisito indispensavel, através dela é possivel ga-
rantir o acesso de todos os alunos na escola, assim como a circulacao dos
mesmos pelos diversos espacos escolares. De acordo com o Decreto 5.296
de 2 de dezembro de 2004 a acessibilidade é definida como:

[...] condicao para utilizacao, com seguranca e auto-
nomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios e
equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servicos
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacao e informacao, por pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004,
p. 45-46).

Nesse sentido, € necessario que os espacos sejam constituidos por uma
infraestrutura adequada que garanta a locomocao de todos. A acessibili-
dade permite que os membros da equipe escolar e alunos circulem pelos
ambientes da escola com facilidade, conforto e seguranca.

Nao ha um modelo Unico que possa se empregado em todas as escolas
para torna-las acessiveis, uma vez que cada unidade possui suas particula-
ridades e atende a um alunado diferente. E necessario, portanto, um olhar
sensivel para com a escola e seus sujeitos, levando sempre em consideracao
as necessidades das pessoas que ali se encontram.

Esse € um processo que requer a mobilizacao da gestao, dos professores,
dos alunos, da comunidade escolar, da secretaria de obras, da secretaria de
educacao, assim como o estabelecimento de outras parcerias, objetivando
cada vez mais o aprimoramento dos espacos escolares.
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Método

Para atingir os objetivos ja enunciados, optou-se pela pesquisa empirica
descritiva.

A pesquisa empirica foi realizada em uma escola publica da rede
municipal de ensino de Bauru, cidade do interior do estado de Sao Paulo,
durante oito meses, nos anos de 2011 e 2012.

Essa Unidade Escolar oferece o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) em
dois periodos, nos periodos da manha e tarde. Atende a 460 (quatrocentos
e sessenta alunos), tem 23 (vinte e trés) professores em seu quadro, além
de trés membros da equipe gestora e cinco funcionarios.

Participantes

Participaram das filmagens e observacées 460 alunos, regularmente,
matriculados no Ensino Fundamental (I ciclo). A idade das criancas variou
entre seis e dez anos.

Também participaram 31 membros da equipe escolar, dentre eles pro-
fessores, gestores e funcionarios. A coleta compreendeu todas as salas e
os dois periodos de funcionamento da escola: manha e tarde.

Procedimentos de coleta dos dados

Para a coleta de dados foram empregados dois instrumentos: a) fil-
magens de diferentes ambientes e situacdes na escola; b) formularios de
observacao, contendo itens para a descricao do cotidiano escolar, tal como
infraestrutura e interacao entre os alunos com deficiéncia e os demais
membros da equipe escolar.

As filmagens sobre o que se passava no cotidiano escolar foram reali-
zadas na quadra e no patio, sem aviso prévio aos participantes.

As observacbes ocorreram no espaco escolar - empregando-se dois pro-
tocolos com itens previamente elencados - para verificar: estrutura fisica;
rotina dos alunos na escola; relacdo entre alunos com deficiéncia e deles
com os outros estudantes e demais membros da equipe escolar.
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Tratamento dos resultados

Escolheu-se a abordagem qualitativa, pois permite melhor descricao e
aprofundamento do estudo.

Por sua vez, a pesquisa qualitativa da profundidade
aos dados, a riqueza interpretativa, a contextualizacao
do ambiente, aos detalhes e as experiéncias Unicas.
Também oferece um ponto de vista ‘recente, natural
e holistico’ dos fendmenos, assim como flexibilidade.
(COLLADO; LUCIO; SAMPIERI, 2006, p. 15).

Na descricao, analise e discussao de todos os dados, foram considera-
dos os registros dos formularios de observacao e filmagens, agrupando-se
os resultados em categorias de acordo com similaridade ou recorréncia,
pertinéncia e relevancia para exame.

Resultados e Discussoes

Todas as filmagens e observacoes foram realizadas sem aviso prévio em
ambientes e horarios diversificados, no ambiente escolar.

Fundamentadas, entao, nos autores estudados, podem ser tecidas
inferéncias sobre cada um dos resultados.

Filmagens de Intercorréncias na escola
De acordo com o ja enunciado nos objetivos, as filmagens realizaram-se

na quadra e no patio, sem aviso prévio aos alunos.

Tabela 1 - Uso da quadra

Itens Observados Ocorrem?
Participacao dos alunos sem deficiéncia | Sim

,,,,,,,, SIM o
Planejamento das aulas/,cgnteﬂdos de Educacéo Fisica Sim
de acordo com os anos/series
Fonte: As autoras.
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Participacdo dos alunos com e sem deficiéncia

Durante as aulas de Educacao Fisica, o professor nao permitia que as
atividades fossem livres, ou seja, havia direcionamento. Os alunos, desde
os mais timidos até os mais agitados, apreciavam muito essas aulas. Todos
os alunos, inclusive os com deficiéncia, puderam participar das atividades
de alguma forma.

As interacdes dos alunos, durante essas aulas, foram intensas.

Exemplificando: um aluno com Deficiéncia Mdltipla, nas aulas de
Educacao Fisica, saia da cadeira de rodas e ficava no chao. Ele se movia,
arrastava-se, gostava da bola e se movia para pega-la. Quando estava fora
da cadeira de rodas, as criancas se aproximavam para brincar, assim como
esse aluno, em alguns momentos, também se aproximava das outras crian-
cas para interagir. Quando ele estava na cadeira de rodas, as criancas, as
vezes, até brigavam para ver quem iria empurrar a cadeira. Os alunos com
Deficiéncia Intelectual participavam, normalmente, das aulas de Educacao
Fisica, da mesma forma que os alunos com dificuldades motoras, baixa visao
e aqueles com sindromes.

Por meio das filmagens e observacoes, infere-se que o professor
sempre buscava meios para incluir todos os alunos em suas aulas e sentia-
-se responsavel pela educacao e desenvolvimento dos mesmos. Oliveira
(2002), no entanto, destaca que um grande nimero de professores nao
se sente responsavel pelo insucesso escolar dos alunos, culpabiliza o meio
socioeconomico e cultural, afirmando que a incapacidade encontra-se no
proprio aluno.

Planejamento das aulas/contetudos de acordo com os anos/séries

Foram realizadas filmagens durante as aulas de Educacao Fisica, em
dias alternados e em diferentes anos-séries. Notou-se que, para cada ano,
o professor trazia brincadeiras, esportes e atividades diversas, de modo
estratégico, ou seja, adequados ao ano e a idade. Nesse caso, o professor
planejava suas aulas, antecipadamente, pois sabia quais atividades e mé-
todos ele iria utilizar, assim como os materiais necessarios.

Ferreira (2006) corrobora o que se filmou: o professor de escola inclu-
siva precisa trabalhar, colaborativamente, além de ser capaz de refletir
sobre sua pratica, criar novas estratégias quando necessario, avaliar seu
desempenho e, quando for preciso, readequar a pratica de acordo com as
necessidades peculiares a cada caso de deficiéncia.
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Tabela 2 - Interacao entre os alunos

Itens Observados Ocorrem?
Conversas entre os alunos com e sem deﬁc1enc1a Sim
As crlancas sentam-se juntas para comer e brincar no 1ntervalo7 Sim
Reahzam juntas as at1v1dades no 1ntervalo7 Sim

Fonte: As autoras.

Conversas entre os alunos com e sem deficiéncia

As observacoes e as filmagens revelaram que os alunos conversavam
entre eles, rotineiramente. Stainback e Stainback (1999) afirmam que, em
uma escola inclusiva, ndo é preciso somente se garantir acesso a espacos,
mas, sim, se fortalecer a valorizacao a diversidade humana, a aceitacao
das diferencas, promover uma convivéncia harménica, em que a coopera-
¢ao prevaleca e todas as pessoas contribuam de alguma forma, cada um
a sua maneira.

Nesse contexto, todas as criancas, inclusive as com deficiéncia, tém
direito a educacao regular de qualidade, assim como o direito de atingir
0 sucesso escolar.

As criangas sentam-se juntas para comer e brincar no intervalo

As filmagens dos periodos de intervalo revelaram que as criancas com
deficiéncia sentavam-se juntamente com os demais alunos durante o lan-
che, realizavam suas refeicoes juntas, conversavam entre elas e, quando
havia intervalo dirigido com brincadeiras, também participavam. Apenas
trés alunos, em alguns momentos, permaneceram mais isolados: dois com
Sindrome de Asperger e um com Deficiéncia Miltipla. No entanto, todas as
criancas, de modo geral, sempre buscavam interagir entre si.

Os dois alunos com Sindrome de Asperger nao eram isolados pelos
colegas, mas eles se isolavam, em alguns momentos, dos demais. E como
se vivessem em um mundo particular. Exemplificando, todos os dias de-
pois que um deles acabava de comer, o mesmo pegava um livro e ficava
sozinho lendo, ou folheando o livro até acabar o intervalo; caso perce-
besse a aproximacao de muitas pessoas, mudava de lugar e sentava-se
em outro local.

Ja a aluna com Deficiéncia Multipla utilizava cadeira de rodas e nao
conseguia movimentar-se sozinha. Dessa forma, a professora de Educacao
Especial ficava com ela em todos os momentos. Essa aluna participava do
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intervalo com o restante dos colegas, mas, geralmente, ficava em um canto
com a professora. No entanto, logo as criancas se aproximavam e pediam
para que a professora deixasse leva-la para passear no patio.

Percebeu-se que as criancas apreciavam bastante o fato de empurrar
a cadeira de rodas; entao, a professora permitia, porém, sempre, acom-
panhando tudo de perto. As criancas, de modo geral, sempre buscavam
interagir com a menina.

Em dialogo com os estudos de Stainback; Stainback (1999), para que a
escola seja para todos € necessaria a valorizacao da diversidade humana,
igual importancia das minorias, direito de pertencer, qualidade de vida,
dentre outros. E fundamental que todas as pessoas possam ter oportunida-
des iguais na sociedade e na escola, assim como o acesso a todos 0s servicos
oferecidos. A escola deve compreender que precisa se reorganizar para
atender as necessidades de todos os seus membros. Portanto, mudancas sao
necessarias a todo o momento, mudancas essas que podem ser pequenas
ou grandes, fisicas ou atitudinais.

Realizam juntas as atividades nos intervalos

Ha interacao entre os alunos nos ambientes externos a sala de aula:
comem juntos, brincam juntos e conversam.

Nesse sentido, Glat, Santos, Sousa e Xavier (2006) defendem que um
professor também deve estar atento aos aspectos ligados a socializacao,
a participacao e a afetividade dos estudantes. Nao se pode ignorar carac-
teristicas voltadas para a empatia, para o relacionamento individual, pois
todos somos individuos carregados de emocoes que sao afloradas durante
a troca de saberes, na sala de aula e fora dela.

No proximo tdpico, descrevem-se e discutem-se as observacoes reali-
zadas no tocante a infraestrutura fisica da escola.

Andlise da infraestrutura fisica da escola

O protocolo de observacao foi organizado com itens previamente
elencados, baseando-se na legislacao e em autores consagrados na area,
sobre como deve ser o espaco fisico adequado para que a inclusao se
viabilize. Os resultados das observacdes encontram-se demonstrados no
quadro a seguir.

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 101
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 91-105, jul./dez. 2015



Jéssica Fernanda Lopes e Vera Lucia Messias Fialho Capellini

Tabela 3- Infraestrutura da Escola

Itens Observados Ha? Adequado Inadequado
Rampas Sim X
Corrimao LS X
Banheiro LS X
Bebedouro LSimo X
Paleco LS X
Arquibancada Sim X
Parque LSimo X
Portas Sim X

Fonte: As autoras.

Embora haja rampa em toda a escola, ainda ha espacos e objetos
(torneiras, bebedouros, inclinacao da rampa, corrimao, brinquedos do
parque, arquibancadas e palco) que necessitam de adequacdes para se
constituirem acessiveis.

A acessibilidade, nos espacos escolares, € avaliada de acordo com
elementos arquiteténicos que se relacionam e organizam-se em rotas de
acesso por meio dos quais os alunos se conduzem, durante as atividades
escolares (AUDI; MANZINI, 2006).

As rampas, apesar de apresentarem largura adequada, possuem incli-
nacao inadequada: um aluno que utiliza cadeira de rodas e precisa mover-
-se sozinho, dificilmente, conseguira circular por todas as rampas de que
a escola dispde.

Os corrimaos presentes nas rampas sao inadequados por nao se en-
contrarem em todas as laterais e por nao possuirem dupla altura. A dupla
altura é essencial, visto que essa escola atende a alunos de diferentes
idades e estaturas.

Apesar de ter na escola um banheiro feminino e um masculino desti-
nados a alunos que fazem uso de cadeira de rodas, a distancia das barras
em relacao ao vaso sanitario ndao atende a todos eles: somente oferece
seguranca aos alunos maiores.

Para utilizar os bebedouros implica que o aluno nao tenha nenhuma
dificuldade motora, uma vez que a utilizacao destes exige que os alunos
tenham controle nas maos e forca para apertar o botao ou até mesmo girar
a torneira. E necessario que haja, pelo menos, uma torneira que funcione
por meio de sensor, ja que ha estudantes com dificuldades motoras.
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O palco e as arquibancadas presentes na escola e na quadra nao
possuem rampas, 0 que restringe o acesso dos alunos que utilizam cadeira
de rodas, dificultando sua participacao em algumas atividades. Portanto,
€ emergencial que rampas de acesso sejam construidas nesses espacos.

O parque € muito pequeno e encontra-se inadequado para todas as
criangas por nao apresentar bom estado de conservacao, além de necessitar
de adaptacdes. Os balancos e bancos, por exemplo, nao possuem apoio para
as costas. Em muitos espacos, nao ha local para os alunos se apoiarem.
Alunos com dificuldades motoras mais graves e que fazem uso da cadeira
de rodas nao conseguem utilizar o parque.

Ja a largura das portas é adequada: alunos que fazem uso de cadeira
de rodas conseguem circular pelas salas, sem grandes dificuldades.

Corréa e Manzini (2010) corroboram esses dados, afirmando que
as escolas por eles analisadas em seus estudos apresentavam certas
caracteristicas de acessibilidade fisica para receber alunos que utilizavam
cadeira de rodas, tais como: corredores amplos, portées e portas
adequadas. Alguns espacos e objetos, no entanto, ainda necessitavam de
melhor projecao para atender as diferentes caracteristicas e necessidades
de todos os alunos. Exemplificando, banheiros e bebedouros adaptados,
remocao de degraus, cuidado com pisos lisos, dentre outros. Nesse
trabalho, infere-se que o diagnostico das condicdes de acessibilidade nao
acontece por falta de conhecimento dos agentes escolares.

Dischinger (2004) confirma esses dados em seu estudo ao propor
que,para a inclusao se legitimar enquanto pratica, sao necessarias
mudancas fisico-espaciais que asseguram o acesso e o significativo
desempenho das atividades humanas por meio de um desenho adequado,
tanto de equipamentos, quanto de espacos e ambientes construidos.

De acordo com os resultados encontrados, nem sempre a organizacao
do ambiente escolar é favoravel as aprendizagens entre os pares,
considerando-se as diferencas individuais. Glat, Santos, Sousa e Xavier
(2006) revelam que essas diferencas precisam ser vistas como meio para
as transformacoes e nao como obstaculos. Segundo eles, € preciso planejar
a escola para atender as diversas modalidades de vida e aprendizagem.

Com base nesses resultados, pode-se inferir, também, que, quanto a
cultura inclusiva nessa escola, ainda ha muitos fatores para se desenvolver,
a comecar pela infraestrutura fisica.
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Consideracgées finais

A Escola, atualmente, matricula obrigatoriamente todos os alunos
de mesma idade, segundo a série/ano indicados. No entanto, para que a
escola de fato possa se tornar para todos, sao necessarios, entre outros
aspectos, estrutura fisica adequada e boa interacao, nao somente entre
todas as criancas com e sem deficiéncia, como também, delas para com
os funcionarios da escola.

Assim, observando o modo como se instituem as relacoes nessa escola,
em seus multiplos aspectos, e mapeando espacos e objetos que precisam se
constituir acessiveis a fim de atender a todos os alunos, desse modo pode
se perceber como melhora-la.

Nesse sentido, acredita-se que os objetivos propostos foram alcanca-
dos: a) verificar se e quais adaptacoes sao importantes a unidade escolar,
a fim de atender as necessidades de todos os alunos; b) mapear as relacées
estabelecidas entre os proprios estudantes, deles com demais membros da
instituicao.

Sistematizam-se, entao, os principais resultados encontrados:

a) Ha relevante interacao entre os alunos com e sem deficiéncia.

b) Quanto a infraestrutura fisica, ainda ha espacos e objetos que devem
se constituir acessiveis a fim de atender as necessidades de todos os alunos.

c) As interacoes dos alunos com deficiéncia foram intensas com os
demais alunos, durante as aulas de Educacao Fisica e no patio da escola.

d) O professor de Educacao Fisica planejava suas aulas, antecipadamen-
te e buscava meios para incluir todos os alunos durante suas aulas, assim
como se sentia responsavel pela educacao dos mesmos.

e) Ainteracao entre os alunos nos ambientes externos a sala de aula é
mais intensa se comparada com as relacoes estabelecidas com os demais
membros da equipe escolar e no interior das salas de aula.

Esse estudo evidenciou a realidade da escola em que a pesquisa de
campo foi realizada, portanto, nao se pretende fazer generalizacoes, mas,
sim, fomentar discussoes acerca dessa problematica. Considera-se que os
resultados encontrados acrescentaram informacoes significativas sobre o
tema em pauta. Em funcao dos resultados obtidos, almeja-se contribuir
para a transformacao do cotidiano escolar, visando sempre a melhoria da
escola e educacao para todos.
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RESUMO

Este artigo busca discutir a participacao de Alfredo Dantas e Manoel
Almeida Barreto na elaboracao de uma finalidade educacional para
as escolas campinenses durante as décadas de 1920 a 1940. Estes
educadores/intelectuais eram professores do Instituto Pedagogico,
escola precursora de uma educacao profissional na cidade de
Campina Grande/PB. Como protagonistas na producao de um esboco
de educacao para Campina Grande, eles sao aqui pensados como
participes de uma “intelligentsia campinense”. Orientados pelos
pressupostos da Historia dos Intelectuais e também pela Nova Historia
Cultural foi que utilizamos as fontes de autoria jornalistica para
pensar os sentidos compartilhados no interior dos discursos, tentando
associar o tema da educacdo como participe de um processo de
modernizacao da cidade de Campina Grande, associada a construcao
de uma sociedade ordenada, asseada e laboriosa.

Palavras-chave: Intelligentsia campinense. Educacao. Impressos
pedagogicos.

ABSTRACT

This article discusses the participation of Alfredo Dantas and Manoel
Almeida Barreto in developing an educational purpose for campinenses
schools during 1920 and 1940. These educators were teachers of the
Pedagogical Institute, the precursor of a vocational education school
in the city of Campina Grande / PB. As protagonists in the production
of an educational for Campina Grande, here they are thought of as
participants of a “intelligentsia campinense”. Guided by assumptions
History of Intellectuals and also by the New Cultural History was to
use the sources of journalistic authorship to think about the shared
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meanings within the discourse, trying to link the issue of education
as a participant in a process of modernization of the city of Campina
Grande, associated with an ordered construction company, neat and
laborious.

Keywords: Intelligentsia campinense. Education. Educational printed
matter.

Este artigo é parte integrante de minha tese de doutoramento' no Pro-
grama de Pés-Graduacao em Educacao da Universidade Federal da Paraiba.
Ele visa discutir a participacao de Alfredo Dantas e Manoel Almeida Barreto
na elaboracao de uma finalidade educacional para as escolas campinenses
durante as décadas de 1920 a 1940. Professores do Instituto Pedagogico,
escola que funcionou na cidade de Campina Grande? durante os anos de
1919 a 1942, estes pensadores produziram um esboco de educacao para
a cidade, sendo interpretados por nos, neste artigo, como intelectuais,
elaboradores de ideias que estavam voltadas para o engrandecimento da
patria a partir da formacao de cidadaos locais.

Fundado pelo Tenente Alfredo Dantas Correia de Goes, em 17 de feve-
reiro de 1919, o Instituto Pedagogico funcionou de inicio na Rua Barao do
Abiai, sendo transferido nos anos de 1930 para a Rua Marqués do Herval,
no prédio municipal cedido pelo presidente Jodao Pessoa. Antiga sede do
Grémio de Instrucao Campinense, amplia suas instalacdes fisicas e funda as
chamadas “Escolas Anexas”, nas quais passou a funcionar a Escola de Ins-
trucao Militar General Pamplona (incorporada ao Tiro de Guerra Nacional),
mais conhecida como Escola de Tiro 243, o Curso Comercial Propedéutico e
Peritos Contadores e a Escola Normal Joao Pessoa, tornando-se o primeiro
estabelecimento secundario que conferiu titulos técnicos profissionais no
interior da Paraiba.

Tanto a instituicao, como a cidade de Campina Grande, tiveram sua
imagem construida pelos diversos veiculos jornalisticos, tanto os de livre
circulacdo estadual como aqueles que eram produzidos pela propria escola,

' Atese denominada “Alfabetizando os filhos da Rainha para a civilidade/modernidade: o Instituto
Pedagdgico em Campina Grande (1919-1942)” foi orientada pela Dra. Claudia Engler Cury, e defendida
em agosto de 2014.

2 Conhecida como Rainha da Borborema, é a segunda maior cidade da Paraiba. Concebida como
entreposto comercial, ela se localiza no agreste paraibano, entre a capital do estado e o sertao.
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tais como a Revista Evolucdo, o Evolugdo Jornal e o jornal Comercio de
Campina. Tais impressos possuiam intenso transito e traziam discussoes
sobre a cooperacao dos pais na educacao infantil, a cobranca de mensali-
dades, conselhos higiénicos, perfil das normalistas e as festividades esco-
lares. Destas producoes, apenas a Revista Evolucdo e o Jornal Comercio de
Campina serao nossas fontes para este artigo, tendo em vista que apenas
estes dois géneros? eram liderados e editados por Alfredo Dantas e Manoel
Almeida Barreto.

Instrumentos de normatizacao de condutas, essa imprensa educacional
tinha um repertorio diversificado, tratando desde as questdes politicas e
pedagdgicas as sociais e culturais, assuntos que ultrapassavam o campo
educacional. Partidaristas, levantavam em suas matérias inimeros conte-
Udos e noticias que apoiavam o governo de Getulio Vargas*. Forte também
era a presenca do presidente paraibano morto - Joao Pessoa - que aparecia
como martir e exemplo enaltecido aos leitores/as.

A Revista Evoluc@o’ era um magazine produzido pelos proprios/as
professores/as e alunos/as do Instituto Pedagogico, editado para ser um
espaco de circulacao de ideias. Funcionou entre os anos de 1931 e 1932
em tiragem mensal. Além de Alfredo Dantas e de seu redator-chefe Manoel
Almeida Barreto, compunham ainda sua equipe editorial as professoras
Herundina Campélo e Teté Campélo. Provida pelo Instituto Pedagodgico e
mais ainda pelos andncios que publicava, a Revista cobrava por assinatu-
ra mensal 125000 e o nimero avulso 1$200. Género noticioso, voltado a
comunicacao e a propaganda, a Revista seguia uma “[...] linha relativa-
mente préxima a dos jornais, mas o tratamento das noticias é mais livre e
interpretativo, a apresentacao grafica e o estilo redacional mais ameno e
da-se mais destaque a artigos, criticas, notas, entrevistas etc.” (Barbosa;
Rabaca apud FRADE, 2005, p. 99).

3 AraGjo (2002, p. 99) aponta que existem distingdes do que se compreende como jornais e revistas,
sendo o jornal um escrito de acontecimentos diarios e a revista “[...] uma publicacao periddica
em que se divulgam artigos originais, reportagens etc., sobre varios temas, ou, ainda, em que
se divulgam, condensados, trabalhos sobre assuntos variados ja aparecidos em livros e noutras
publicacoes. [...]".

. O contexto de producdo dos impressos perpassou o inicio do Governo Vargas, que atuou na presi-
déncia do Brasil de 1930 a 1945.

5 Foram encontrados nove fasciculos, que traziam fotos de personagens importantes nas capas, como
interventores, médicos, professores renomados e politicos.
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O termo que lhes da identidade - Evolucao - traduz as similaridades
entre a instituicao e a cidade, é o que dispoe o magazine quando anuncia
que “[...] seu titulo equivale a um programa veiculado pelo sopro de vida
emergente do seio pletorico, que é o meio social de Campina Grande”
(Revista Evolucdo, N° 1, 1931, p. 9). Editada por “[...] valioso nlcleo de
espiritos com capacidade para dinamizar o progresso nas letras, ela se des-
tinava a sociedade em geral” (Idem) e tinha como finalidade “[...] agremiar
inteligéncias cultas no intuito de coordenar esforcos no apiario das letras”
(Ibidem). Mesmo contendo producdes discentes, que em sua grande maioria
compreendiam as zonas dos poemas, receitas e charadas, esse periddico
também editava textos de homens ilustres, de renome na cidade, como
médicos e inspetores/asé. Para seus editores,

Pelos Estatutos do “Instituto Pedagogico”, esta revista
teria o nome de Revista Pedagogica; contudo, pareceu-
nos mais acertado converté-la em uma magasine, em
que todos, & uma, colaborem em assuntos variados,
consoante o pendor de cada um. Assim teremos,
para servir ao paladar dos leitores, desde o artigo
especializado, cientifico, literario, pedagogico, etc., até
ao conto, a cronica leve e gentil e a charada chistosa e
instrutiva. Fortificados pelo viatico da razado, <Evolucdo>
ird rumo ao Norte para onde “se inclina a divina bussola
do Espirito Humano” (Revista Evolucdo, N° 1, 1931, p. 9).

O progresso em que vivia a cidade parecia ser mais propicio para induzir
e nomear esse produto cultural que era a Revista do que as questoes de
fundo especificamente pedagdgico. Dessa forma, também ela alcancaria
mais leitores/as por lidar com conteldos diversificados, mas que apesar

¢ Eram colunistas da Revista Evolucdo os médicos Elpidio de Almeida e Antonio de Almeida; Murilo
Buarque (autor de poemas e do hino do Instituto Pedagogico), professor Alves Lima, Alfredo Dantas
e Manoel Almeida Barreto (esse Ultimo que como editor-chefe pode ser autor de inimeras matérias
sem assinaturas publicadas na Revista); professora Celenia Pires (normalista que atuava na docéncia
naAngola), professora Ana Leiros (professora do Grupo Escolar Sélon de Lucena) e professora Flavia
Schuler (professora do Instituto Pedagdgico); Iracema Marinho (poeta); Maria Anunciada Leal, Adauto
Rocha e J. Lopes de Andrade (nao conseguimos encontrar mais informacoes sobre essas pessoas),
dentre outros (alguns desses autores assinam apenas com as siglas de seus nomes).
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de distintos se assemelhavam e se direcionavam a um mesmo mote de
discussao - o de ilustrar o penhor da patria, a modernizacao da cidade e
os eventos agenciados pela escola.

A Revista Evolucdo tinha um publico mais professoral e juvenil. Ja o
Jornal Comercio de Campina era um “Orgao de interesses sociais” (Comer-
cio de Campina, 19 de marco de 1932), que tinha no proprio nome o seu
programa de discussao. Ambos os periodicos sao tomados como um “[...]
‘corpus documental’ de iniUmeras dimensodes, pois consolida-se como teste-
munho de métodos e concepcdes pedagogicas de um determinado periodo”
(CARVALHO et al., 2002, p. 72). Por eles, podemos ter a compreensao de
parte de um processo histdrico educacional vivenciado em Campina Grande,
que edificou concepcdes educacionais para além do espaco institucional
da escola.

Vieira (2005) alerta que, tomando a década de vinte do séc. XX como
um marco da historiografia brasileira, de onde muitos estudos partiram
para discutir a educacao, a economia, o urbanismo, a arte como novos
projetos de uma modernidade, nao seria diferente pensar a imprensa como
mais um elemento pedagogico propulsor desta modernizacao dos espacos.
Pela tecnologia que ela incorpora, pela producao e circulacao de noticias,
como também pela possibilidade de trazer a tona debates que abrangem
o local, mas também o nacional e o internacional, era a imprensa mais um
braco desse cosmopolitismo modernizador que se instaurava no Brasil, e,
por assim dizer, em Campina Grande. Segundo as ideias deste autor, pode-
mos interpretar o Comercio de Campina como um jornal que representou
meio privilegiado “[...] para a acao do sacerdocio modernizador” (VIEIRA,
2005, p. 2), influenciando a sociedade e formando a opinido pUblica em
Campina Grande.

Hebdomadario, “6rgao de defesa e publicidade de tudo que nos pare-
cer oportuno” (Comercio de Campina, 19 de marco de 1932), o Comercio
de Campina tratava de “[...] comercio, industria e lavoura, pecuaria, nao
esquecendo das classes proletarias com seus infinitos bracos produtores,
auxiliares indispensaveis para o progresso” (idem). Tinha ele entao “[...]
capacidade de amoldar as mentes ao exercicio do mero registro da vida
social” (VIEIRA, 2005, p. 2).

Este semanario, publicado aos sabados, representava uma rica possibi-
lidade de expressar ideias tidas como progressistas, surgindo pela auséncia
de um impresso opulente que contivesse um programa variado de questoes
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a altura da cidade’, assim expressava seus redatores. Esta peculiaridade
talvez garantisse sua sobrevivéncia por mais tempo do que de costume aos
demais semanarios locais da época. Concebidos como “herdis da educa-
¢cao”, Alfredo Dantas e Almeida Barreto buscavam suprir as necessidades
ideoldgicas de Campina Grande, pois direcionavam seus trabalhos aos temas
que eram reconhecidos como de interesse na cidade, como era o comércio.

Também constituia parte destes temas centrais abordados pelo jornal
“O apoio e propaganda do ensino, pois claro que o futuro de um povo esta
dependendo de sua cultura” (Comercio de Campina, 19 de marco de 1932).
O intuito estava em “instruir o povo em assuntos comerciais, industriais,
cultura dos campos e obras sociais” (idem). Pontos como estes também
davam ensejo a producdo de ideias no cenario nacional, afinal vivia-se
uma época em que a industria e a educacao profissional se uniam para
impulsionar o mercado de trabalho brasileiro, enfatizando a construcao
de um sentido que revestia pessoas como o tenente Dantas e o professor
Almeida Barreto como lideres educacionais em Campina Grande. Em defesa
de uma educacao mais técnica para o operariado, o jornal ainda cita que
“E preciso fazer do povo um laboratorio tecnico para organisacdo conscien-
te da industria sobre todos os aspectos” (Comercio de Campina, 9 de abril
de 1932). Este foco sobre a educacao profissionalizante também tornaria
o jornal fundamental aos planos da cidade.

Veiculo de propaganda das acdes promovidas pelos professores e
pelo Instituto Pedagogico, nao deixamos de também encontrar no jornal
Comercio de Campina comentarios sobre questdes politicas, que segundo
os autores nao “deturpassem o senso civico” (Comercio de Campina,
19 de marco de 1932) dos leitores. Criado para preencher a lacuna deixada
pelo Jornal Brasil Novo®, o jornal surge contemporaneamente a Revista
Evolucdo, definindo os primeiros anos da década de 1930 como marcos de um
poder que instaurava o Instituto Pedagogico como uma ‘escola referéncia’

7 Segundo Ferreira (2012, p. 26-27), nesta mesma década outros folhetins surgiram na cidade como:
(1).1933: Jornal de Campina Grande, AEC Jornal, Almanaque de Campina Grande, Comércio de
Campina Grande; (2).1934: Praca de Campina, O Farol, A Batalha, A Ordem, A Frente, Flamula,
Evolucdo Jornal; (3). 1936: A Voz da Mocidade; (4). 1937: Voz da Borborema, O Colegial; (5). 1938:
Revista Idade Nova.

8 QO Jornal Brasil Novo circulou pela primeira vez em 10 de janeiro de 1931. Seu proprio nome anunciava
a apologia ao governo revolucionario instituido em 1930. Segundo o jornal Comercio de Campina
ele funcionou apenas por um ano na cidade.
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também na producao de ideias e projetos educacionais. De iniciativa do
professor Almeida Barreto, a criacdo deste jornal € assim descrita na Revista
Evolucdo:

Em nossas oficinas sera editado um semanario com
a denominacdo acima mensionada, sob a direcao do
nosso prestimoso redator-professor Almeida Barreto.
Pelo que estamos informados, o novo jornal nao tera
feicao politica; e tera como finalidade exclusiva fazer
o registro dos acontecimentos de interesses gerais,
veiculando idéias defensivas e propagadoras das classes
comerciais, industriais e agriculas. Louvamos a inicia-
tiva do prof. Almeida Barreto pois nao se compreende
que a cidade lider paraibana tolere a ausencia de um
orgao de publicidade mesmo modesto, como se anuncia
o seu aparecimento. Como é notorio, o Tenente Alfredo
Dantas, infadigavel dinamizador das letras em nosso
meio, afim de mais a vontade, editar nossa revista,
arrendou as oficinas do ex-Correio de Campina, onde
sera impresso o novo jornal e onde se pode fazer toda
sorte de trabalhos graficos para o Comercio desta praca
e do interior. Aguardamos com ansiedade o Comercio de
Campina (Revista Evolucdo, N° 1, 1932, p. 28).

Além das noticias, o jornal realizava inUmeras propagandas comerciais,
como também trabalhos graficos de outras ordens, a titulo de angariar
fundos que também auxiliassem financeiramente sua sobrevivéncia. Para
Aradjo (2002, p. 96), o jornal é perpassado por interesses diversificados,
entre eles os politicos e econdomicos. “Qualquer empresa jornalistica é
possuidora de uma mercadoria, e ela tem um preco - qual é a razdo de
ser da assinatura, do anuncio comercial, senao servir como mecanismo de
troca?”. Troca nao so de dividendos, como de noticias, anincios, ideias e
concepcoes, continua o autor. Como aponta a citacao, o jornal funcionava
nas oficinas do ex-jornal Correio de Campina e tinha como gerente Abilio
Lins. Sua assinatura variava de valores entre $200 (para nimero avulso),
105000 (para assinatura anual) e 65000 (a semestral).

O Instituto Pedagodgico e a cidade de Campina Grande cresceram sob
os olhares atentos destes dois homens, Alfredo Dantas e Almeida Barreto,
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produtores dos impressos que como “mediadores” souberam construir
para urbes cidadaos aptos a patria. Ambos eram “forasteiros”, que so-
nhavam em construir uma vida promissora em Campina Grande. Alfredo
Dantas®, paraibano, nascido em Teixeira e, Manoel Almeida Barreto'?, de
Canguaretema, no Rio Grande do Norte. Movidos pelos ares de progresso e
desenvolvimento que se instauravam no municipio campinense, os dois de
identidades tao distintas - o primeiro, tenente reformado do exército; e o
segundo, ex-padre - se uniram pela causa das letras na cidade.

Participantes do que poderiamos denominar de “intelligentsia campi-
nense”, juntamente com Cristino Pimentel (colunista e jornalista) e Elpidio
de Almeida (médico), eles compunham a classe intelectual campinense.
Pensar sobre isto se torna possivel quando fazemos mencao a Histéria das
Ideias, que, segundo Vieira'' (2014a, p. 1), “[...] foi tratada de maneira
a focar nao somente as teorias, os sistemas de pensamento, mas também
0s agentes, os projetos, as instituicdes e, sobretudo, as acdes que estas
informavam e justificavam”.

Intelligentsia era o termo antes utilizado para definir os intelectuais,
que segundo Vieira (2014a) é constituido de sentido polissémico’2. Também
compreendida como aquela que define os membros mais educados e cultos
de uma sociedade, a intelligentsia, segundo Vieira (2014a), também estava

9 Segundo o Memorial Urbano de Campina Grande (1996), Alfredo Dantas Correia de Goes nasceu
em 17/11/1870. Filho do Dr. Manoel Dantas Correia de Goes, presidente interino da Paraiba em
1889, casou-se com Ana de Azevedo Dantas (Yaya). Faleceu em 19/02/1944 de cancer. Atualmente
a cidade de Campina Grande possui o Colégio Alfredo Dantas, uma rua e uma praca com o nome do
Tenente.

10O professor Manoel de Almeida Barreto nasceu em 10/01/1886. Filho de Manoel Rodrigues Barreto
e Candida de Almeida Barreto, aos 10 anos ficou orfao. Foi, entdo, criado por um tio que era Bispo.
Chegou a ser ordenado padre, mas desistiu da vida sacerdotal. Foi professor em Mossoré e em
Natal. Em 1927 passou a residir na cidade paraibana de Campina Grande, onde criou seus 3 filhos e
dedicou-se ao magistério em diferentes educandarios da cidade. Chegou a assumir, interinamente,
o cargo de Prefeito, quando era secretario municipal campinense. Depois de 42 anos continuos de
dedicacao ao ensino, aposentou-se em 1948. Faleceu em 16/02/1962, em Recife, mas foi sepulta-
do em Campina Grande, onde existe uma rua em sua homenagem. (Memorial Urbano de Campina
Grande, 1996)

11 Para Vieira (2014b), a intelligentsia educacional, durante os anos 80 e 90 do século XX, permaneceu
focada em novas bases teoricas, que fundamentavam a criacdo de um campo de pesquisa deno-
minado “Historia das Ideias”. Ainda, segundo Vieira (2014b), a “Historia das Ideias” passa a ceder
lugar, dentro do campo da Histéria da Educacao, a “Historia dos Intelectuais, ou também, Historia
Intelectual”.

2 Vieira (2014a) aponta trés teorias que tomam o termo intelectual de forma distinta: 1. Segundo
Karl Mannheim, se entende por intelectual aquele que é “mediador de conflitos”; 2. Para Antonio
Gramsci, o intelectual € um “dirigente e organizador da cultura”; Pierre Bourdieu, vé no intelectual
um “produtor de capital simbdlico”.
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associada a ideia de uma elite, que, formada em alto grau de instrucao,
substanciava um pequeno grupo, responsavel pela elaboracao de propostas
sociais para toda uma coletividade. Encontramos, nesta perspectiva,
Almeida Barreto e Alfredo Dantas delineados nestas caracterizacées, como
intelectuais que pensam a educacao de acordo com seu grau de instrucao
e do papel social que assumem na sociedade campinense.

Representantes de um “[...] ethos da renovacao, da modernidade, da
civilidade, do progresso do povo e da nacao” (VIEIRA, 2014a, p. 3), estes
homens de vida pUblica possuiam discursos educacionais nacionalistas que
engrandeciam a patria, mas também formavam o cidadao que deveria
habitar nela, adequando-os segundo a percepcao das mudancas que se
delineavam no Brasil na época. Anunciadores do “novo”, com apelo civico,
divulgavam novas formas de pensar e agir, diante de um fenomeno social
que imputava as instituicoes o exercicio das praticas higiénicas. Além da
propria escola, os professores utilizavam a imprensa como um espaco de
educacao de corpos e sensibilidades.

Em carta aberta, o tenente Alfredo Dantas coloca sobre o professor
Barreto a responsabilidade de ser editor chefe destes impressos produzidos
pela Instituicdo, saindo de cena pelas inimeras ocupacoes pedagogicas
que assumia no Instituto Pedagogico, mas também por questdes outras que
ficaram para nos dificeis de investigar.

Presado amigo professor M. Almeida Barreto

[...] Concertado entre nds ambos a uma fundacao e
titulo - “Comercio de Campina” - o fizemos circular
Ccom um programa em que assumimos compromissos de
interesses gerais, sem cores politicas, atenta a nossa
situacao de educadores profissionais. Deste modo
fizemos circular, simultaneamente, com aquela revista,
os primeiros numeros do semanario em apreco. Aminha
vontade, fosse V. o Unico responsavel direto pela sua
publicacao, por isso que, afazeres muitos, me nao
permitiam a frente de uma obrigacao dependente de
possibilidades intelectuais que nao fossem as do ensino
didatico e profissional de que me achava imcubido no
Instituto Pedagogico. A sua relutancia consenti figurar
na direcao conjunta desse orgam de publicidade,
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nao so, assumidores da responsabilidade de material,
de fato, como técnica, de hipdotese. - Um auxiliar
inatil, acumulado de ocupacdes. E o que é peor: - um
OPERADOR de pena carrapichada e nebulosa, a servico
da imprensa! Nao era politico? [...]. Este que parte
como touros chega como maruins de pantanos. Definir
atitudes? Para que se elas sao conhecidas?! Figurando
no fronte do “Comercio de Campina” como um dos seus
diretores, qual a tela cinematografica nada mais faco
sinao, servir de tropeco a IDEAIS OUTROS, que o fulgor,
de sua pena de ouro, pode elevado a potenciacao
maxima. Nao me sinto bem, continuar sem dar fruto,
“toda arvore que nao der fruto sera cortada e atirada
ao fogo”. [...] Abraco muito afetuoso, Alfredo Dantas
(Comercio de Campina, 03 de setembro de 1932).

A citacao acima além de denunciar o ritmo frequente de trabalho
que o tenente Alfredo assumia como diretor da escola, preocupado com
questoes pedagogicas e administrativas e colaborador dos impressos pro-
duzidos pela instituicao, carrega também as justificativas e a autocritica
do tenente quanto as suas participacoes figurativas nas matérias produ-
zidas pelo hebdomadario, confirmando a lideranca e a atuacao ativa do
professor Barreto na elaboracao e revisao das matérias produzidas no
jornal Comercio de Campina. Conflitos e tensdes ainda aparecem como
frutos da ligacao que o tenente possuia com o jornal, e que acreditou ele
ser a causa das muitas perseguicoes que vivencia o periodico quando em
suas publicacoes. Estas e outras questoes o fariam abdicar da lideranca
deste periodico, repassando toda a responsabilidade de sua editoracao ao
professor Barreto, que desde antes ja aparecia como a mente que gestava
a criacao destes impressos produzidos pela instituicao.

Os projetos que juntos encabecaram deram novos contornos as pro-
postas educacionais em Campina Grande. Por isso a nossa escolha em
apresentar e discutir as ideias destes dois professores, como pensamentos
que se associavam e se articulavam em prol dos projetos educacionais
da cidade.
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Tenente Alfredo Dantas: “Porte altivo de patriarca” e
precursor da educacao profissional em Campina Grande

Diretor do Instituto Pedagodgico, era o tenente uma figura emblematica,
um “homem-instituicao”'3. “Fardado de branco, de porte altivo, patriarca
dos valores biblicos” (Acervo do Colégio Alfredo Dantas, 1969), era um ho-
mem descrito como guardiao da moral e dos valores tradicionais. Formado
dentro de uma educacao rigida e bélica, foi ex-aluno da Escola Militar do
Ceara, durante os anos de 1889 a 1897. Levou para a vida de educador os
principios militares estando de “‘Braco as armas feito’, depois a mente as
letras dada, pela mais nobre e ardua missao de educar a mocidade” (Revista
Evolucéo, N° 3, 1931, p. 6).

Por ser um homem de visao, assumiu para si a tarefa de levar para
Campina Grande uma educacao profissionalizante. Uma cidade que se des-
tacava ha muito pelo comércio do algodao, aberta para recepcionar os que
vinham de fora com intencoes de fazer negocios na cidade, representava
um espaco adequado para a fundacao de uma escola que estivesse volta-
da a formacao das profissdes. Desta maneira, se tornou em Campina um
personagem histdrico, cujas imagens/representacoes sobre ele ressaltam
suas acoes pedagogicas inovadoras.

Esposo de Ana de Azevedo Dantas, mais conhecida como Dona Yaya, nao
tinha filhos consanguineos, adotando a enteada Esther de Azevedo como fi-
lha e, possivelmente, sucessora de suas atividades educacionais. Professora
do Instituto desde sua fundacao, Esther chegou a assumir o Ginasio Alfredo
Dantas, mas apo6s a morte do padrasto, em obediéncia a mae, repassou a
direcao para o entao comprador da escola, Severino Loureiro.

Uma guerra norteada pela causa das letras: este era o lema do tenente,
que tinha em mente o projeto de tornar uma cidade educada pela escola.
Entre seu legado estava a “[...] disciplina e abnegacao as causas educa-
cionais e culturais” (DINOA, 1993, p. 251) na cidade.

E é que o tenente Alfredo Dantas tem o contorno len-
dario de uma personalidade com duas vidas, apresen-
tando seus contrastes e confronto: - a do militar e a do

3 Termo utilizado por Portes (2009), para definir Francisco Mendes Pimentel.
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educador. Ambas aparentemente distintas, porem, na
realidade, idénticas. Qualidades que exigem na molda-
gem de uma, sao indispensaveis para outra: - rigidez de
carater, atitude nobre, elevacdo do espirito, vontade
infrangivel. Sao esses os quatro pontos cardeais para
onde se dirige a bussola do espirito humano. Tudo mais
sao pontos colaterais que pouco influem no contexto
elucidativo da personalidade. O diretor do Pedagdgico
formou o seu espirito num ambiente de disciplina e de
bravura. Alino da Escola Militar, ao tempo em que o
Marechal de Ferro consolidava a Republica, para éle
da guarda juvenil dos cadétes que formavam o cordao
sanitario em torno do Marechal, para salvar a jovem
Republica. Firmeza, lealdade, decisao, pontoalidade,
- eis o traco vivo da vida do galvanizador republicano,
actuando no espirito daquéla centuria de mancebos,
decididos para a vida e para a morte, ao lado de Floriano
Peixoto (Revista Evolucdo, N° 3, 1931, p. 6).

Esse conjunto de atribuicdes fez do tenente a identidade do Instituto
Pedagogico, educando alunos/as como soldados, pela modelacao do carater
e insercao da disciplina. Para Foucault (2006, p. 117), o soldado era um
sujeito fabricavel, uma maquina coagida e calculada, uma figura que “[...]
se reconhece de longe; que leva os sinais naturais de seu vigor e coragem,
as marcas de seu orgulho: seu corpo € o brasao de sua forca e de sua valen-
tia”. Por estes tracos inscritos no corpo pela formacao militar, é que Alfredo
Dantas de longe se fazia reconhecivel, adotando uma postura de coercao
disciplinar como pratica de autoridade na escola. Era imprescindivel blin-
dar o corpo e o espirito da mocidade campinense, educa-la e redimi-la as
novas premissas republicanas, que buscavam um jovem brasileiro ordeiro
e disposto ao servir a patria. Como o obreiro desta causa, dava ensejo e
legitimidade a sua iniciativa privada em Campina Grande.

Em cima da figura do tenente e de sua formacao educacional e mili-
tar, era que se constituia um homem aperfeicoado, provido de “firmeza e
lealdade”, para desempenhar a missao de levar para a escola a defesa dos
valores patrioticos e morais, afinal “[...] Para se ser militar, ou educador,
faz-se necessario sorrir ante a adversidade, ter animo sereno para nao
desviar-se da rota que se tracou” (Revista Evolucdo, N° 3, 1931, p. 6).
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Portador de duas funcdées que adquiriam sentidos importantes no contexto
da época, o tenente nao deixava de ser um visionario, que desejava trans-
formar o Instituto Pedagogico em “[...] um educandario modelar, com uma
escola normal bem arregimentada, como a da capital, pela qual se molda
rigorosamente” (idem, p. 7).

Como os demais martires da Republica defendiam seus ideais, em
Campina Grande se construia também uma investida educacional pelas
maos daquele que “[...] na milicia foi combatente, nesta outra milicia
civica muitos combates ha dado a treva espiritual, que a guisa de ne-
bulosa, pela acao do mestre, vai se convertendo em pontos luminosos,
no firmamento humano” (Ibidem). Mesmo nao tendo nenhuma formacao
académica para atuar na area educacional e ndo compondo o corpo docen-
te da escola, seria Alfredo Dantas em Campina Grande, mais enfaticamente
até os anos de 19374, aquele que “limparia” a escuridao causada pelas
doencas citadinas.

A falta de uma formacao académica para a docéncia nao o exclui do
grupo da “intelligentsia campinense”, uma vez que para Vieira (2014c)
a definicao de intelectual nao esta atrelada a nenhuma formacao ou
posicdo institucional especifica. Mesmo sem producdes teodricas na area
educacional, Alfredo Dantas se fez atuar no cenario educativo campinen-
se, fazendo de sua escola projeto de acao e referéncia para as demais.
Sua funcao social ditava a formacao cultural da mocidade, tanto pelos
impressos pedagogicos e jornalisticos que produzia, quanto pela selecao
do que era e deveria ser ensinado na escola. Se seu objetivo era fazer
parte da historia da cidade, ele conseguiu, tendo atualmente seu nome
edificado em construcoes que se localizam no centro da cidade, como o
colégio e a praca Alfredo Dantas.

Por meio de seus instrumentos de comunicacao, estimulou nos/as
alunos/as uma fé irrestrita para com a patria e com o progresso que ela
almejava instituir, assumindo o papel de reorganizador da sociedade cam-
pinense, a partir das novas configuracoes dadas ao ambiente escolar. Sua
trajetoria se confunde com o caminho de busca pelo desenvolvimento
percorrido pela cidade, estando o Instituto Pedagogico como causa, mas
também instrumento impulsionador da modernizacao da cidade.

4 Até este ano, apenas o Instituto Pedagogico formava profissionalmente.
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[...] Ten. Alfredo Dantas Correia de Goés, vencendo obs-
taculos e inauditos, provando com fatos, que nao visava
lucros, mas somente proporcionar a Campina Grande
uma instituicao de ensino que fosse parcela eficiente
no seu desenvolvimento, que entao, se avantajava. Foi,
sem dlvida, precursor do ensino técnico desta cidade,
fundando os cursos propedéutico, de perito contador
e conseguindo equiparar o Colégio a escola Normal do
Estado. O colégio cresceu com a cidade, sendo ja causa
atuante na sua prosperidade vertiginosa. O seu labor
foi intenso durante 25 anos; a estas alturas o Colégio
chegou com o conceito singular de preparar bem os
mocos que o freqlientavam, moral, intelectual, civico e
tecnicamente, formando geracdes capazes de servirem,
com vantagem, a Patria, a familia e a sociedade (Seve-
rino Loureiro. Acervo do Colégio Alfredo Dantas, 1975).

Essa vocacao pedagogica e missionaria que alcancava “O espirito
critico e o senso estético” (NEPOMUCENO, 2010, p. 87) de Alfredo Dantas
norteou também a trajetoria de outros oficiais do exército. Essa entrada
de militares na escola nao é propria da republica, mas remonta ao séc.
XVIIl, quando os oficiais do exército atuavam como professores. Eles eram
requisitados pelo Estado devido a sua qualificacao intelectual e ao auxilio
que prestavam nas iniciativas monarquicas.

Alfredo Dantas, além de tenente do exército e diretor do Instituto,
desenvolveu diversas funcdes no campo jornalistico e educacional em
Campina Grande, se tornando um intelectual frequentemente requisitado
por ter transformado o Instituto em uma escola pioneira ao que se conce-
bia, a época, como renovacao pedagogica. Essa combinacao de “tradicao”
(representada pelo modelo militar) e “inovacao” (aliada aos novos referen-
ciais pedagdgicos que surgiam a época) proporcionou a instituicao papel re-
levante no panorama pedagodgico paraibano e, especialmente, campinense.

Manoel Almeida Barreto: um intelectual
catedratico do Instituto Pedagégico

Manoel de Almeida Barreto foi professor do Instituto Pedagdgico des-
de sua fundacao até os primeiros anos do Ginasio Alfredo Dantas. Esposo
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de Maria Nazareth Barreto, também professora e inspetora do Instituto,
exerceu fungoes politicas, atuando como secretario do governo municipal
de Vergniaud Wanderley em 1936. Ex-padre, deixou o sacerdocio, passando
a ser componente da Loja Maconica Regeneracao Campinense?®, fato este
que lhe rendeu inUmeras criticas

Associado a urbanidade, a cordialidade no trato com as palavras e a
lisura dos costumes, Almeida Barreto é descrito por Pimentel (2001, p. 123)
como um professor de “[...] formacao espiritual e religiosa”, atributos que
lhes daria subsidios para conduzir com valores humanitarios a vida docen-
te. Professor de francés do Instituto, Almeida Barreto deu inicio no ano de
1931 a uma carreira politica curta, que logo encerrou em 1942. Segundo
Pimentel (idem, p. 124), “O professor Barreto impunha-se pelo seu valor
e pela sua alma bondosa. Tornou-se homem publico. [...] Foi secretario da
Prefeitura Municipal e algumas vezes sentou na cadeira maior, substituindo
o Prefeito”. Pela sua idoneidade, Pimentel (2001) afirma que o professor
havia sido pego pelas falsas maos da politica, mas ele ndo combinava com
este cenario e por isso “[...] Afastou-se da politica. Sua alma era limpa,
sem nodoa alguma para misturar-se com as indecéncias dos politicos”
(ibidem, p. 124).

Nao mais um mero professor que nada mais trazia na bagagem do
Rio Grande do Norte para a Paraiba além de planos e inteligéncia, agora
politico e também diretor do Ginasio Campinense'®, o professor Barreto ia
galgando espacos e posicoes sociais destacaveis localmente. Reconhecido
publicamente pela sua inteligéncia, cita a Revista Evolucao:

De volta de sua excursao cientifica e pedagdgica no
interior do Estado do Rio Grande do Norte, onde teve
oportunidade de por a prova evidente, o fulgor da in-
teligéncia e capacidade tribunica, acha-se entre nos,
esse nosso estimado redator-chefe, professor Almeida

5 A Regeneracao Campinense € citada pelo jornal Comercio de Campina (16 de abril de 1932) pelas
acoes filantropicas que realiza, tanto através do programa “Gota de Leite” quanto pelo atendimento
de criancas doentes no Hospital Pedro |, de natureza macon.

6 O Ginasio era uma escola particular que funcionava com curso primario e ensino de datilografia em
prédio cedido pela Sociedade Deus e Caridade, localizado na rua Visconde Pelotas, 715.
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Barreto. Em Mossoroé de onde é filho, foi recebido intu-
siasticamente pelos seus amigos e parentes. Esse nosso
presado companheiro de redacao, retorna aos carinhos
de sua honrada familia onde tem recebido innumeros
abracos dos seus amigos, e aos labores de seu magistério
[...] (Revista Evolucéo, N°5, 1932, p. 21) (Grifos nossos)

Essas “excursoes” pareciam nao ter apenas um teor cientifico. Mentor
e editor chefe da Revista Evolucdo, Almeida Barreto nao cuidava apenas da
composicao das matérias, mas também da elaboracao grafica, impressao e
venda destes exemplares. E 0 que ele mesmo anuncia na citacdo abaixo:

Em minha excursao feita na ultima quinzena de Janeiro
em varios municipios do meu Estado natal, aproveitei o
ensejo para angariar algumas assinaturas da “Evolucao”.
Era natural que eu disesse bem da revista, como um
noivo elogia a eleita de sua preferéncia. Entretanto, por
mais abemoladas que fossem as minhas frases elogiosas
sobre arevista, sentia logo que entoavam bem ao ouvido
do freguéz. Res non verba - dizia, apresentando-lhe um
exemplar da <Evolucdo>. - Primeiro niUmero? Investi-
gava o bem impressionado leitor. - Nao, ja é o quarto,
respondia-lhe, para afirmar que a revista de feicao tao
atraente, nao tinha existencia efemera de uma flor
que se abre para receber os beijos do sol matutino
e morre ao cair da tarde. E a <Evolucao> passava de
mao em mao, voltando-me o exemplar todo perfumado
de louvores a cultura das letras em Campina Grande.
E eu, enlevado pelas palavras dos conterraneos gentis,
nas folhas amarrotadas pelas suas maos e tingidas pela
luz de seus beneficios olhares, - sentia sem mesmo
saber por que, - um 6dor de violetas machucadas (M.
de Almeida Barreto, Revista Evolucdo, N°6, 1932, p. 4)

Oferecer a revista de lugar em lugar, em alguns instantes poderia sim-
bolizar para ele algo de menor. Como convencer o fregués a obter algo tao
especial? Segundo Vieira (2014c¢, p. 2) o trabalho de um intelectual enfoca
diversas dimensodes “[...] de tal maneira que a producao, a disseminacao,
bem como as funcdes de direcao e de organizacao de projetos sociais”
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amplia o sentido da atividade intelectual. Feita pelas suas préprias maos,
substanciada pelas suas ideias, a Revista Evolucdo trazia o frescor renova-
dor das novas acepcoes educacionais.

Além de desejar dirigir culturalmente os mais variados temas, o im-
presso visava nortear o pensamento e a formacao da mocidade campinense.
Seu “[...] valioso nlcleo de espiritos com capacidade para dinamizar o
progresso nas letras” (Revista Evolucdo, N°1, 1931, p. 9), servira de exem-
plo para aqueles que quiserem ensaiar os primeiros voos de uma producao
intelectual. Para além da propria elaboracdo de matérias, os/as alunos/as
tinham suas condutas formadas e educadas pela leitura deste magazine,
que ultrapassava os muros da escola, adentrando a sociedade campinense,
mas também outras regides do nordeste. “A <Evolucao> é lida, hoje, em
Parelhas, Acari, C. Novos, Mossord, e Nova Cruz. [...] Uma cousa digna de
mensao, para Gaudio dos campinenses, € que a <Evolucao> € um indice de
cultura que bem recomenda as letras nesta cidade. [...]!” (Revista Evolu-
¢do, N° 6, 1932, p. 4)

Como porta-voz nao so da cultura campinense, mas também do proprio
Instituto Pedagogico, a Revista Evolucdo era mais um fio que intercalava
a escola as coisas da cidade. Posta como uma leitura “edificante” para os
jovens, o periodico traz em seu editorial a preocupacao em veicular “[...] o
seio pletorico, que € o meio social de Campina Grande” (Revista Evolucao,
N° 1, 1931, p. 9). Seu interesse maior estava em “[...] fazer algo de util e
agradavel a bem da comunhao intelectual da terra em que vivemos” (idem).

Havia duas producoes dirigidas por Manoel Barreto, a Revista e o Jornal
Comercio de Campina, mas de caracterizacdes bem distintas e significa-
tivamente definidas, afinal o publico leitor destes impressos variavam em
idade e em jogo de interesse. Essa producao de periodicos pelo Instituto
Pedagogico revelava a estratégia de promocao da instituicao, mas também
de seus redatores, que tinham pela leitura o nome associado as discussoes
de cunho educacional e comercial, o que os tornavam referéncia nestas
questées em Campina Grande e arredores.

Temas como as reivindicacdes sindicais eram discutidos no jornal,
a comecar em sua primeira edicao pela idealizacao de uma Associacao
de Professores para Campina Grande. Autor da ideia, Manoel Almeida
Barreto se incomodava com a dificil situacao em que viviam os professores
no Brasil na época, sendo concebidos como “[...] figuras de contorno
indiciso, sem personalidade quase no meio social” (Comercio de Campina,
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19 de marco de 1932). Para Barreto, os docentes tinham uma missao
civilizadora, desenvolvendo papel importantissimo na realizacao dos
planos que edificavam a nacao. Esta posicao deveria munir os professores,
para ele, no minimo de boa remuneracao. Em artigo intitulado “Apelo aos
professores desta cidade”, o educador aponta a necessidade de criacao
de uma instituicao que melhor representasse e defendesse os direitos
destes profissionais:

Existe, entre nds grande nimero de docentes que bem
poderiam se organisar. Formando uma sociedade de
cultura e aperfeicoamento. Nao € sé essa a Unica fina-
lidade. Uma vez organizada a associacao, muitas outras
resolucdes se poderiam tomar para defesa da classe.
Um dos motivos por que o professor no Brasil, em geral,
€ apenas uma sombra de gente, incontestavelmente, é
pelo insulamento em que vive, sem uma forca de coesao
que faca do professorado um todo homogéneo em acédo
conjunta. Sera por esse meio que os professores criarao
a sua personalidade coletiva com respectivos direitos
de classe. Se o futuro do Brasil esta em suas maos, por
que se nao ha de dar ao professor o que de justica lhe
cabe? Plasmador da civilizacdo, entretanto esta a mercé
de uma minguada sorte, sendo ele proprio inimigo de si
mesmo. [...] Faz-se preciso a forca da afinidade - o amor
a classe, em que todos por um e um por todos facam
sentir a acdo catalitica de sua presenca no meio em
que vive (Comercio de Campina, 19 de marco de 1932).

A primeira reuniao desta Associacao aconteceria logo em seguida a
publicacao do jornal e obteve grande adesao por parte dos professores.
Foi presidida por Almeida Barreto, que também cedeu o espaco do Ginasio
Campinense para sua realizacao. Este encontro poderia marcar o surgi-
mento de uma classe organizada e coesa, que lutaria pela realizacao de
cursos de formacao e eventos pedagogicos, mas também pela aquisicao
de equipamentos de trabalho e recursos didaticos para os professores
campinenses. Nao podemos afirmar se esta Associacao dos Professores
se consolidou na cidade, porque até o Ultimo dia de publicacdo do jornal
Comercio de Campina nada mais foi publicado neste sentido.

Cadernos de Pesquisa em Educacgédo - PPGE/UFES 123
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 106-126, jul./dez. 2015



Vivian Galdino de Andrade

Além de uma atividade “plasmadora e civica”, era o magistério aos olhos
de Barreto um trabalho dificil de executar, uma vez que a escola era dada
a responsabilidade de salvar o Brasil. Ele aponta no artigo “A renovacao
do Brasil pela Escola”, a caréncia do pais quanto a existéncia de escolas e
hospitais, curas essenciais dos males que assolavam a populacao brasileira:

[...] Nao temos cidadaos limpos de coracao, se nao raros
exemplos, aparecendo no Paul do vale, como uma flor
de l6tus. A maioria sem instrucdo, uma terca parte sem
educacao civica, ainda que ilustrada. Referimos-nos a
costumes politicos. Mal saimos do regime de ficcoes
democraticas, vivemos a bracos sem poder organisar o
novo, pelos embaracos que se nos antolham. Veem a tona
as turpitudes da vida publica. De um lado, os suntuosos
mendigos do erario publico. Do outro, mendigos de ver-
dade. Uns por corrupcao, outros por incapacidade inte-
lectual. [...] Com o povo que temos, a Republica é essa,
de hontem, como hoje. [...] Gente sem patria e patria
sem gente é quasi o que somos para formar uma republi-
queta nos vastos dominios da America do Sul. Qualquer
organisacao partidaria que se forme, nesse ambiente
deprimido, reflitird a mentalidade escassa dessa pobre
gente, sem outra expressao civica que a do pulmao para
falar, gongoricamente, e censurar, inconscientemente,
0s governos que sao mandatarios dessa mesma gente. A
renovacao do Brasil nem nos vira dos pampas galchos,
nem da Paulicéa. [...] E vos, professores, plasmadores do
Brasil de amanha, obreiros obscuros desse corpo opaco-
-massa, falida em unha dos ferozes sindicos politicos,
deveis ser os limpos de coracdo para ndo contagiar os
alvinetes pioneiros do porvir: Tomai por divisa o teor
de vida do imortal Pestalozzi: “vivi como mendigo para
ensinar a mendigos a que vivessem como homens”, a
civilizagdo é o preco das lagrimas!... (Comercio de Cam-
pina, 30 de julho de 1932) (Grifos nossos)

A politica que se vivia no Brasil da época é veementemente criticada
nesta citacdo, como uma substancia que entorpece os sujeitos, poluindo
seus coracoes. Sao os politicos mendigos que nao careciam de dinheiro,
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mas de valores e principios patrioticos. Era nesse “ambiente deprimido”,
“doente” e “ignorante” que o professor deveria operar, salvando o povo
por sua atuacao missionaria.

As concepcoes de uma educacao civica e para o trabalho, que defendiam
os docentes como agentes estratégicos nos planos da civilizacdo, traduzem o
percurso de Almeida Barreto, um professor intelectual que atuou para além
das salas de aula, produzindo e divulgando ideias que objetivavam reformar
a pratica docente. Sabia ele que dos professores partiam as acdes civicas,
que manipulavam opinides e regulavam condutas. Como multiplicadores, os
professores precisavam estar cientes do lugar social que ocupavam, vendo
no magistério a grande oportunidade de “alfabetizar” o pais e dar-lhe o
dominio das letras.
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RESUMO

Frequentemente as escolas sao cenarios de pesquisas diversas,
desde objetivos fortemente relacionados com o dia a dia escolar
até pesquisas que se distanciam dos temas escolares. O objetivo foi
investigar como aproveitar o cenario da pesquisa no ambiente escolar
para uma educacao em saude na escola. Foi utilizada metodologia
qualitativa da Analise dos Quadros Sociais de Erving Goffman. No
contexto de uma grande pesquisa em saude, as percepcoes e falas dos
pesquisadores e sujeitos de pesquisam foram registradas em diario de
campo. Além disso, foram realizadas duas entrevistas semiestruturadas
e um grupo focal com professores das escolas que participaram da
pesquisa em saude. Os resultados indicaram que os professores tém
uma experiéncia negativa com pesquisas anteriores devido as mesmas
nao darem um retorno significativo as escolas. No entanto, mostram-se
otimistas e almejam uma proximidade maior com os pesquisadores
e com a universidade para construir juntamente novos problemas
de pesquisa e fazerem educacao em salde na escola. Consideram o
momento da pesquisa e a interacao com outros profissionais propicios
para haver trocas e a construcao do conhecimento e da saide na
escola. Apontam o Programa Nacional de Alimentacao Escolar como
um importante tempo-espaco na escola para que se abordem os temas
em salde de maneira transdisciplinar.

Palavras-chave: Analise dos Quadros Sociais. Educacdo em Salde na
Escola.
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ABSTRACT

Often schools are scenarios of various researches since strongly
related objectives with day to day until school surveys that are alien
to the school subjects. The objective was to investigate how to
leverage the research scenario in the school environment for health
education in school. Qualitative methodology and Frame Analysis of
Erving Goffman was used. In the context of a large health research,
perceptions and discourse of researchers and research subjects were
recorded in a field diary. Furthermore, two semi-structured interviews
and a focus group with teachers from schools participating in health
research were conducted. The results indicated that teachers have
a negative experience with previous surveys due to them not to give
a significant return to the schools. However, they are optimistic and
yearn for a closer relationship with the researchers and the university
together to build new research problems and make health education
in school. Consider the time of research and interaction with other
exchanges and be conducive to knowledge building and school health
professionals. Indicate the National School Feeding Programme as an
important space-time in school so that they address the health issues
in cross-disciplinary manner.

Keywords: Frames Analysis. Health Education in School.

Introducao

Fazer pesquisas em salde significa, acima de tudo, a busca por melho-
rias na salde da populacdo. Espera-se que, por meio da pesquisa, obte-
nham-se dados e construam-se conhecimentos que possibilitem a criacao
de estratégias de enfrentamento de determinados problemas relacionados
ao processo salde-doenca. Mas isso nem sempre acontece. No documento
“Por que pesquisa em Saude?”, do Ministério da Saude, discute-se a ma
distribuicao dos beneficios alcancados pelas pesquisas em salde; seja pela
nao construcao de ferramentas que viabilizem o servico de saude, seja pelo
conhecimento construido nao aplicado, seja pela dificuldade de transfe-
réncia do conhecimento obtido (BRASIL, 2006). E quando a pesquisa em
saude acontece na escola? Como explorar o potencial pedagdgico de uma
pesquisa no cenario escolar para que a mesma possa se estabelecer num
meio de educacao em saude na escola?
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Paulo Freire (1996) diz que nao ha ensino sem pesquisa € nem pes-
quisa sem ensino. A docéncia-discéncia (como faces da mesma moeda)
e a pesquisa nao se dicotomizam: “Ensinar, aprender e pesquisar lidam
com esses dois momentos do ciclo gnosiologico: o em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producao
do conhecimento ainda nao existente” (FREIRE, 1996, p. 15). Pedro Demo
(2000) também fala da importancia da pesquisa para o ensino com a mesma
intensidade que o faz do ensino para a pesquisa. O autor diz que o fato de
pesquisar com o intuito apenas de adquirir conhecimento reduz a atividade
da pesquisa a um esforco de sistematizar ideias e de especulacdes dedu-
tivas. Demo (2000) afirma que € a comunicacao do saber construido por
meio da pesquisa que o torna conhecimento, e, portanto, quem pesquisa
tem que comunicar, compartilhar, retornar a sociedade os frutos daquela
pesquisa que gerou esses hovos conhecimentos.

Este artigo faz parte dos resultados de uma pesquisa de doutorado,
cujo objetivo é tracar as interfaces entre a pesquisa em salde e a educacao
em saude na escola. As inquietacoes que nortearam a pesquisa da tese de
doutorado surgiram da parceria com o Estudo de Risco Cardiovascular em
Adolescentes (ERICA). O ERICA objetivou avaliar a saude do jovem brasi-
leiro, bem como estimar o risco de desenvolver doencas cardiovasculares.
Para tanto, o estudo pesquisou 74 mil jovens de 12 a 17 anos, em 1251
escolas de 273 municipios de todo pais; conta com instrumentos de pesquisa
desde questionarios autorrespondidos, avaliacdo antropométrica, afericao
de pressao arterial, até coleta de sangue para analises bioquimicas. Todas
essas etapas acontecem num periodo de duas a trés semanas, durante o
periodo escolar.

Apos avaliada a prevaléncia dos riscos de desenvolver doencas cardio-
vasculares e até mesmo a prevaléncia das doencas ja diagnosticadas nos
adolescentes através da correlacao dos dados, € indiscutivel a necessida-
de de medidas que promovam salde e, mais do que isso, a autonomia no
cuidar de si entre os sujeitos da pesquisa, os escolares. A propria situacao
de uma pesquisa deste porte, na escola, altera a rotina da mesma, suscita
a curiosidade dos sujeitos quanto ao que esta sendo pesquisado e a dina-
mica da pesquisa e possibilita o contato com profissionais da saude. Todos
esses fatores tornam a situacao da pesquisa ainda mais propicia para se
legitimar um potencial pedagogico de educacao em saude. Esta Ultima deve
promover a valorizacao do saber do educando, instrumentalizando-o para
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a transformacao de sua realidade e de si mesmo. A educacao, quando se
pauta no reconhecimento da importancia de se identificar e responder aos
aspectos afetivos e comportamentais, possibilita a participacao ativa dos
educandos nas acoes de salde, de forma a estabelecer o desenvolvimento
continuo de habilidades e técnicas para o autocuidado (SOUZA, 2009). Mas
como os proprios sujeitos da pesquisa podem beneficiar-se dos resultados
e da propria situacao da pesquisa na escola?

As discussoes sobre a pesquisa em educacao e seus limites e potenciali-
dades em relacao ao retorno a sociedade e mudanca do quadro educacional,
como um todo, sao muitas. Abrangem os trabalhos que falam sobre o dia
a dia do professor, o curriculo, as dificuldades do ensino, os problemas e
vantagens do ensino publico, as demandas de trabalho do professor, entre
tantos outros temas. Os debates ainda discorrem sobre as incompatibili-
dades dos objetivos das pesquisas frente aos problemas das escolas, as
questoes dos atores sociais da escola versus as questoes dos pesquisadores
e o impacto que as pesquisas tém na vivéncia da sala de aula (KRASILCHIK,
2000; DELIZOICQV, 2005); a relacao da heterogeneidade da area e suas im-
plicacOes nas pesquisas, muitas vezes, por inconsisténcias epistemoldgicas
e metodologicas e consequente fragilidade na consolidacao dos resultados
(GATTI, 2003; SEVERINO, 2006); a falta de didlogo com as politicas vigentes
(KRASILCHICK, 2000); os problemas de aplicacao e extrapolacao de resulta-
dos de pesquisas num pais com dimensdes continentais (DELIZOICOV, 2004
e 2005); a conformacao do campo e sua pluralidade (GATTI, 2003; SEVERI-
NO, 2006; DELIZOICOV, 2004 e 2005); a dificuldade em se estabelecerem
critérios de cientificidade nas pesquisas (GATTI, 2003; SANCHEZ, 1998).
Todos esses fatores dificultam o dialogo entre a pesquisa em educacao e a
melhoria na educacao, a partir dos resultados das pesquisas.

Contudo, a pesquisa educacional deve muito mais do que produzir
conhecimento cientifico acerca da educacao. Deve preocupar-se também
e principalmente em pensar caminhos que possibilitem beneficios a comu-
nidade cientifica, a sociedade e especialmente a educacao. Seja qual for
o cunho da pesquisa, quando realizada na escola, € inegavel que muda o
cotidiano, desperta curiosidade dos atores sociais envolvidos, incita novos
questionamentos e, portanto, pode se configurar num cenario propicio
para sugerir novos caminhos. Quando falamos de pesquisa em saude, desta
magnitude que é o ERICA, como estreitar os caminhos para a educacao
em salde? Quais acoes educativas constroem salide no ambiente escolar?
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Diante destas questoes, o objetivo deste artigo € discutir a relacao
pesquisa em saude e educacao em salde na escola e como tal relacao
pode contribuir para que o momento de pesquisa seja utilizado como um
potencial pedagogico de educacao em saude.

Metodologia

A pesquisa aconteceu nas escolas que participaram do estudo piloto
do ERICA no municipio do Rio de Janeiro, para o qual foram selecionadas
3 escolas do municipio do Rio de Janeiro, sendo uma escola municipal,
uma escola estadual e uma escola particular. A parceria com o ERICA surgiu
mediante as preocupacodes relativas com o retorno para as escolas par-
ticipantes da pesquisa, seja com as informacoes relativas aos resultados
do ERICA, seja com medidas a longo prazo que promovessem a salde dos
alunos ou possibilitassem a discussao do tema na escola. Aproveitando as
escolas do estudo piloto foi realizada pesquisa exploratoria a fim de pensar,
junto aos atores sociais da escola e sujeitos de pesquisa do ERICA, o que
seria um retorno significativo para a escola e para os alunos desta pesquisa.
Através da pesquisa exploratoria nas escolas do estudo piloto do ERICA,
objetivou-se a analise de que tipo de atividade ou material realmente
pudesse contribuir para a educacao em saude na escola.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que possibilita captar
as percepcoes e opinides a partir das interpretacoes que os individuos
fazem baseados em suas experiéncias (MINAYO, 2006). Foram realizadas
duas entrevistas semiestruturadas com os professores da escola estadual,
um grupo focal com 13 professores da escola municipal e utilizados os
registros em diario de campo de todas as etapas da pesquisa. A pesquisa
em salde (ERICA) foi acompanhada nas suas varias etapas, desde reunides
com os idealizadores, treinamento dos pesquisadores, contato com as
escolas, pesquisa propriamente dita e eventos de discussao pos-pesquisa.
O material foi gravado em meio digital e posteriormente transcrito.

A analise dos dados foi através da Analise dos Quadros Sociais de Erving
Goffman (2012). O método de analise, buscando o olhar das interacoes
sociais e contextualizando cada fala significativa de acordo com a vivéncia
e olhar do sujeito, é descrito a seguir.
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Erving Goffman e a analise dos quadros sociais

Erving Goffman teve grande influéncia de Simmel bem como dos demais
pesquisadores da corrente da microssocioldgica em geral. Teve também
influéncia da corrente Interacionista Simbélica. O interacionismo simbdlico
centra o seu estudo nos contextos face a face da vida social, na interacao
social presente na vida quotidiana que envolve a troca de simbolos. Quan-
do interagimos com o outro, procuramos constantemente “pistas” sobre o
tipo de comportamento apropriado ao contexto e sobre como interpretar
0 que os outros pretendem.

A perspectiva utilizada pelo sociologo, em sua obra, € a da representacao
teatral, com base nos principios de carater dramaturgico e utiliza o teatro
como metafora. Goffman estuda, entre outros aspectos, os papéis sociais
desempenhados pelas pessoas, que se referem a imagem que elas tém
de si mesmas e que querem transmitir ao publico. Para o autor, tanto na
vida cotidiana como no teatro, os atores tém o objetivo de dar a esses
papéis um carater de verossimilhanca, sendo o intuito maior colar o papel
a realidade. A sociologia em Erving Goffman demonstra que as relacoes
sociais estdo permeadas por uma dramatica atividade de simulacao e
teatralizacao na vida cotidiana (NASCIMENTO, 2009), o que significa que
a interacao é precedida pela simulacao, pelo exercicio que o sujeito faz
de experimentar-se com o outro.

Em sua obra Os quadros da experiéncia social. Uma perspectiva de
andlise, Goffman explora como todos os acontecimentos reais podem ser
enquadrados, isto &, sentidos pelos individuos envolvidos, de acordo com
sua percepcao do mundo. O autor “tem por objetivo tentar isolar alguns dos
esquemas fundamentais de compreensao disponiveis em nossa sociedade,
a fim de compreender os acontecimentos e analisar as vulnerabilidades
especiais a que estao sujeitos estes quadros de referéncia” (GOFFMAN,
2012, p.33). O ponto de vista particular de um individuo pode aparentar
ser aquilo que esta ocorrendo na realidade, mas também pode significar
uma brincadeira, um sonho, um acidente, um erro, um mal-entendido, um
engano e até uma representacao teatral.

Para Goffman, em qualquer interacao cotidiana, quando os individuos
se interessam por alguma situacao usual, eles se confrontam com
a pergunta: “O que é que esta acontecendo aqui?” Seja a pergunta
formulada explicitamente, como em momentos de confusao ou duvidas,
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ou nao, em ocasioes de certeza habitual, a pergunta é feita e a resposta
a ela é presumida na maneira como os individuos passam entao a tocar no
assunto que tém diante de si. A partir desta pergunta, o individuo procura
tracar um esquema ao qual se podera acionar para se obter a resposta.

Os termos utilizados por Goffman para analise também guardam
relacdao com o teatro. E compreendé-los se faz fundamental para a analise
em quadros. O termo faixa (strip) é usado para designar qualquer fatia
ou recorte arbitrarios do fluxo da atividade em curso, incluindo aqui as
sequéncias de acontecimentos, reais ou ficticios, tal como sao vistos a partir
da perspectiva dos subjetivamente envolvidos em manter algum interesse
neles. E o ponto de partida para a analise (GOFFMAN, 2012, p. 33).

A palavra quadro é utilizada para a forma como a faixa de atividade
foi enquadrada; isto é: quadro significa os elementos basicos, que sao
possiveis de serem identificados, e que definem a forma como uma situacao
(atividade) é elaborada e interpretada (e aqui entram as questdes sociais,
o envolvimento subjetivo, etc). A “analise de quadros” é uma expressao
para se referir ao exame, nesses termos, da organizacao da experiéncia e
nao da organizacao da sociedade, mas, mesmo nao sendo uma analise da
sociedade, ao analisar o arcabouco utilizado pelo ator social para enquadrar,
€ possivel vislumbrar caracteristicas da sociedade que o comporta.

Dada uma faixa de atividade que foi enquadrada, de acordo com os
esquemas primarios, sé se pode falar em analise em quadro, quando essa
faixa de atividade enquadrada sofrer alguma alteracao. As alteracoes
possiveis de ocorrer sao as tonaliza¢cdes e maquinagdes. As tonalizacoes
sao as transformacdes de uma faixa de atividade enquadrada em que
todos os individuos sabem que houve uma transformacao da realidade; ja a
magquinacao € uma transformacao intencional, na qual ha uma manipulacao
da cena enquadrada por parte dos individuos que participam da cena,
podendo ser ou nao prejudicial aos demais.

Trata-se de uma analise complexa, que pretende destrinchar as bases
que sustentam um discurso ou uma acao. Bases de crencas, de ideologias,
de valores, daquilo que é tomado como importante e por quais motivos,
da mesma forma que as atividades ignoradas sao importantes e até mesmo
as formas de demonstrar uma suposta ignorancia dos fatos. Tanto nas
entrevistas e grupo focal nas escolas, com diferentes atores sociais, quanto
no desenrolar da pesquisa em saude, as interacoes face a face foram
analisadas associadas ao olhar etnografico na pesquisa e a utilizacao de
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registro em diario de campo, de acordo com a analise proposta por Erving
Goffman (2012).

Foram observados os critérios éticos de pesquisa e o ERICA possui apro-
vacao no comité de ética de pesquisa do IESC, numero do processo 45/2008
e aprovacao sob o parecer numero 01/2009. A identidade dos participantes
da pesquisa foi mantida em sigilo. Os sujeitos da pesquisa foram orientados
quanto a todo o procedimento e somente depois de lerem, compreende-
rem e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ou do seu
responsavel legal, foram incluidos na mesma.

Analise dos dados: preparando a cena!

A pesquisa de campo aconteceu juntamente com o estudo piloto do
ERICA, no municipio do Rio de Janeiro, durante o ano de 2012. O ERICA acon-
teceu em 3 escolas sorteadas, sendo uma municipal, uma estadual e uma
particular. O grupo focal ocorreu com 13 professores, entre eles a diretora da
escola, cujas disciplinas contemplavam lingua portuguesa, geografia, edu-
cacao fisica, histdria, matematica e artes. As entrevistas na escola estadual
aconteceram com dois professores de biologia. As anotacdes em diario de
campo, que vao desde as interacdes em todas as fases de pesquisa, tanto
com os pesquisadores do ERICA quanto os pesquisados, passando, também,
pelas escolas que nao quiseram participar do ERICA ou desta pesquisa, ser-
viram como pano de fundo para a contextualizacao e analise.

Os resultados das analises quanto a relacao pesquisa em saude e edu-
cacao em saude na escola puderam ser descritos nas seguintes categorias:
“A gente quer saber se vocés voltarao na escola depois?”’; “Motivar o aluno
a almocar na escola ja seria uma forma de educac@o em saude, nGo?”.

“A gente quer saber se vocés voltardo na escola depois?”

Ha dois quadros a serem analisados: o grupo focal e as entrevistas. No
caso do Grupo focal, o que estava de fato acontecendo era um grupo de
discussao, cujo tema principal seria a opiniao dos participantes a respeito de
atividades e materiais que pudessem promover a salde dos escolares através
da educacao em saude. Foi explicado antes da realizacao do grupo focal que
essa parte da pesquisa, pos-ERICA, serviria para desenvolvermos materiais
e atividades educativas em salde que levasse em consideracao o educando
e os educadores que lidariam diretamente com tais produtos. A partir desta
explicacao, foi pedido para eles falarem sobre o que acreditavam, de acordo
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com a realidade da escola na qual lecionam e nos seus alunos, que pudesse,
de fato, dialogar com a escola e promover salide e habitos de vida saudaveis.
A partir da discussao natural que emergisse do grupo, seriam contemplados
os temas relacao pesquisa-escola, a pertinéncia dos materiais impressos
que abordam a salde, a heterogeneidade do publico alvo, a opinido a
respeito da responsabilidade da escola no que tange a educacao em saude.
O objetivo principal da conversa, que foi exposto desde o primeiro contato
para agendar o grupo focal, era saber a opiniao dos professores sobre o que
de fato ajudaria a educacao em salde na escola.

No entanto, a percepcao, ou, nas palavras de Goffman, o enquadra-
mento dado pelos participantes foi tonalizado, e as respostas e posturas
foram ao encontro desta tonalizacao.

E... eu queria fazer perguntas em relacdo a questdo
da... do procedimento ético de pesquisa em saude.
Isso... me abriu, assim, muito.... esses questionamen-
tos né, porque assim, a amostragem de sangue, como
de células, né, vocé pode pegar do sangue ou de outras
fontes, é algo muito... sério. Ndo é verdade? - Grupo
Focal - Escola Municipal

Durante todo o tempo do grupo focal, essa questao de voltar a sala
de aula estava presente. Os professores chegaram a pegar um calendario
e marcar um dia para que a equipe do ERICA pudesse voltar e conversar
com os alunos e até com os pais de alunos para esclarecer as inUmeras
davidas que surgiram da pesquisa e dos resultados dos exames realizados.
Esse foco para a faixa de atividade que eles tonalizaram como principal:
uma reuniao para discutir os pontos fortes e fracos da pesquisa, é reflexo
da experiéncia deste publico com pesquisas anteriores:

E porque sempre que tem pesquisa se fala: “Eu volto
hein”, e a gente nunca mais vé. Nao deixa nenhum bi-
lhetinho: “Foi bom” (RISADAS), ndo retorna, e diz “foi
bom”. - GRUPO FOCAL

A POPULACAO NAO GOSTA DE RESPONDER PESQUISA.
Entendeu. Primeiro ELAS ACHAM QUE NAO SERVE PRA
NADA, porque perde tempo. PORQUE ELAS NAO TEM UM
RETORNO. Grupo focal - Escola Municipal
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As falas deste grupo focal vieram muito nessa direcao: qual o beneficio
que se tem em participar de uma pesquisa?

(...) qual é o retorno que essa pessoa que se prestou a
doar sangue, a medir, a fazer exame, o que que ela pode
ter de retorno, a médio... a curto ou a médio prazo? Pra
um encaminhamento? - Entrevista 1 - Escola estadual

“Em algum momento vocés retornardo a sala?” -
Entrevista 2 - Escola Estadual

A pergunta de partida utilizada por Goffman chegou a ser explicitada
na fala de um dos professores:

S6, s6 uma, um esclarecimento, é s6 pra esclarecer.
Vocé td querendo a nossa opinido, vocé td entrevistando
a gente agora pra falar de algo que vai ser colocado
em pesquisa ou isso vocé vai querer, vocé td pensando
em aplicar aqui na escola? Eu to confusa. - Grupo focal.

Para os participantes do grupo focal, estava acontecendo um bate-papo
para melhor entender a pesquisa do ERICA e dar um feedback a respeito
das criticas sobre a dinamica de pesquisa na escola. Dai as falas sobre a
importancia de um retorno imediato.

As maquinacoes, segundo Goffman (2012), sao formas de transformacao
da atividade (esquema primario) e podem ser benignas ou exploratorias.
Dentre as benignas ha o embuste experimental, que trata-se da pratica de
conduzir experimentos com humanos que requerem, por razoes metodolo-
gicas, que o paciente (pesquisado) nao saiba exatamente o que esta sendo
testado e nem sequer saiba que esta em curso algum tipo de experimento
(GOFFMAN, 2012, p. 128). Outras vezes, trata-se de um medicamento uti-
lizado a longo prazo, juntamente com um medicamento “placebo”, e que
os resultados e a verdade sobre o experimento virdao a tona tempos depois
de iniciada a pesquisa. Ainda ha os casos de pesquisa social, nas quais o
observador participante nao deixa claros seus reais objetos de estudo para
nao interferir nos resultados. Todas essas formas de lidar com a atividade
sao transformacoes do que de fato esta ocorrendo: uma pesquisa; e sao
manipuladas, portanto, maquinacdes. Segundo Goffman (2012), para os
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participantes de um engano, aquilo que esta ocorrendo € uma maquinacao;
ja para quem é enredado, o que esta ocorrendo é aquilo que esta sendo
maquinado. A borda do quadro é uma armacao, mas apenas 0s maquina-
dores o sabem. Dai vem a caracteristica de possibilidade de descrédito a
que estao sujeitos os maquinadores ou situacées semelhantes. Quando a
vitima descobre o “jogo”, aquilo que para ela era um momento real agora
é um engano. E a partir do que se entende por real que se derivam todas
as demais compreensoes acerca de determinada faixa de atividade. Assim,
quando ha o descrédito, tudo desmorona. Faz-se necessaria, entao, uma
reestruturacao da terminologia a respeito de tal atividade, e suas respostas
e acoes vao condizer com essa nova tonalizacao. Assim, “uma concepc¢ao
correta da cena deve incluir a percepcao da cena como parte da cena”
(GOFFMAN, 2012, p. 120).

Com essa nocao de descrédito de uma situacao, as definicoes da
situacao terminam inevitavelmente quando outras se impéem. Ha uma
interrupcao na definicao do quadro, no momento da “descoberta”. As ma-
quinacodes introduzem a possibilidade de um tipo diferente de interrupcao,
um tipo no qual a descoberta pode alterar drasticamente a capacidade dos
envolvidos de participarem juntos novamente naquele tipo de atividade.
Mesmo quando se trata de uma manipulacao da realidade na qual o que
esta em jogo é o beneficio da propria pessoa enredada, ou, na pior das
hipoteses, quando nao oferece risco aos seus interesses, apos descoberta
a maquinacao, ha a possibilidade de descrédito de tal atividade ou pessoa.

A demora pelos beneficios da pesquisa, o0 nao retorno para contar de
fato o que estava sendo pesquisado, a falta de informacao sobre os objeti-
vos da pesquisa sao maquinacoes da atividade primaria: pesquisa. Quando
descoberta a transformacao da realidade, as pesquisas para a populacao
desta escola ficaram em descrédito. Portanto, para os participantes deste
grupo focal, a faixa de atividade estava tonalizada de uma maquinacao
benigna.

Goffman (2012) diz que ha relacao entre determinada maquinacao
e o permanente fluxo de atividade social mais ampla na qual ela ocorre.
Quando um individuo é desmascarado, o descrédito que ocorre pode ficar
estreitamente circunscrito a algo que é visto como incluido num todo maior,
e é este todo maior - em si mesmo, ndo necessariamente ameacado - que
podemos ter em mente quando consideramos o que esta realmente ocor-
rendo. O descrédito que ocorre pode retrospectiva e prospectivamente
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atingir uma série concatenada de ocasides anteriores e de ocasides que
virao depois. Para o autor, nao ha dlvida, portanto, que um plano enganoso
pode gerar uma organizacao continua de atividade que ficara sujeita ao
descrédito. E, sempre que ocorre um descrédito, ele tera um alcance re-
trospectivo e prospectivo, as vezes longo, as vezes curto, mas, de qualquer
maneira, tera um alcance.

Em relacao ao efeito deste alcance, Goffman descreve um conceito
basico, a suspeita. Trata-se daquilo que um individuo sente (com ou sem
razao) e comeca a pensar que a faixa de atividade na qual ele esta envolvido
foi construida fora de seu alcance e conhecimento e que nao lhe foi per-
mitida uma visao sustentavel daquilo que o enquadra. Essa suspeita sobre
um feedback no pos-pesquisa estava presente durante todo o grupo focal.

Essa cobranca da escola por uma participacao mais ativa dos pesquisa-
dores apos a coleta de dados foi levada para discussao junto a equipe do
ERICA e a coordenacao da pesquisa e os proprios pesquisadores relataram
essa cobranca em quase a totalidade das escolas nas quais foi realizado o
estudo piloto. Dai emergiu a necessidade de um “kit presente” para as esco-
las participantes, uma vez que as acoes a longo prazo nao sao consideradas
um retorno para a populacao estudada, ou talvez, pela pouca informacao,
quando acontece alguma medida mais abrangente como o desenvolvimento
de politicas publicas, estas nao sao facilmente relacionadas as pesquisas
aderidas pelos sujeitos (como foi sinalizado na fala acima).

No entanto, a elaboracdo de kits prontos vai de encontro a ideia de
construcao da salde e da educacdo em saude que objetiva conferir auto-
nomia no autocuidado e nas escolhas saudaveis. Porém, é tamanho o des-
crédito das pesquisas e da relacao pesquisa - escola, que a propria escola
gostaria de atividades isoladas e descontextualizadas, para minimamente
responder as duvidas que surgiram pela dinamica da pesquisa.

Um tempo de aula! Sdo 50 minutinhos, daria pra num
auditoério, ou algum lugar assim, reunir as trés turmas
e conversar com eles, assim, de uma maneira mais geral
sobre os resultados, porque eles ficaram com muita
duvida. - Grupo focal.

A necessidade de chegar, dar uma palestra, mesmo que
seja pequena, pros pais, meia hora, entendeu? - Grupo
focal.
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Ao analisarmos as falas dos pesquisadores, no entanto, observamos
um descompasso entre os objetivos da escola e os objetivos da pesquisa:

Eles nem querem saber ao certo do que se trata a
pesquisa. Ficam desconfiados. Nao querem ouvir falar
e ja dizem que ndo. Inventam mil e uma desculpas.
Anotacao de diario de campo - Fala de uma pesquisa-
dora ERICA

Como é dificil as escolas entenderem a importéncia
desta pesquisa. O quanto os resultados irdo colaborar
no desenvolvimento de politicas publicas, que vao fa-
vorecer os proprios jovens. A escola quer brinde. Quer
prémio de participacdo. Quer algum reconhecimento
por participar da pesquisa. - Anotacao de diario de
campo - Fala de uma pesquisadora da regiao Sudeste.

Tais falas aconteceram num seminario de apresentacao dos resultados
da pesquisa piloto do ERICA. O seminario contou com a participacao ex-
clusivamente dos pesquisadores e idealizadores da pesquisa (de todo pais)
e o objetivo deste encontro foi uma analise preliminar dos resultados e
das dificuldades de entrada no campo e da pesquisa em si, como forma
de melhorar a aceitacao da pesquisa nas escolas. Para os pesquisadores,
participar da pesquisa ja é um privilégio:

Ndo entendo o motivo dos alunos se recusarem a tirar
sangue. Muitos deles ndo tém essa possibilidade assim,
tdo fdcil. Deveriam ficar agradecidos. - Pesquisadora
do ERICA

A escola ndo valoriza o certificado que demos que ela
participou de um estudo que propiciard mudancas nas
politicas de saude dos jovens. - Pesquisadora do ERICA
Que tipo de brindes poderiamos dar as escolas para
facilitar essa entrada? Bolas, cordas, camisetas? Com-
putadores? - Pesquisadora do ERICA

Aforma como os atores sociais desta escola encaram as pesquisas e seus
resultados, a cobranca por produtos imediatos, todos esses fatores contri-
buem para a producao do conhecimento. Seja para o conhecimento sobre
a educacao em saude na escola, seja para o conhecimento das tonalidades
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que existem nas relacdes pesquisa-escola. E o que Morin (2007) diz sobre
o desafio do conhecimento, algo que deve ser regido por um principio de
pensamento que permita ligar as coisas que parecem separadas umas em
relacao as outras (MORIN, 2007b).

“Motivar o aluno a almogar na escola ja seria uma
forma de educag¢do em saude, nao?”

Em nenhum momento, seja da realizacao do grupo focal, seja na re-
alizacao das entrevistas, foi falada ou proposta a questao direta sobre a
relacdo entre a alimentacao e o risco de desenvolver doenca cardiovascular.
Mas, nesses trés casos, a alimentacao, a educacao alimentar e nutricional
apareceram como protagonistas para a educacao em saude.

Porque eu penso... eu penso... a temdtica da alimenta-
cdo, quer dizer... eu imagino a relacd@o, uma temdtica
um pouco maior, claro, o foco td na questdo das doencas
cardiovasculares e tal, mas a temdtica alimentacdo e
vocé tem profissionais de diversas dreas que podem tra-
balhar isso, né, sob diversas perspectivas, em diversas
perspectivas, temdticas que cruzam essa discussdo e
que vai passar também por essa, e ai que eu acho que
vocé aproveita de cada professor aquilo que ele tem de
melhor na sua formacdo e aquilo que ele pode trabalhar
melhor. - Grupo focal - Escola Municipal

Md alimentacéo, a pessoa ta até se alimentando mal,
por qué? Porque td comendo muito no Bob ’s ali, td co-
mendo muito. Por isso que td todo mundo obeso, todo
mundo com a pressdo alta. Todo mundo com diabetes
por ai. Entrevista 2.

Desta perspectiva da relacao da alimentacao como principal respon-
savel pelos fatores de risco e/ou protecao para doencas cardiovasculares,
a valorizacao da alimentacao na escola e do alimentar-se na escola como
uma ferramenta pedagogica possivel para a educacao em salude foi muito
presente nas falas, e em diversos aspectos: para trabalhar a educacao
alimentar e nutricional, para discutir sobre desperdicio de alimento, para
valorizar a alimentacao que é dada:
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Eu acho que a gente, é, pode, por exemplo, o professor
que trabalha com a turma que vai pro recreio, motivar,
no sentido de... é... como que eu vou dizer, motivar
o aluno a almogar na escola, né, fazer propaganda da
comida, por exemplo, jd seria...uma forma de educagéo
em saude, ndo? - Grupo focal.

A gente pode também partir assim, da merenda, “O que
que foi a merenda ontem?”. - Grupo Focal.

AS PROPRIAS MERENDEIRAS, olha s6, AS PROPRIAS
MERENDEIRAS irem na sala de aula, elas inclusive jd
me pediram pra ir, eu sugeri que elas falassem sobre
desperdicio, enfim.- Grupo Focal.

Para analisar as falas referentes a alimentacao escolar neste grupo,
€ preciso levar em consideracao que os professores valorizam muito a
alimentacao escolar, que valorizam o trabalho da merendeira e elogiam
muito as comidas feitas por elas. A merenda é servida em dois turnos: as
10h e as 15h. Ha o relato da diretora de que a quase totalidade dos alunos
e professores comem na escola.

No entanto, a realidade da alimentacao escolar na outra escola é dife-
rente. A refeicao é servida ao meio-dia e meia e as dezoito horas. Muitos
alunos vao embora sem comer, no turno da manha e os do turno da tarde
ndao comem, ou por vergonha de admitir nao ter comida em casa ou por ja
ter de fato almocado antes de ir para a aula. Os professores também nao
tém o habito de comer ali.

Se fornece essa alimentacdo, porque uma vez forne-
cendo a alimentacdo, pelo menos a maioria vai, vai
usar essa alimentacdo. Se ndo fornecer alimentacdo
adequada na escola, como pode cobrar deles que se
alimentem bem? - Entrevista 1

Eu penso assim, que seria muito melhor que ele fosse
bem alimentado e evitasse isso do que depois que tor-
ndssemos adultos problemdticos, doentes e ai que vai,
eu tenho uma amiga que é médica e assim, essa coisa
de fazer, de, de ter uma atitude preventiva em relacdo
as coisas é muito mais barato do que depois jd a pessoa,
né, com toda aquela problemdtica. A alimentagéo na
escola acho que tem esse sentido. - Entrevista 2
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Vale ressaltar aqui alguns motivos elucidados pelos professores que
justificam o fato de a alimentacao escolar ser bem-sucedida numa escola
que serve as refeicdes em horarios nao convencionais para almoco e jantar,
ao passo que, na outra escola, o horario mais proximo ao referido pelos
alunos para realizar essas refeicoes nao propicia maior adesao a refeicao
servida na escola. Como sera demonstrado nas falas abaixo, na escola
municipal ha uma constante valorizacdo da merenda escolar, do preparo
cuidadoso das merendeiras, do prestigio dos professores pela merenda.
Tudo isso favorece o aluno a aderir a alimentacao escolar. Além disso, o
fato de os professores comerem na escola, no horario do recreio, diminui
a percepcao, que muitos ainda tém, de que a merenda escolar destina-se
a quem nao tem recursos financeiros para se alimentar bem.

Embora nao tenham atividades estruturadas de educacao em salde ou
até mesmo de educacao alimentar e nutricional, nos trés casos, os profes-
sores identificam o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE) como
um tempo-espaco propicio para tais atividades e até sinalizam possiveis
acoes. No caso do grupo focal, ha uma ideia mais consistente de como
utilizar o PNAE, partindo da valorizacao do programa.

Eu vou dizer pra vocés, eu acho que aqui os alunos
até se alimentam mais... comem mais a merenda aqui
porque os professores, a maioria dos professores daqui
comem também. E, eles veem a gente comendo. Até a
questdo da valorizacéo dele achar que ndo é vergonha,
comer a comida da escola ndo quer dizer que na sua
casa ndo tem comida. Porque uma coisa é a gente dizer
“Olha, a comida da escola é uma delicia” e nGo comer
a comida. - Grupo Focal

As interacoes entre pesquisadores e a escola colocam em evidéncia
vozes e interpretacées de um mesmo cenario de formas diferentes, como
mostrado através das analises dos quadros sociais de Erving Goffman. A pos-
sibilidade de dialogo com os professores e com os pesquisadores possibilita
visualizar os mesmos problemas sobre perspectivas diferentes e problemas
diferentes que podem ou nao ser percebidos mutuamente por esses atores.

142 Cadernos de Pesquisa em Educacéo - PPGE/UFES
Vitoria, ES. a. 12, v. 19, n. 42, p. 127-145, jul./dez. 2015



“Vocés voltardo na escola?” - Analise dos quadros sociais de uma pesquisa
em saude na escola e suas potencialidades para educagdo em salide

Conclusoes

As escolas sao alvos constantes de pesquisas que abordam diversos
temas, e € inegavel a necessidade de pensar e estruturar o retorno para
aqueles que se disponibilizam a participar de tais pesquisas; seja um re-
torno imediato, atendendo as demandas pontuais, seja um retorno tardio,
que engloba caracteristicas gerais dos problemas pesquisados e culminam
com politicas publicas em educacao ou em saude. Porém, muitas vezes, os
sujeitos das pesquisas nao conseguem relacionar tais consequéncias tardias
a sua participacao em determinada pesquisa. Nao obstante, os problemas
individuais da escola permanecem 0s mesmos.

Nesta pesquisa, buscamos tracar as interfaces entre a pesquisa em saude
na escola e a educacao em salde na escola como forma de ter um retor-
no significativo para os sujeitos da pesquisa. Na analise pode-se observar
que, em alguns casos, os atores sociais da escola se sentem “usados” pela
pesquisa de forma a nao se sentirem contemplados seja nas escolhas dos
problemas a serem investigados, seja nos efeitos e resultados das pesquisas,
seja na falta de dialogo entre os pesquisadores e os pesquisados desde as
etapas iniciais até, principalmente, no pos-pesquisa.

Consideramos que deve haver uma relacdao mais organica entre a pes-
quisa na escola e a dinamica escolar. Somente aliando a pesquisa ao ensino
€ que se produz conhecimento. Ainda que os interesses do pesquisador
parecam nao dialogar com os interesses da escola, deve haver um esforco
por parte dos investigadores em estreitar essas relacoes e extrapolar seus
objetivos diretos a fim de garantir que a pesquisa no ambiente escolar possa
ser um rico momento de aprendizagem.

No que diz respeito as pesquisas em saude na escola, um instrumento
fértil para ser utilizado no periodo escolar, de acordo com as analises, &
o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE). Desde 2009, a Lei de
Alimentacao Escolar (11.947) oficializa o olhar cultural do comer e inclui a
Educacao Alimentar e Nutricional (EAN) no processo de ensino-aprendiza-
gem, que deve perpassar o curriculo escolar. A legislacdo estimula o respeito
as tradicoes alimentares e a preferéncia alimentar local saudavel; o desen-
volvimento biopsicossocial; e amplia a presenca de outros profissionais na
escola, com proposta interdisciplinar e intersetorial. Arelacdo entre habitos
alimentares saudaveis e a saude é inegavel, portanto, aliar as pesquisas em
saude na escola com o PNAE pode ser um indicativo de um fértil caminho na
tangéncia entre pesquisa em salde e educacao em salde na escola.
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RESUMO

Este estudo analisa algumas formas de apropriacdes dos saberes
presentes nos livros didaticos de historia, que os docentes da educacao
basica realizaram ao longo das Ultimas décadas. Em algumas épocas
observou-se um ligeiro repldio ao uso desses livros e em outras épocas
sua utilizacao plena. Neste caso, exatamente por se tratar de livros
didaticos da disciplina historia, muitas sdo as controvérsias com
relacao a escolha de quais seriam os contetdos que deveriam compor
um livro dessa disciplina, pois a historia escolar carrega consigo a
responsabilidade de difundir os acontecimentos sociais, politicos,
culturais e econdmicos de diferentes tempos e espacos. Entretanto,
essa difusao depende sempre do ponto de vista de quem a produziu
em uma determinada época. Esse € o motivo pelo qual, ao longo
da historia da educacao escolar no Brasil, existiram interferéncias
nos conteldos minimos do componente curricular histéria, que
sdo interpretados e propalados pelos livros didaticos, considerados
importantes disseminadores desses conteldos.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Livros didaticos. Ensino de
histdéria. Educacao basica.

ABSTRACT

This study analyzes some forms of knowledge appropriation present in
the history textbooks, that teachers of basic education conducted over
the past decades. At some times there was a slight rejection about the
use of these books and in another times its full use. In this case, just
because that it is related to textbooks of history discipline, there are
many controversies regarding the choice of what would be the content
that should make a book of this discipline, because the school history
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carries with it the responsibility to spread the social events, political,
cultural and economic of different times and spaces. However, this
diffusion always depends on the point of view of who produced it at
a certain time. That’s why, throughout the history of education in
Brazil, existed interference in the minimum contents of the curriculum
component history, which are interpreted and publicized by textbooks,
considered important disseminators of such content.

Keywords: Pedagogical practice. Textbooks. Teaching history. Basic
education.

Introducao

A analise apresentada a seguir aborda percepcoes sobre as praticas
do ensino de historia e o uso dos livros didaticos nos anos do ensino fun-
damental Il e ensino médio. As escolas publicas estaduais foram o foco
dessa pesquisa, exatamente por serem as instituicoes escolares que devem
colocar em pratica - quase que imediatamente - as mudancas curriculares.

O texto foi dividido em duas épocas, visando a analise dos saberes e
métodos da disciplina historia em funcao dos acontecimentos politicos do
pais. Nos anos 1970 e 1980, quando estava em vigéncia a ditadura mili-
tar, foram estudadas as escolas do estado de Sao Paulo; e nos anos 1990,
momento de redemocratizacao do pais, em que surgiam novas praticas
pedagogicas, as escolas abordadas foram as do estado do Parana.

Aestrutura da primeira parte deste texto desenvolveu-se com o enfoque
na reforma do ensino basico, por meio da lei n. 5.692/71, e nas mudancas
que se efetivaram nas escolas e na disciplina de historia, atendo-se as
praticas pedagodgicas dos professores e como se apropriaram dos novos
métodos de ensino. Verificou-se como as mudancas metodoldgicas existentes
nas propostas do governo paulista agucaram o debate sobre o ensino de
historia.

A segunda parte enfatizou a perpetuacao no uso dos livros didaticos,
apesar de todos os debates e criticas sobre o seu uso durante os anos 80.
A tonica, nos anos 90, eram os novos discursos nas apresentacoes dos
livros e nos encartes enderecados aos professores. Identificou-se uma
alteracao superficial nas imagens e a manutencao dos conteldos existentes.
Verificou-se uma permanéncia nas praticas pedagogicas dos docentes,
independentemente de suas formacoes académicas.
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Foram utilizados como fontes as anotacoes e observacoes contidas nos
relatorios de estagios produzidos para a disciplina de Pratica de Ensino de
dois cursos de licenciatura em Historia com énfase nos discursos produzidos
pelos estagiarios, sobre a pratica docente e o uso dos livros didaticos. Foram
lidos e fichados todos os relatorios de observacoes e de regéncias produzidos
pelos alunos destes cursos, entre os anos de 1972 e 1981 na cidade de Sao
Paulo e entre os anos de 1995 e 1998 na cidade de Curitiba. Ao todo foram
examinados 110 relatodrios. Os critérios estabelecidos para a analise dos
relatorios levaram em conta, principalmente, as narrativas que focaram as
praticas dos professores. Todos os relatorios eram divididos em itens, entre
esses foi detectado o item que abordava as formas e os meios de trabalho
dos professores. Na maioria das vezes, os alunos-estagiarios entrevistavam
os regentes de sala e reproduziam seus comentarios no texto do relatorio.
As fontes documentais primarias, como os relatorios de estagios, agregaram
valor a narrativa desenvolvida. Certeau (2002) lembra-nos da importancia na
releitura e revisao de documentos conhecidos e que podem ser entendidos
sob outros aspectos.

0 estabelecimento das fontes solicita, também, hoje,
um gesto fundador, representado, como ontem, pela
contribuicdo de um lugar, de um aparelho ou de téc-
nicas. Primeiro indicio deste deslocamento: nao ha
trabalho que nao tenha de utilizar de outra maneira os
recursos conhecidos. Nao se trata apenas de fazer falar
estes imensos setores adormecidos da documentacao
e dar voz a um siléncio. Significa transformar alguma
coisa, que tinha sua posicao e seu papel, em alguma
outra coisa que funciona diferentemente. Da mesma
forma [...] um trabalho é cientifico quando opera uma
redistribuicao do espaco e consiste, primordialmente,
em se dar um lugar, pelo estabelecimento das fontes
- quer dizer, por uma acao instauradora e por técnicas
transformadoras. (CERTEAU, 2002, p. 82)

Na primeira parte deste texto serdao analisados os relatérios de uma
universidade estadual da cidade de Sao Paulo e, na segunda parte, de uma
universidade privada da cidade de Curitiba. Foi a partir da leitura desses
relatorios de estagios que se pode reconstituir os passos da formacao dos
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conteudos nas escolas publicas. Essa leitura conduziu a busca por outras
fontes que complementassem os dados. Assim, tem-se a contribuicao da
legislacao de ensino, de alguns documentos oficiais, das propostas curricu-
lares estaduais e de outras referéncias bibliograficas. O recorte ateve-se as
descricOes das praticas pedagogicas dos professores e de como as alteracoes
nas sugestodes oficiais interferiram nessas praticas.

Os anos da Ditadura Militar nas escolas estaduais paulistas

O periodo de estudo abrangeu os anos entre 1970 e 1988, momento em
que o pais vivia sob a ditadura militar (até 1985), e em que passou a existir
nas escolas brasileiras a disciplina Estudos Sociais, que pretendeu substituir
as disciplinas Historia e Geografia nas séries do entao denominado 1° grau.

No inicio dos anos 70, apds a promulgacao da reforma do ensino,
ocorreu a publicacao em Sao Paulo dos “Guias curriculares propostos para
as matérias do nucleo comum do ensino de 1° grau”, no ano de 1973, que
favoreceu a implantacao dos Estudos Sociais como disciplina nas séries do
ensino de 1° grau do estado. Ja nos anos 80 as aulas de Estudos Sociais
foram extintas e, nesse novo contexto, notou-se o desenvolvimento de mu-
dancas metodoldgicas no ensino de historia, que culminaram na elaboracao
e publicacao da terceira versao da “Proposta curricular para o ensino de
Historia - 1° grau”, no ano de 1986.

A reforma do ensino foi promulgada pelo governo federal por meio da
Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixou as diretrizes e bases do
ensino de 1° e de 2° graus. Idealizada, aprovada sem emendas e publicada
durante o governo militar, a nova lei revogou mais de 50 artigos de lei fede-
ral anterior. A aprovacao da reforma do ensino apds o golpe militar inseria-
-se no bojo das reestruturacoes que ocorreram em varias areas. Conforme
Mimesse (2008 b), no ambito educacional pode-se destacar a constituicao
de convénios de cooperacao e apoio técnico entre o Ministério da Educacao
e Cultura do Brasil e a “Agency for InternationalDevelopment” dos Estados
Unidos. Esses convénios pretendiam colaborar na reorganizacao do sistema
educacional brasileiro, desenvolvendo a area educacional de tal modo que
ela fosse adequada ao modelo de modernizacao industrial e qualificacao
dos estudantes brasileiros para o trabalho.

A escola era considerada a instituicao que deveria colaborar com
o preparo dos estudantes para a atuacao no mercado de trabalho, com
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o objetivo de contribuir para o desenvolvimento do pais. Desse modo,
a profissionalizacao do ensino encontrou espaco, com a criacao e o
desenvolvimento de um modelo de curriculo mais adequado as inovacoes
tecnologicas, mais ageis e mais praticas. Por outro lado, alguns dos
conteldos das areas de humanas foram alterados, como a carga horaria de
disciplinas como histdria e geografia, inseridas entao em Estudos Sociais.

As matérias do curriculo pleno foram classificadas segundo as areas
do conhecimento: Comunicacao e Expressao; Estudos Sociais e Ciéncias.
A area de Estudos Sociais apresentou objetivos, contedo especifico, am-
plitude e extensao estabelecidos pelo Conselho Estadual de Educacao de
Sao Paulo. Ocurriculo de todas as séries do 1° grau deveria conter a area
de Estudos Sociais, que seria composto por Geografia, Historia, Organi-
zacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educacao Moral e Civica (EMC).
Segundo Mimesse (2008 b), no item sobre a amplitude e extensao da area,
o mesmo Conselho sugeria que, nas primeiras séries do 1° grau, os Estudos
Sociais deveriam se apresentar sob a forma de integracao social, tratado
nas duas primeiras séries como atividade e nas séries subsequentes como
area de estudo.

Entre 1969 e 1971, antes mesmo da publicacao da lei n. 5.692/71,
o debate sobre os Estudos Sociais ja estava na pauta das discussoes
em diferentes ambitos, como foi possivel observar na analise do “Guia
metodolodgico para cadernos MEC - Historia” e do “Guia metodologico para
Cadernos MEC - Estudos Sociais”. Em razao do acelerado crescimento do
ensino secundario ao longo dos anos 1950 e 1960, o Ministério da Educacao
iniciou programas de producao de materiais didaticos para alunos carentes
e professores das escolas brasileiras publicas e privadas. De acordo com
Filgueiras (2013), os livros didaticos produzidos eram distribuidos ou
vendidos a preco de custo para o publico escolar. Para a producao dos
materiais didaticos, foram convidados docentes de universidades e de
destacadas instituicoes de ensino basico, como o Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro, entre outros.

0 “Guia Metodoladgico para Cadernos MEC - Historia” trazia paragrafos
sobre os Estudos Sociais com ponderacoes referentes a criacao da area, o
lugar que ocuparia o ensino de histéria com a reestruturacao curricular e
a necessidade de a escola e o professor de histéria do ensino secundario
atualizarem-se em funcao da nova realidade escolar - com o novo publico
que chegava as escolas e as novas tecnologias, sobretudo a televisao.
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Em 1973, a Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo publicou os
“Guias curriculares propostos para as matérias do nicleo comum do ensino
de 1° grau”, que segmentavam os conhecimentos em areas: Comunicacao e
Expressao (lingua portuguesa, educacao artistica e educacao fisica); Ciéncias
(ciéncias, programa de salide e matematica); e Estudos Sociais. Para esta area
estavam listados os objetivos, contelidos minimos e sugestoes de atividades
para cada conteldo a ser abordado. Esses “Guias” estaduais seguiam as
indicacoes federais, separavam os conhecimentos por areas e reforcavam
a ideia de que a area de estudo Estudos Sociais deveria ser entendida como
matéria. Enfatizavam a importancia da area de conhecimento composta
por outros elementos das ciéncias humanas e, assim, nao indicava quais
conteldos referiam-se especificamente a Geografia, Historia, OSPB ou EMC.

Em decorréncia das dificuldades na implantacao das sugestoes dos
“Guias curriculares”, foram organizados e publicados em 1977 pela Secre-
taria de Estado da Educacao de Sao Paulo os “Subsidios para a implemen-
tacao do guia curricular de estudos sociais para o 1° grau”. O novo texto
explicitava os conteldos a serem ministrados em cada série, os objetivos
que se deveriam atingir e as atividades que facilitariam a apreensao dos
conteldos.

Olhares sobre as praticas pedagogicas dos professores

Os Estudos Sociais - como matéria, nao como area de estudo - passaram
a fazer parte em Sao Paulo do curriculo das escolas estaduais de 1° grau
em 1977, da 3® até a 6° série. Na 72 série e na 8 série, os Estudos Sociais,
como matéria, nunca existiram: nessas séries permaneceram no curriculo
as disciplinas geografia e historia em anos alternados. Nas séries do 2° grau,
historia e geografia continuaram a existir de modo auténomo.

As observacdes de um dos relatorios permitem apreender a relacao
entre os conteudos de Estudos Sociais e como, na pratica, eram ministrados.
Existia uma dificuldade evidente de como tratar de modo integrado os
conteudos de historia e geografia. Deve-se levar em conta, na discussao
apresentada pelo estagiario, a questao da formacao dos professores
para estas séries no periodo. Os professores poderiam ser formados em
Estudos Sociais, pelas licenciaturas curtas, ou em histéria ou geografia
por meio das licenciaturas plenas. Desse modo, segundo Mimesse (2009),
a formacao académica e o conhecimento do professor refletiam-se na sala
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de aula, em sua pratica metodologica. Quanto ao ensino de 2° grau, apos a
publicacao da reforma de ensino, esse deveria obrigatoriamente se tornar
profissionalizante.

No estado de Sao Paulo, de acordo com Mimesse (2009), os estabeleci-
mentos estaduais que ja mantinham cursos técnicos deveriam providenciar
as mudancas curriculares até 1974; os outros precisavam elaborar uma
revisdo de seus curriculos para a implantacao do ensino profissional. Con-
tudo, apenas apos a reforma administrativa da Secretaria de Educacao, em
1976, teve inicio a implantacao do ensino profissional de 2° grau na maior
parte das escolas estaduais.

As habilitacoes profissionais para o 2° grau deveriam ser instaladas e
funcionar regularmente a partir de 1977. Neste ano, portanto, a 1?2 série
ainda contaria com as disciplinas da parte geral, e os alunos teriam de
optar por uma habilitacdo quando ingressassem na série seguinte, em 1978.
Contudo, ainda no inicio daquele ano, foi criada uma nova habilitacao,
denominada “Formacao profissional basica”. Essa habilitacao conseguiu
sanar as dificuldades de implantacao do ensino profissional na maioria das
escolas estaduais de 2° grau, pois tiveram suas disciplinas adaptadas a
situacao existente, e os estudantes que ingressaram neste nivel de ensino,
em 1978, cursaram as novas disciplinas neste ano e concluiram o curso com
o certificado na modalidade.

As escolas estaduais comecaram, portanto, a cumprir a obrigatoriedade
legal criada pela reforma a partir de 1977. A criacao da area de Estudos
Sociais decorreu da mesma reforma e, por conseguinte, o inicio de sua
implantacao nas escolas efetivou-se no mesmo ano do ensino profissionali-
zante. No ano de 1978 foi publicada uma sugestao de curriculo denominada
“Proposta curricular de Historia e Geografia para o ensino de 2° grau”,
que se pautou pela integracao da area de Estudos Sociais, relacionando
conteldos de geografia e de historia e acrescentando historia da América
ao programa do ensino da 12 série, além de conteldos especificos para a
2% e a 3® séries vinculadas ao recém-criado setor terciario da habilitacao
“Formacao profissional basica”.

Durante os anos 70, a pedagogia que ficou conhecida como tecnicista
integrou as praticas dos professores, a forma como abordaram os contetidos,
aplicaram exercicios, utilizaram os livros didaticos e avaliaram os alunos.
O estudo dirigido foi o método mais utilizado nas aulas de historia, ja
que essa técnica de aprendizagem apresentava como preocupacao basica
“a eficiéncia e a eficacia do processo de ensino”.
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Grande parte dos livros didaticos do periodo foram produzidos a partir
da técnica dos estudos dirigidos, que estabelecia a selecao dos conteldos e
a organizacao do trabalho em aula. Com as regras para o desenvolvimento
do estudo dirigido, o papel do professor passou a ser o de orientador
individual das atividades dos alunos. Os passos eram bem estabelecidos;
pretendia-se moldar os comportamentos dos educandos, criando habitos
saudaveis de estudo que pudessem ser utilizados em todas as disciplinas e
em toda a vida escolar.

Nos relatorios de estagio encontraram-se muitas criticas a técnica do
estudo dirigido. Em um dos relatérios, referente as atividades de 1° grau,
o0 estagiario apontou o que considerava falhas da técnica, como a omissao
de informacdes importantes, a desvinculacao do contetdo com o contexto
historico e o pouco trabalho do professor.

Nem todos os professores que utilizaram o estudo dirigido, no entanto,
foram criticados pelos estagiarios. Outro relatorio, também de uma classe
de 1° grau, explicava o procedimento da professora, que em um primeiro
momento expunha os contetidos, para depois aplicar a técnica. E signifi-
cativo destacar, em ambos os relatorios, a valorizacao de uma exposicao
introdutoria do conteldo a ser tratado. Apresentar o conteldo era consi-
derado fundamental para o processo de aprendizagem com a técnica do
estudo dirigido.

No fim dos anos 70, porém, em decorréncia do grande niUmero de alunos
evadidos e reprovados, os métodos de ensino comecaram a ser revisados.
A nova pedagogia, chamada critica, pretendia “ir além dos métodos e
técnicas”, pelo vinculo entre escola-sociedade, teoria-pratica. As acoes
pretendidas pela nova metodologia de trabalho previam procedimentos
renovados do professor com relacao aos alunos. Com a proposta da pedago-
gia critica difundida nos anos 80, ampliaram-se os questionamentos contra
a precariedade da escola publica e o uso dos livros didaticos, assim como
intensificou-sea luta pela democratizacao do ensino e pela melhor remu-
neracao dos professores, que gerou varios momentos de reivindicacoes.

Em 1982, com a promulgacao da lei estadual n. 44, passou a existir a
possibilidade de extincao e substituicao de algumas disciplinas no ensino
de 1° e de 2° graus. Assim, as aulas de OSPB foram paulatinamente substi-
tuidas pelas aulas de historia; além disso, historia e geografia comecaram
aretornar a 5% e a 62 séries, ocupando o lugar das aulas de Estudos Sociais.
Como apresentou Mimesse (2008 b), foi a partir da publicacao dessa lei
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que o ensino de 2° grau deixou de ser obrigatoriamente profissionalizante.

No ano de 1983, iniciou-se o processo de reformulacao dos curriculos
no estado de Sao Paulo. Esse processo foi possivel em razao do enfraque-
cimento da ditadura militar. As novas sugestoes curriculares foram deno-
minadas no estado de Sao Paulo de “Propostas curriculares de 1° grau” e
elaboradas por equipes compostas por professores do ensino basico e de
universidadesde cada area. Quase todas as areas do conhecimento foram
contempladas com um volume referente a disciplina especifica, a excecao
da disciplina de histdria, cujo debate sobre a relevancia e organizacao dos
seus conteldos e a base teorico-metodologica de sua redacao alongou-se
por varios anos.

A nova metodologia de ensino

A discussao sobre a “Proposta curricular para o ensino de Historia” foi
acentuada pelo contexto dos anos 80. Existia certo desestimulo por parte
dos professores, em razao da baixa remuneracao, pelo desgaste com os
periodos de greves em que nem sempre as reivindicacées eram alcanca-
das, pela deficiéncia da infraestrutura nas escolas publicas - a quantidade
minima de livros nas bibliotecas escolares, a inexisténcia de equipamentos
e materiais basicos, entre outros problemas. Essa situacao levou a critica
também aos materiais didaticos e aos conteldos constantes nos livros
didaticos, por permanecerem difundindo um discurso considerado ultra-
passado e irreal.

Unindo-se a esse quadro, a metodologia de ensino em voga na época -
a pedagogia critica - enfatizava que a educacao deveria ser desenvolvida
a partir da realidade dos alunos e incentivava os professores a utilizarem
textos avulsos vinculados ao cotidiano em que estavam situados. Essa
tendéncia pedagogica, somando-se as precarias condicdes financeiras dos
alunos das escolas publicas e a desmotivacao dos professores, contribuiu
para a reducado da adocao ou utilizacao de livros didaticos nestes anos.

A aplicacao da nova metodologia também era estimulada por meio
de publicacoes que descreviam experiéncias colocadas em pratica, além
das sugestoes formuladas pela versao preliminar do programa oficial de
Histdria de 1° grau da Secretaria de Educacao de Sao Paulo. Assim, o recurso
a recortes de jornais, revistas e apostilas elaboradas pelos professores
substituiu a utilizacao de um manual.
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A terceira versao preliminar da “Proposta curricular de Historia” foi
distribuida neste contexto, com a sugestao de nova metodologia de trabalho
e de pesquisa com os alunos. Dessa forma, para coloca-la em pratica, o do-
cente deveria ter amplo conhecimento dos conteldos da historia, gerando
outros problemas, como no caso dos professores com formacao nos cursos
de licenciatura curta em Estudos Sociais. Esses cursos, com duracao de trés
anos, foram criados, segundo a justificativa do governo, para suprir a falta
de profissionais habilitados na area de ciéncias humanas.

As criticas insistentes ao uso do livro didatico, a formacao académica
dos professores em Estudos Sociais e a defesa da nova metodologia de ensi-
no que indicava a producao de material didatico pelos proprios professores
geraram novos protestos. Esses cursos continuavam existindo, mesmo com
as manifestaces dos profissionais e das entidades, contra a expansao e
manutencao dessa modalidade de ensino. Muitos professores que minis-
travam aulas nas escolas estaduais nao tinham conhecimentos teoricos
suficientes na area de historia para desenvolver as sugestoes indicadas na
nova proposta e relutavam quanto a possibilidade de sua aplicacao.

A polémica criada em torno do eixo tematico fez com que alguns
professores entendessem que esse eixo reduziria os conteudos basicos.
As criticas indicavam que o eixo previa “um novo golpe” na qualidade do
ensino publico. Nos relatérios produzidos pelos professores, em relacao
aos debates patrocinados pelo governo estadual, notou-se que hem sempre
rejeitavam ou aceitavam totalmente os itens propostos. As sinteses desses
debates demonstraram que os professores nao recusavam a proposta,
apenas apontavam criticas e sugestoes.

Além das dificuldades e das criticas sinalizadas pelos professores nos
relatérios de estagio e nos relatérios dos debates, havia ainda os editoriais
de alguns jornais de Sao Paulo. Os impressos criticavam o carater politizado
da “Proposta curricular” e o incentivo ao rebaixamento do nivel do ensino
publico.

A pratica pedagodgica nas escolas
publicas paranaenses nos anos 90

Durante os anos 90 varios foram os livros citados pelos estagiarios em
seus relatorios, mas apenas trés serao aqui analisados com mais detalhes, em
funcao da quantidade de citacdes e comentarios envolvendo-os. Muitos dos
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livros usados pelos professores nos anos 90 ainda eram os mesmos dos anos
anteriores, apenas ocorreram mudancas superficiais nas suas apresentacoes,
capas ou ilustracoes. Os relatorios de estagios apresentavam comentarios de
professores titulares e de alunos-estagiarios sobre esses livros, que, por sua
vez, constavam na listagem chancelada pelo Governo do Estado do Parana
para o ensino de historia.

Como foi descrito por Cassiano (2007), € importante destacar que, a
partir de 1996, os livros didaticos comprados pelo governo federal para os
estudantes das escolas pUblicas passaram a se submeter a um processo de
avaliacao e selecao, que integrava o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Desse modo, os livros didaticos precisaram se adequar aos critérios
de avaliacao do governo, buscando retirar dos manuais erros conceituais,
inconsisténcias metodoldgicas e preconceituosas. E significativo destacar,
ainda, que em 1996 foram divulgados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), com orientacbes para as disciplinas escolares do ensino funda-
mental e médio. Os livros didaticos também comecaram a tomar como
referéncia as indicacées do PCN de Historia.

No final dos anos 90, podem-se encontrar, nas descricoes elaboradas
pelos alunos-estagiarios, nomes de livros didaticos citados pelos professo-
res como de uso cotidiano, comentarios pontuais sobre determinados livros
didaticos e descricoes dos modos de utilizacao dos mesmos. No relatorio
de estagio 4, do ano de 1998, o aluno-estagiario copiou alguns dos nomes
dos livros indicados e distribuidos pela Secretaria de Estado da Educacao
do Parana. Esses foram efetivamente utilizados pelos professores em sala
de aula, entre eles temos dois manuais para o ensino de 5 a 82 séries e
um para as trés séries finais da educacao basica. Sao eles: Histdria e vida,
de Piletti e Piletti; Histdria - passado e presente: antiga e medieval, de
Carmo; e Historia e consciéncia do mundo, de Cotrim.

Esse referido estagiario desenvolveu sua narrativa, indicando apenas
um numero reduzido dos professores de historia que “nao usam nenhum
Livro Didatico”. Esse e outros estagiarios efetuaram suas pesquisas com
professores de historia de escolas estaduais da cidade de Curitiba, sobre o
uso dos livros didaticos. Pesquisa essa vinculada a disciplina de Pratica de
Ensino, motivo pelo qual obtiveram informacdes sobre usos cotidianos de
alguns dos livros didaticos. Nesse ponto foi possivel verificar que o processo
de mudanca nas praticas pedagogicas nao foi imediato.
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0 resultado da pesquisa realizada pelos estagiarios no primeiro semes-
tre do ano de 1998 demonstrou que, dentre os livros didaticos relacionados
e utilizados pelos professores, apenas os livros de Piletti e Piletti, e o de
Cotrim, foram citados por varios professores, em diferentes séries do ensino
fundamental e do médio, como de uso constante.

Além dos professores, os estagiarios fizeram uso destes mesmos livros
quando necessitaram de informacodes sobre os contelidos para o desenvol-
vimento de suas aulas de regéncias ou para a elaboracao de minicursos.

Assim, quando o estagiario necessitava ministrar suas aulas de regéncia
elaborava um minicurso, com os antecedentes, desenvolvimento e conse-
quéncias dos acontecimentos tratados, explorando um novo contetdo nao
abordado pelo professor titular. Essa pode ser uma das justificativas para
o uso do mesmo livro didatico e a inexisténcia, salvo algumas excecoes,
de referéncias a outros volumes consultados pelos estagiarios.

Discursos e conteudos dos livros
didaticos no final dos anos 90

Fonseca (2001, p.111), ao analisar o livro dos Piletti quanto a seus con-
teudos e ilustracdes, considerava-o “apropriado para o publico ao qual se
destina”. Amesma autora explica que o livro, para a 52 série, foi elaborado
em “linguagem simples sem ser banal” e pode ser caracterizado como um
exemplo do “desenvolvimento recente da producao de livros didaticos no
Brasil, sobretudo pela boa qualidade material. Qualidade que se eviden-
cia principalmente nas ilustracoes, resultado de uma criteriosa pesquisa
iconografica e de um cuidadoso tratamento grafico”.

Entretanto, para além das ilustracées consideradas apropriadas,
a autora localizou alguns problemas, ao verificar a existéncia de equivocos
no modo como os autores expressavam os contetdos, quando se referiam,
por exemplo, a colonizacao portuguesa. Os argumentos seguem no sentido
de apresentar ao leitor a forma como os autores interpretaram a historia
do Brasil, por meio da criacao de correlacdes com o presente nem sempre
passiveis e concretas.

Talvez, ao leitor mais desatento nao causasse assombro, ou mesmo
nao fosse notada essa avaliacao efetuada por Fonseca. Nesse sentido,
levantou-se a hipdtese de que o aluno-estagiario, quando citou o livio como
apropriado para determinada faixa etaria, nao tivesse ainda extrema clareza
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quanto a interpretacao dos acontecimentos historicos, concordando com a
forma a qual foi apresentada pelo livro didatico. Na interpelacao efetuada
por Fonseca (2001, p. 112), os autores pretenderam “construir uma imagem
negativa dos portugueses e da colonizacao”, e neste sentido causaram
confusodes histdoricas com acontecimentos deslocados cronologicamente.

Apesar das discussGes e sugestoes concretas apresentadas pelos
governos estaduais, sobre a possibilidade de se ensinarem os conteldos
da historia a partir de temas, o que ocorreu na pratica foi a adaptacao de
acontecimentos a tempos cronologicos diferentes, descontextualizando-os.

Um estagiario, em 1997, escreveu comentarios sobre o livro dos Pilet-
ti, comparando-o com o livro didatico de Campos sobre a Historia geral.
Esse estagiario verificou que o professor da sala fazia uso dos dois livros,
os alunos utilizavam Histéria e Vida, considerado mais adequado a faixa
etaria dos que estavam na 5° série, e o professor aprofundava suas leituras,
sobre os conteldos especificos, no livro de Campos.

0 livro usado pelo professor era o de Campos, Histéria Geral: idades
moderna e contempordnea. O livro tratava da Historia geral e nao a do
Brasil, e indicava no seu prefacio que se aplicava ao uso de alunos que
estivessem nas Ultimas séries do ensino basico. Deste modo, observou-
-se que o professor preparava suas aulas para as 5% séries com um livro
destinado aos trés anos do ensino médio, por meio do estudo dos seus
conteudos.

No volume dos Piletti encontrava-se um capitulo denominado “A che-
gada dos portugueses”, que foi considerado pelo professor acima citado
como reduzido de informacodes, além de ser criticado por Fonseca (2001).
O livro apresentava em sete paginas as explicacoes sobre feudalismo,
grandes navegacoes e chegada dos portugueses no Brasil.

O relato do estagiario sobre o professor da 5% série que pesquisava
os conteldos para sua aula de Historia no livro didatico de Campos nos
levou a hipotese de que o professor ndo tivesse a formacao académica
apropriada, o que impossibilitou o aprofundamento tedrico necessario
para ministrar os contetdos.

O outro livro relacionado pelos relatorios e adotado no ensino
fundamental foi o de Carmo, denominado Historia - passado e presente.
A autora deste volume esclarecia ao leitor na apresentacao da obra suas
pretensdes com relacdo ao texto. Afirma que, apds consulta a “inUmeros
professores”, efetuou algumas mudancas na estrutura do livro, mantendo
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apenas “[...] a linguagem adequada a faixa etaria e a sequéncia das unidades
e dos capitulos [que] ndo apresentavam problemas” (Carmo, 1994, p. iv).

O aluno-estagiario, em relatorio de observacao, elaborou elogios a
esse livro didatico no que se referia aos conteludos abordados, considerou-o
“acessivel aos alunos”. Segundo a opiniao do estagiario, o aspecto visual do
livro é tao importante quanto os conteldos, pois as ilustracées explicitavam
bem os acontecimentos. Esses livros eram indicados e distribuidos pela
Secretaria de Estado de Educacao do Parana e compunham as bibliotecas
das escolas estaduais.

De modo geral, os livros da colecao eram similares, apresentavam
trechos curtos de texto, entremeados por diversas ilustracées coloridas,
pequenos mapas, lembretes, retangulos com explicacées complementares
ao texto e ainda contava com atividades no fim de cada capitulo, com
trechos reduzidos de textos. Esse livro didatico, como os outros citados
anteriormente, contém a indicacao da existéncia de um Manual do Professor.
Neste caso o mesmo encontra-se nas paginas finais. No manual, a autora
inicia justificando a estrutura da elaboracao dos volumes da colecao
e enfatizava a necessaria cronologia que continham os volumes [...]
elaborados “com base em determinados pressupostos de ordem pedagogica,
constituindo, portanto, uma proposta de ensino de Histéria”, como citado
por Carmo (1995, p.ii).

Cotrim é o outro autor citado nos relatorios de estagios dos anos 90,
como de uso frequente nas salas de aulas, assim como os livros ja citados.
O livro didatico de Cotrim é denominado Historia e consciéncia do mundo,
voltado para as séries do ensino médio. Esse volume foi o mais citado nos
relatdrios. Na apresentacao da obra, o autor esclareceu aos leitores como
elaborou o volume e quais seus objetivos.O ensino critico referia-se ao
discurso em voga desde o final dos anos 80. Mas o que o autor pretendia
transmitir com o uso do termo dinamico nao se explica muito facilmente.
A analise efetuada dos conteldos de seu livro e da forma como eles se
apresentavam nao demonstravam o motivo do uso do termo.

O discurso e a énfase no ensino critico e dinamico eram disseminados
desde o final dos anos 80. A questao do fracasso escolar indicava que os
estudantes oriundos “das classes de baixa renda demonstravam desenvol-
vimento intelectual mais lento”, como citado por Mimesse (2008 a). Esses
alunos ndao compreenderiam os conceitos basicos necessarios a aprendi-
zagem escolar, mas, quando estavam em outros ambientes, conseguiam
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colocar em pratica as habilidades requeridas na escola, recorrendo a outras
formas de abordagem.

Na apresentacao do livro Historia e Vida, dos Piletti (1997, p. 3), tem-se
0 uso de termos como critico e dinamico. Quando os autores referem-se
ao texto, esclarecem que esse “permite uma leitura agradavel, atraente
e critica do passado e do presente ao mesmo tempo. [...] as atividades
completam de maneira renovadora e dinamica a leitura do contetdo”.

Para os novos alunos, foi necessario efetivarem-se alteracoes concretas
nos métodos de ensino, nos contelidos minimos das disciplinas e nas formas
em que a metodologia era expressa, buscando tornar os conteudos “distantes
da realidade concreta dos alunos” o mais préximos possiveis. Todavia,
observavam-se as dificuldades dos professores em compreender os padrées
culturais de seus novos alunos, de distintas condicdes sociais, conforme
descrito por Prado (2014). As diferencas individuais na aprendizagem
resultariam da inadequada interacao entre as caracteristicas dos alunos e
o cotidiano escolar; além das metodologias de ensino que tradicionalmente
ignoravam as caracteristicas de desenvolvimento destes alunos.

Consideracgées finais

As discussoes e debates sobre os conteldos existentes nos livros dida-
ticos perduram até os dias atuais. As mudancas na metodologia de ensino,
que tratavam da adocao ou nao de livros didaticos também permanecem
em pauta. O formato dos livros didaticos alterou-se, podem ser apresen-
tados em formato de apostilas ou por meio eletrénico, ou ainda podem ser
apostilas em meio eletronico. As ilustracdoes continuam a ocupar grande
parte das paginas dos manuais didaticos, o mesmo ocorre com as atividades
e os exercicios.

A disciplina de histéria nos anos da ditadura militar teve suas aulas
semanais reduzidas e, consequentemente, seus conteldos; em algumas
séries chegou a ser suprimida e substituida por Estudos Sociais, em outros
casos foi alternada com as aulas de geografia. Mas, mesmo com todas as
adversidades ocorridas, a disciplina de historia retornou paulatinamente no
final dos anos 80 aos curriculos das escolas. Nessa década os Estudos Sociais
foram extintos. Contudo, muitas das instituicées de ensino que o ofertavam
ao publico continuaram a oferecé-lo, com dois anos de duracao, e com a
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necessidade de os alunos cursarem mais dois anos apos o seu término. Esses
dois anos seguintes possibilitariam ao aluno adquirir a habilitacao plena
em Historia ou em Geografia. Essa foi uma forma de adaptar os cursos
existentes a nova legislacao.

Nesse periodo professores resistiram as sugestdes metodologicas apre-
sentadas pelo governo, mas acabaram por inclui-las aos poucos no seu co-
tidiano. E importante destacar, assim, que, se a pratica pedagdgica tende
a permanecer e resistir as inovacoes, os livros didaticos e as propostas
metodologicas oficiais insistentemente reforcaram a perspectiva de mudan-
cas, contribuindo para as alteracoes na pratica cotidiana da sala de aula.

Ao longo dos anos 80 novas propostas de trabalho surgiram, como o
uso de diferentes materiais didaticos, que os professores comecaram a
utilizar em aula, tal como se verificou nos documentos. Os livros didaticos
assumiram um lugar secundario na pratica cotidiana, sendo substituidos
pelos materiais elaborados pelos proprios professores, como os fragmentos
de textos, os recortes de jornais e revistas, entre outros. No decorrer dos
anos 90 foi possivel identificar uma mudanca de atitude na pratica dos
professores, com relacao aos livros didaticos, que passaram a ser utilizados
de modo mais assiduo, independentemente das alteracdes sofridas nas
disciplinas, como a mudanca no nimero de aulas semanais de histdria.
Verificou-se, também, que os livros utilizados pelos professores para a
pesquisa tornaram-se, com o tempo, de uso cotidiano.

A lei n. 5.692 impos a obrigatoriedade do ensino de 2° grau profissio-
nalizante e reduziu as aulas de Histdria as duas séries iniciais desse nivel
de ensino. Mas, simultaneamente, os proprios érgaos governamentais
organizaram e distribuiram sugestoes de conteldos e de atividades, além
de inserirem novos conteldos ao ensino de historia, como o de historia da
América. Todas essas alteracoes curriculares acabaram por contribuir com
o desenvolvimento de novas metodologias de ensino nas praticas pedago-
gicas dos professores.

Desenvolveram-se, deste modo, no final dos anos 80, novos argumentos
que possibilitaram a reflexao sobre o papel do professor, sua metodologia
e suas formas de avaliar os alunos. O novo papel do professor incluia ser
profissional competente, com sélida formacao académica, que teria como
objetivo o ensinar bem, segundo as experiéncias cotidianas dos alunos.
O professor deveria mudar sua postura na sala de aula, ampliar a amizade
e o dialogo com os estudantes, além de rever as maneiras de avaliar e os
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critérios utilizados para tanto. Deveria também fazer uso de trabalhos
em grupos, usar a realidade dos alunos para desenvolver os conteldos e
estimular os processos cooperativos.

O discurso pedagodgico sobre a participacao concreta dos alunos e do
professor se assemelha aos textos introdutorios dos livros didaticos adota-
dos neste periodo e ao documento da Secretaria de Educacao do Parana,
que criticava a forma como a historia permanecia sendo ensinada, com o
uso indevido do livro didatico e de exercicios repetidos, sem a necessaria
reflexao sobre os acontecimentos.

Notou-se que o discurso sobre a necessidade de o professor ir além das
informacoes contidas nos livros didaticos ndo é recente. Os documentos da
Secretaria de Educacao datados dos anos 90 enfatizavam o papel esclarecido
politicamente, a ser assumido pelo professor de historia. As apresentacoes
dos livros didaticos estudados e utilizados durante todos os anos 90 nas
escolas paranaenses também recorriam a essa terminologia pedagogica, que
pairava nos debates educacionais desde meados dos anos 80.
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ORIENTACOES AOS COLABORADORES

A Revista Cadernos de Pesquisa em Educacao, periddico semestral do
Programa de Pés Graduacao em Educacado, publica artigos, resenhas de
livros, dossiés e traducoes inéditas de autores brasileiros e estrangeiros.

Os artigos devem apresentar resultados originais de trabalhos de
investigacdo e/ou de reflexao teoérico-metodoldgica, nao sendo permitida
a sua apresentacao simultanea para avaliacao em outro periddico.

Os dossiés deverao ter um carater interinstitucional, abordando tema-
ticas de relevancia para a area. Devem ser compostos de uma apresentacao
e de trés a cinco artigos, reunindo autores de no minimo trés instituicoes.

As resenhas devem efetuar um estudo critico de textos recentemente
publicados ou de obras consideradas classicas da area. Deve apresentar,
obrigatoriamente, a referéncia as ideias contidas na obra, a metodologia
empregada, a relevancia do tema bibliografica completa, esperando-se que
contenham comentarios e julgamentos sobre e da abordagem para a area,
bem como a posicao do(s) autor(es) no debate académico.

As traducdes deverao vir acompanhadas de uma autorizacao do autor
da obra original ou da editora que publicou o texto. Quando se tratar de
obra de dominio pUblico, dispensa-se tal autorizacao ficando responsavel
por essas informacdes o autor da traducao.

Orientacdes para formatacdo dos textos

e As contribuicoes deverao ser apresentadas no seguinte formato:
2,5 cm de margem superior e inferior; 3 cm de margem direita e
esquerda, espaco entre linhas 1,5 fonte “Arial”, tamanho 12.

« Devera ser encaminhada no padrao editor “Word for Windows”.

e As contribuicoes deverao ser redigidas segundo a ortografia oficial,
com extensao de 10 a 20 laudas, exceto para resenhas, que deverao
conter até duas laudas.

e Na primeira lauda da contribuicao devera conter:

a) Titulo digitado na mesma fonte do texto, em tamanho 12, com
alinhamento centralizado e em negrito. Deve ser breve, especifico
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e descritivo, contendo palavras-chave que representem o
conteldo do texto acompanhado de sua traducao para o inglés;

b) Nome(s) completo(s) do(as) autor(e/as), tipo de vinculacao
institucional, endereco postal, telefone, fax e e-mail.

Na segunda lauda da contribuicao devera constar:

a) resumo, de carater informativo, expondo o objetivo, metodolo-
gia, resultados e conclusdes da contribuicao, contendo até 250
palavras, estruturado em um Unico paragrafo e acompanhado
de sua traducao para o inglés (abstract);

b) palavras-chave, que identifiquem o contetdo do artigo, acom-
panhadas de sua traducao para o inglés (keywords).

0 texto, iniciado a partir da terceira lauda, devera estar estruturado
conforme as caracteristicas especificas da contribuicao (artigo, re-
senha, relato de projeto ou de pesquisa), com paginacao numerada
no canto superior direito.
As citacoes devem obedecer aos seguintes critérios: citacoes
textuais de até trés linhas devem vir incorporadas ao paragrafo,
transcritas entre aspas, seguidas da indicacao bibliografica; citacoes
textuais com mais de trés linhas devem aparecer com destaque em
outro paragrafo utilizando-se recuo (4 cm na margem esquerda) em
tamanho 11 sem aspas.
As notas de rodapé deverao ser explicativas, limitando-se ao minimo
possivel.
As ilustracdes (fotografias, graficos, tabelas, etc.) poderao ser
aceitas se estiverem em preto e branco (estritamente indispensa-
veis a clareza do texto), devendo-se assinalar, no texto, o nimero
de ordem e os locais onde devem ser inseridas. Se as ilustracoes ja
tiverem sido publicadas, mencionar a fonte de onde foram retiradas
(autor, data) abaixo da ilustracao e por completo nas referéncias.
As referéncias devem ser redigidas de acordo com a NBR 6023/2002,
da Associacao Brasileira de Normas Técnicas, ordenadas alfabetica-
mente por sobrenome do autor e constituir uma lista como Gltima
secado do artigo. A exatidao e adequacao das referéncias a trabalhos
que tenham sido consultados e mencionados no texto do artigo sao
de responsabilidade do(s) autor(es).

As referéncias deverao ter alinhamento apenas na margem esquer-

da, com as linhas posteriores a primeira também rentes a margem.
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Orientag6es aos colaboradores

Orientacdes para aplicacdo das normas da ABNT

a) Indicacao de autoria
e um autor: COSTA, M. T. V.
e até trés autores: COSTA, M. T. V.; DUARTE, N. W.; SODRE, P.
e mais de trés autores (citar o primeiro seguido da expressao
“et al.”): COSTA, M. T. V. et al.

b) De livro

FRANCO, M. A. Ensaio sobre as tecnologias digitais da inteligéncia.
Campinas: Papirus, 1997.

c) Capitulo
FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista historica na pesqui-
sa educacional. In: FAZENDA, |. Metodologia da pesquisa educacional.
3. ed. Sao Paulo: Cortez, 1994. p. 69-90.

d) Artigo de periodico
FIGUEIREDO, N. Aplicacao de computadores em bibliotecas: estudo
comparativo entre paises desenvolvidos e o Brasil. R. Bibliotecon.,
Brasilia, v. 14, n. 2, p. 227-244, jul./dez. 1986.

e) Dissertacao e/ou tese
ROSEMBERG, D. S. O processo de formacao continuada de profes-
sores universitarios. 1999. Dissertacao (Mestrado em Educacao)
- Programa de Pos-Graduacao em Educacao, Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitoria, 1999.

f) Trabalho apresentado em evento
VIANNA, M. J. G. M. et al. Abiblioteca e sua relacao com o contexto
académico. In: SEMINARIO NACIONAL DE BIBLIOTECAS UNIVERSITA-
RIAS, 9., 1996, Curitiba. Anais... Curitiba: UFPR, Biblioteca Central,
1996. 1 disquete, doc. 7.1.

g) Documento eletronico
LEVY, P. Educacéo e cybercultura: a nova relacdo com o saber. Dispo-
nivel em: <www.portoweb.com.br/Pierrelevy/educaecyber.html>.
Acesso em: 2 abr. 2000.

A comissao Editorial se reserva no direito de aceitar apenas artigos
apresentados com as normas acima descritas.
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Orientagdes aos colaboradores

Avaliacao dos Trabalhos

Os artigos, dossiés e traducoes recebidos serao submetidos a uma
avaliacao da Comissao Editorial, que examinara se cumprem os requisitos
tematicos e formais preliminares. Apds essa analise, serdao encaminhados
anonimamente a dois pareceristas ad hoc.

Os pareceristas poderao recomendar a sua aceitacao, recusa ou sugerir
reformulacoes. Neste caso, o artigo reformulado retornara a Comissao
Editorial, para avaliacao final. Os critérios para a selecao de artigos levam
em conta, além dos aspectos formais do texto, a originalidade; a coeréncia
com a proposta do periddico; e o referencial tedrico.

A revista adota o sistema duplo-cego (blind review), de modo a
assegurar que os nomes dos pareceristas permanecam em sigilo, omitindo-se
também perante estes os nomes dos autores. As resenhas, notas de leitura
e traducdes sao avaliadas pela Comissao Editorial. Apds a aprovacao do
trabalho, os autores serao solicitados a enviar autorizacao de publicacao.

A Comissao Editorial informa que o conteldo expresso nos artigos
publicados € de inteira responsabilidade dos seus autores. Serao fornecidos
gratuitamente aos autores e/ou tradutores dois exemplares do nimero da
revista em que seu texto foi publicado.

As normas estao disponibilizadas no sitio eletronico da Revista Cadernos
de Pesquisa em Educacao e podem ser acessadas em:www.periodicos. ufes.
br/educacao
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Ficha para assinantes

CADERNOS DE PESQUISA
EM EDUCAGAO - PPGE-UFES

Assine hoje mesmo e receba o exemplar
da revista Cadernos de Pesquisa em
Educacdo - PPGE - UFES, por apenas

RS 40,00 (quarenta reais).

*Serao 2 nUmeros por ano

cadastro atualizado.

Nome:

Para obter sua assinatura, basta depositar RS 40,00 na conta: 170500-8
- Banco do Brasil, Agéncia: 1607-1 - Governo BSP-DF - cdd. ldentificador
15304615225289086 - e enviar o recibo do deposito via e-mail para
revistacpeufes@gmail.com A/C do Programa de Pos-Graduacao em Educacao
da UFES. Preencha também o formulario para que possamos manter nosso

Instituicao:

Endereco:

Bairro:

CEP: Tel.:

Cidade: UF:

Cel.:

E-mail:

Pagina:

*Cadastre-se mesmo que nao faca a assinatura.
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