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Resumo: O presente trabalho tem com objetivo apresentar os elementos constitutivos que vdo impactar no
processo de formacdo profissional em Servigo Social. Para isso, iremos abordar o processo de contrarreforma do
ensino superior, perpassando pelo papel da educagdo no sistema capitalista e como a apreensdo limitada ao
imediato inviabiliza a defesa do projeto de profissdo proposto pelo Projeto Etico-Politico. A partir destes
elementos, buscaremos apresentar a importancia da articulagdo com a prética social na formagdao profissional para
gue possamos expressar o perfil profissional critico.
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THE ARTICULATION OF SOCIAL PRACTICE IN PROFESSIONAL TRAINING

Abstract: This paper aims to present the constitutive elements that will impact the process of professional training
in Social Work. For this, we will approach the process of counter-reform of higher education, permeating the role
of education in the capitalist system and how the apprehension limited to the immediate makes the defense of the
project of profession proposed by the Ethical-Political Project unviable. From these elements, we will try to present
the importance of the articulation with the social practice in the professional formation so that we can express the
critical professional profile.
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INTRODUCAO

O Servico Social € uma profissdo inscrita na divisdo social e técnica do trabalho, que, a
partir da fase monopolista do capitalismo, passa a ser requisitada para mediar as relagdes sociais
entre as classes e destas com o Estado, tendo como objeto de intervencdo a Questao Social.

A partir do amadurecimento tedrico-metodologico, ético-politico e técnico-operativo,
que se inicia no final dos anos de 1960, o Servi¢co Social tem pautado a compreensdo de sua
intervencdo enquanto determinada e requisitada pelas relagcdes contraditdrias entre as classes

sociais e destas com o Estado. Ou seja, a compreensdo que permitiu um giro na imagem e
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autoimagem profissional se dé pelo entendimento que seu solo € a realidade das relagdes sociais
de producéo e reproducdo no sistema capitalista.

Com isso, a categoria profissional buscou romper com o carater conservador e
tradicionalmente requisitado ao Servico Social pelas entidades demandatarias. Numa tentativa
de romper com a intervengdo moralista, religiosa e apartada da realidade, tivemos as
modificaces na Lei de Regulamentacio da Profissdo (Lei n° 8.662/93), nos Cddigos de Etica
de 1986 e 1993, no Curriculo Minimo de 1982 e nas Diretrizes Curriculares propostas pela
Associacdo Brasileira de Ensino e Pesquisa em Servigo Social (ABEPSS) em 1996.

Essa nova concepcao de profissdo e formacao profissional resultou numa ruptura com
os valores tradicionais, adotando o legado da tradi¢cdo marxista ligado diretamente a um projeto
de sociedade, que tem os interesses imediatos e historicos da classe trabalhadora como direcédo
e que busca a superacdo da sociedade capitalista e as contradi¢des geradas pela mesma
(ABRAMIDES, 2006; GUERRA; ORTIZ, 2009; SANTQS, 2007).

No ano de 2016 completamos 20 anos de construcdo e proposta de implementacao das
Diretrizes Curriculares da ABEPSS para os cursos de graduacdo em Servico Social. Ao longo
destes 20 anos, a categoria profissional tem se empenhado em garantir a expressao do Projeto
Etico-Politico, fruto deste amadurecimento profissional.

Desta forma, temos conseguido, ndo somente por meio das Diretrizes, mas também a
partir dos demais documentos e posicionamento dos profissionais, romper com a imagem e
autoimagem conservadora da profissdo. Ou como dizemos: com a visdo da moca boazinha que
vai me ajudar.

Contudo, a realidade é dindmica, e assim exige que estejamos sempre atentos as novas
configurac@es e limites que o sistema capitalista coloca para o conjunto da classe trabalhadora
e as respostas para as suas necessidades.

Assim, 0 nosso objetivo neste trabalho é refletir sobre o processo de formagdo em
Servigo Social a partir da pratica social, buscando analisar o papel da educacdo no Capital e
como essa realidade exige de nos profissionais a busca em articular o campo teérico com a
prética social e de pensarmos o papel da formacdo profissional na defesa do Projeto Etico-
Politico em tempos tdo conservadores.

A EDUCACAO DO CAPITAL E O PROJETO DE FORMACAO DO SERVICO SOCIAL

Sabemos que a recomposicdo da burguesia brasileira, desde os idos do Regime

Ditatorial, impactou na reconfiguragdo dos diversos setores da vida social, atingindo

primordialmente a centralidade do trabalho enquanto constitutivo do ser social.
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Dentre as reconfiguragdes, podemos citar a incorporacdo da ideologia neoliberal no
Brasil, enquanto suporte das novas reconfiguragdes da acumulacdo flexivel no capitalismo.

De acordo com Harvey (2012), este novo padrao de acumulacéo (flexivel) apoiou-se na
flexibilizacdo dos processos de trabalho, do mercado de trabalho, dos produtos e padrdes de
consumo e uma rapida mudanca no padrdo de desenvolvimento desigual entre setores e regifes
geogréficas.

Essas novas reconfiguracfes nao ficaram restritas ao espaco de producao, mas penetrou
todas as esferas da vida social, que no comando do conjunto da acumulacdo flexivel, se
expressaram como um “[...] modo especifico de dominacéo social e politica do capitalismo,
com o suporte dos Estados Nacionais” (IAMAMOTO, 2011, p. 108).

Desta feita, para que o capitalismo pudesse engendrar essas modificacdes, tivemos
também o processo de contrarreforma do Estado (BEHRING, 2008) nos anos de 1990, que se
inicia com o Governo de Fernando Collor de Melo, mas que ganha robustez com o0s dois
mandatos a presidéncia de Fernando Henrique Cardoso (FHC) seguido pelos governos do
Partido dos Trabalhadores (PT)?, se materializando em processos de privatizages de empresas
publicas e estatais, sob o discurso de ineficAcia e mau gerenciamento do Estado e nas
flexibilizacbes dos direitos sociais por meio de politicas sociais publicas focalizadas,
fragmentadas e pontuais, perdendo, desta forma, a perspectiva de universalidade e integralidade
das politicas sociais.

Nesta contrarreforma do Estado, a educacdo também sofreu um processo de
contrarreforma, que tem como objetivo, tal como mencionado por lamamoto (2011) e Pereira
(2007), garantir ndo somente a incorporagdo pela sociedade de um determinado modo de
dominacdo e adequacdo social, como um determinado perfil de trabalhador.

Nas politicas educacionais passaremos a Visualizar discursos como neutralidade
cientifica, eficiéncia e produtividade, que nada mais € do que uma pedagogia que visa reordenar
o “[...] processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional” (SAVIANI, 2012, p.
11).

Assim, como ocorre no processo de producdo do sistema capitalista, em que o
trabalhador sofre com o estranhamento do seu trabalho, considerando que no capitalismo € o

processo de trabalho que determinar a funcdo do trabalhador, na educacéo, isso passa a vigorar

1 E importante destacar que, ainda que o Governo PT tenha mantido sua vinculagio com os interesses da burguesia
nacional e internacional por meio de uma politica macroecondmica, existem particularidades que permitiram a
algumas fracGes da classe trabalhadora no reconhecimento de seus direitos. Contudo, dado o objetivo do trabalho
ndo centrar-se no Governo PT, essa discussdo ndo podera ser aprofundada aqui.

Anais do 52 Encontro Internacional de Politica social e 122 Encontro Nacional de Politica Social
ISSN 2175-098X



por meio de uma racionalidade que trata a educagéo a partir da sua organizacdo operacional,
onde o professor e o estudante acabam ocupando uma posi¢do secundaria (SAVIANI, 2012).

Conforme Saviani (2012), a educagéo operacional nao se trata de uma “inovagdo” deste
século, mas faz parte de um processo de continuidade do ““[...] escolanovismo” (SAVIANI,
2012, p. 7) formulado no final do século XIX. Essa teoria, no Brasil se expressa por meio dos
Pioneiros da Educacdo Nova, que posteriormente lancam o Manifesto da Educagdo em 1932,
A educacdo do escolanovismo tem uma preocupagdo com os ditos anormais em que tanto a
educacdo, quanto a sociedade, é vista pelo prisma da biopsicologizacdo (SAVIANI, 2012). A
partir desta teoria, o que se verifica na educacéo, nos trés niveis, € um discurso de adaptacéo do
individuo a sociedade, “[...] incutindo neles o sentimento de aceitagdo dos demais e pelos
demais” (SAVIANI, 2012, p.8).

O que podemaos perceber é que, tanto o escolanovismo, quanto a educacéo operacional,
vao buscar bases em perspectivas tedricas que possibilitem a cisdo entre 0 homem e a natureza,
entre o ser e 0 meio em que ele vive, neutralizando o carater histérico e econémico dos
fendmenos sociais, em que a realidade se explica por meio de procedimentos classificatorios,
de observacdo, descricao, explicacdo, sem que com isso, exista uma relacdo entre o fenbmeno
e a funcédo que ele desempenha (SAVIANI, 2012; GUERRA, 2011).

Desta forma, a educacdo, que deveria partir da pratica social, possibilitando 0 homem
apreender a historia da riqueza acumulada pela humanidade em mediacdo com a pratica social
que vive, retornando a ela, acaba por se colocar enquanto um mecanismo ideoldgico para
reforgar a ciséo entre o agir e pensar, entre o trabalho material e espiritual, entre escola e a as
relages sociais, como se dentro do espa¢o educacional ndo se reproduzisse a dominagéo e
exploracdo da sociedade, nem mesmo fizesse parte e reproduzisse as contradi¢cGes das classes
(SAVIANI, 2012; TONET, 2013; MARX; ENGELS, 2007).

Com iss0, no ensino superior observamos, desde a implantacéo da Politica Nacional de
Educacdo (PNE) de 2000, juntamente com as orienta¢es dos organismos internacionais como
Organizacdo Mundial do Trabalho (OMT), Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Mundial (BM), dentre outros, uma alteracdo na educacdo superior, que tem, nao somente,
direcionado a formacgdo enquanto preparacdo da méo de obra para o mercado, como tem
também, organizado as estruturas educacionais de formas desiguais para sujeitos desiguais. Ou
seja, tem direcionado uma determinada formacdo para os filhos das classes subalternas,
principalmente por via de ensinos aligeirados, técnico-profissionalizantes, por via do ensino a

distancia e financiamento estudantil em institui¢cGes privadas, enquanto que, para os filhos da
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elite uma formacgdo pedagdgica e profissional nas instituicdes de ensino de exceléncia, seja
privada ou publica (LIMA, 2007).

Essa desigualdade néo € caracteristica somente das relagdes sociais do pais, mas fazem
parte de uma divisdo do conhecimento e de producdo da mundializacdo do capital, que engendra
uma divis&o territorial e regional da inser¢édo dos paises no mercado internacional e na producéo
de conhecimento e inovacOes tecnoldgicas, que muitas vezes estdo centrados na triade Estados
Unidos das Américas (EUA), paises europeus e Japdo, colocando para os paises ditos
periféricos, uma determinada forma de produzir e se reproduzir no mercado e trabalho
internacional.

Isto posto, o que verificamos é que a formacdo no nivel superior sofre com a
modificagdes do capitalismo, impactando na organizacdo do ensino, gque agora passa a
experimentar, como previsto na Lei de Diretrizes e Base para a Educacéo (LDB) de 1996, com
a existéncia de modalidades de ensino presencial, semipresencial e a distancia; a fragilizaco
do tripé ensino pesquisa e extensdo, com a criacdo de novas organiza¢Ges educacionais para
além da universidade; direcionamento dos recursos publicos para determinados cursos e
instituicGes de ensino, gerando o sucateamento das universidades publicas; esvaziamento do
corpo docente e técnico-administrativo nos cursos, com auséncia de concursos publicos para
reposicdo do quadro; sobrecarga de trabalho dos docentes, em decorréncia do calculo 18x1
estabelecido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e auséncia de corpo docente; dentre outros
(SAKURADA, 2013).

Esse processo de contrarreforma da educagdo superior coloca para cursos, como o de
Servigo Social, limitagdes para garantir uma formacdo profissional pautada no projeto de
profissdo construido ao longo de mais de trés décadas, que se expressa por meio do Projeto
Etico-Politico.

Isso porque, o proprio processo de contrarreforma além de atingir o espago de formacao
e producdo de conhecimento, também colocou para 0s cursos de nivel superior 0 processo de
flexibilizacdo dos curriculos. Desde a LDB de 1996, os cursos de ensino superior ndo possuem
curriculos minimos, mas diretrizes curriculares, que na pratica possibilita a flexibilizacdo da
formagao profissional, podendo gerar uma “[...] diferenciagdo entre a terminalidade real e
terminalidade legal ou ideal” (SAVIANI, 2012, p. 54).

Pois, o perfil construido pela categoria profissional, que se encontra pautado nas

Diretrizes Curriculares propostas pela ABEPSS em 1996, para além de superar algumas
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contradi¢des do Curriculo de 1982, também tinha o objetivo de acompanhar a realidade sécio-
historica na qual a profissdo se encontra inserida.

Desta forma, a fim de subsidiar uma intervencdo, através de niveis diferenciados da
apreensdo da realidade social e profissional, a nova logica das Diretrizes da ABEPSS foi
pautada em trés nucleos de fundamentacdo com um conjunto de conhecimentos indissociaveis
entre si: 0 nacleo de fundamentos tedrico-metodoldgico da vida social, nucleo de
fundamentos da formacéao socio-historica da sociedade brasileira, nacleo de fundamentos
do trabalho profissional (ABESS/CEDEPSS, 1997).

Contudo, dado o prdprio processo de contrarreforma do ensino superior, que atinge 0s
projetos profissionais dos cursos, principalmente por via da flexibilizagéo, o que verificaremos
é uma dificuldade de garantir a expressao das Diretrizes Curriculares propostas pela ABEPSS.

Isso porque as Diretrizes Curriculares propostas pela ABEPSS em 1996 ndo sdo as
mesmas aprovadas pelo MEC em 2001. E considerando que as Diretrizes do MEC possuem
forca legal, ou seja, as Diretrizes do MEC agora passam a depender muito mais do compromisso
dos profissionais inseridos nos espacos académicos, do que por uma determinacao legal.

Apesar da tentativa do Servico Social em garantir uma direcdo social as Diretrizes
Curriculares, reformulando o curriculo de 1982, frente a exigéncia da LDB em transformar os
curriculos minimos dos cursos em diretrizes, em 2002 o Conselho Nacional de Ensino (CNE)
homologou a Resolugéo n° 15, juntamente com os pareceres CNE/CES 492/2001 e 1.363/2001,
alterando substancialmente o perfil profissional do Servico Social, ao autorizar a vigorar 0 novo
curriculo do curso com um perfil profissional vago em relacdo a sua direcdo ético-politica e
com carga horaria minima de 2.700 horas (SAKURADA, 2013).

Toda essa descaracterizacdo ira impactar diretamente na matriz tedrica (marxista) da
profissdo, pois passou a se privilegiar o tecnicismo em detrimento da dimenséo ético-politica,
além de produzir a dicotomia, que ja havia sido criticada no curriculo de 1982, que era a
separacdo entre disciplinas tedrica e préaticas, causando assim uma dificuldade de apreensdo em
sua totalidade das categorias da teoria social critica (RAMOS, 2008; MOREIRA, 2006).

Somado a isso, essa diferenciacao curricular na formacéo profissional implica em, como
pesquisa realizada pelo conjunto CFESS/CRESS (2011) em unidades de ensino ofertando
disciplinas e matérias estranhas a aquelas previstas nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS,
reducdo da etica ao simples entendimento do que pode e ndo pode fazer, auséncia de unidade
entre os trés nudcleos de fundamentos e sob uma perspectiva pragmatica e funcionalista da

intervencdo profissional, ndo se distanciando de préaticas conservadoras e moralistas.
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Ao flexibilizar a formacdo profissional, 0 que podemos perceber é que ha uma
dificuldade dos futuros profissionais apreenderem o carater da profissdo enquanto uma
determinacéo das relacdes sociais de producéo e reproducéo, sob uma perspectiva de totalidade
socio-historica, tendo como objeto de intervencdo a Questdo Social. Ou, como SANTOS (2006)
pontua, uma apreensdo do papel profissional restrito as demandas mais imediatas, de forma
parcializada, fragmentada e tomada como isoladas, como se o conteudo tedrico ndo fizesse parte
do arcabouco ético-politico e técnico-interventivo da profissdo, reproduzindo, desta forma, a

velha frase: na prética, a teoria é outra.

A ARTICULAGAO DA TEORIA E PRATICA COMO DEFESA DA FORMAGAO CRITICA NO SERVIGCO
SOCIAL

Ao pontuar o processo de contrarreforma do Estado e da educacdo superior, 0 n0sso
objetivo era apresentar como se encontra as relagdes sociais na contemporaneidade, de forma,
que pudéssemos compreender o papel que a burguesia brasileira e internacional atribuiu a
formacdo de mao de obra especializada no nivel superior.

Partindo da compreensédo que a educacao, apreendida enquanto uma construcao socio-
historica do ser social, esta vinculada aos fundamentos ontolégicos da categoria trabalho, ndo
ha como falar de educagdo sem considerar que, 0 ato de educar se produz enquanto uma resposta
as necessidades do homem sobre 0 seu meio, ou seja, enquanto uma atividade do ser social
através do trabalho.

Consideramos que, a historia € um resultado material de uma determinada pela
organizacdo do homem em sociedade, estabelecendo um intercambio com a natureza e o
dominio do processo de producdo, como forma de responder de forma imediata as suas
necessidades, e que cada geracdo, a0 mesmo tempo em que se apropria dos materiais, capitais
e as forcas de producdo transmitidas pela anterior, também cria novas condi¢bes de vida e
finalidades (MARX E ENGELS, 2007).

Na concepcdo idealista, criticada por Marx e Engels (2007), quando se fala do solo
histérico do real, hd uma cisdo entre homem e natureza e a realidade é posta por meio da
autoconsciéncia, como se o0 préprio ato consciente por si s0, fosse capaz de determinar cada
periodo historico e a préaxis.

Conforme Marx (apud TONET, 2013), o ser social ndo se define pela espiritualidade,
mas por meio da praxis, ou seja, ndo h4 uma cisdo entre espirito e matéria, mas uma relacdo

reciproca que é determinada pela realidade social.
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Na contemporaneidade, o que temos verificado é que ha um reforco de uma viséo
imediata e pragmaética da realidade, onde a esséncia ndo é captada no real pelo individuo, que
dado a complexificacdo do cotidiano, acaba realizando a interpretagdo do real por meio de
atividades imediatistas, tomando o todo pela metade (COELHO, 2013; GUERRA, 2011).

Essa nova concepcdo de educacdo, que Neves (2005) caracteriza como sendo uma
pedagogia da hegemonia, e que Saviani (2013) chama de educagéo operacional, tem o objetivo
de garantir a ampliacéo e reorganizacdo do capitalismo. Para isso é necessario que também se
modifique a apreensdo do real da classe dominada pela educacéo.

No que se refere especialmente ao Servigo Social, uma formacédo profissional que se
pauta na apreensdo do real pelo imediato, acaba por gerar uma dificuldade a expresséo do perfil
critico defendido pela categoria por meio do Projeto Etico-Politico.

Somado a isso, a apreensdo dos principios ético-politicos, que encontram uma das
expressdes o Cadigo de Etica do Assistente Social de 1993, ndo sdo capazes de superar um
entendimento limitado a concepgdo liberal, reduzindo o papel do profissional em apenas
garantir direitos por meio de politicas sociais disponiveis, e em diversos casos, em reproducdes
da moral conservadora da sociedade, a partir do momento que ndo consegue vincular aqueles
principios com o projeto de profissdo e sociedade defendido pela categoria, que perpassam pelo
dominio dos aportes tedrico-metodoldgicos, que vdo também possibilitar e determinar a
intervencdo profissional.

E claro que a formacéo profissional, no curto periodo de quatro ou cinco anos, ndo sera
capaz, sozinha, de garantir a “[...] imagem e autoimagem profissional [...]” (ORTIZ, 2007)
critica. Tomar isso como forma de mudangas substanciais dentro e fora da categoria seria
conceber a reproducdo do ser social de forma idealista e utépica. Uma vez que, estes sujeitos
gue ingressam nos cursos de Servigo Social sdo muitas vezes motivados, inclusive, por uma
imagem profissional ainda ligada a perspectiva de caridade e filantropia, e também, enquanto
seres sociais, trazem uma bagagem formativa pessoal e educacional que muitas vezes entrara
em choque com o projeto profissional. Assim, ndo ha como pensar que essa imagem e
autoimagem seré incorporada de imediato pelo discente.

Mas se também ndo nos atentarmos para os conteldos que sdo ministrados nos cursos
de graduagdo em Servico Social, ndo hd como pensarmos que esses sujeitos que estdo em
processo de formacdo irdo dominar os conteudos culturais capazes de fazer valer os interesses
da classe trabalhadora e a defesa do Projeto Etico-Politico, isso porque, se ndo houver uma

mediacdo entre os aportes tedrico-metodoldgicos com a realidade, eles ndo conseguirdo
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assimilar contetidos que nado estdo dispostos ou que ndo se pautam pela perspectiva critico-
dialética e de totalidade (SAVIANI, 2012; PONTES, 2010; SANTO, 2006).

E conforme Saviani (2012, p. 65), “[...] longe de entender a educacdo como
determinante principal das transformacdes sociais, reconhece(mos) ser ela elemento secundario
e determinado”. Isso porque, ainda que a educagéo se relacione dialeticamente com a sociedade,
“nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo no processo de
transformagao da sociedade” (SAVIANI, 2012, p.66).

Sabemos que o objetivo do empobrecimento da formacao profissional do Servigo Social
esta ligado diretamente a necessidade de reproduzir um “[...] trabalhador pobre para as politicas
pobres [...]” (CFESS, 2011), uma vez que, na atualidade as politicas sociais tém, cada vez mais,
perdido o carater de universalidade e integralidade.

Se o profissional ndo é capaz de apreender sua intervencdo inscrita em uma
determinacéo social de classes antagbnicas, que disputam seus interesses, € que sua agao pode
fortalecer um dos polos, sendo que isso s6 é possivel por meio do carater investigativo,
propositivo e critico, concebido por meio do método critico-dialético (GUERRA, 2011), ndo
hd como pensar que a atuacdo deste profissional possibilitara intervengdes que superem o
carater funcional do interesse dominante, uma vez que ele ndo consegue superar 0 carater
imediato da consciéncia.

Conforme Vazquez (2007), s6 é possivel modificar o meio, ou se preferir, 0 mundo, se
a atividade do homem estiver orientada para um fim, para responder a uma determinada
necessidade que a realidade ja ndo satisfaz mais.

O conhecimento é uma atividade, um processo mediante o qual se recorre a uma série
de operacgdes e procedimentos para transformar os dados iniciais (nivel empirico) em
um sistema de conceitos (nivel tedrico). Elevando-se, assim, do concreto abstrato,
constitui, por isso mesmo, uma atividade cognoscitiva criadora. Lénin assinala, a esse
respeito, que se trata de uma atividade necessaria justamente para poder aproximar o
pensamento ao objeto, para reproduzi-lo idealmente. “O pensamento, ao elevar-se do
concreto abstrato, ndo se distancia — se é correto... — da verdade, mas se aproxima
dela”. Isto ¢, a atividade do conhecimento como elevagdo do concreto ao abstrato ¢

condicgo indispenséavel para a reproducéo intelectual do objeto (VAZQUEZ, 2007, p.
207).

Assim, “[...] 0 processo de conhecimento...inclui a pratica humana e a técnica” (LENIN
apud VAZQUEZ, 2007, p. 210).

E falando especificamente sobre a formacdo profissional do Servi¢co Social, essa
apreensdo, que deve partir da pratica social, so sera possivel se houver uma clareza, tanto do

docente, quanto do discente, dos instrumentos teéricos e praticos capazes de fornecer um
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arsenal instrumental para que estes sujeitos, entendidos como agentes sociais ativos, possam
alterar objetivamente a sua pratica e a realidade (SAVIANI, 2012).

Se estamos falando de uma formacéo profissional que esta ancorada em um projeto
profissional de ruptura, que visa superar a visao empobrecida do conhecimento como uma mera
qualificagdo tecnicista da méo de obra de nivel superior, ndo h4 como pensarmos os contetidos
ministrados em sala de aula sem estar vinculados com as finalidades sociais mais ampla.

Para que possamos, inclusive, contrapormos as requisi¢oes limitadas que sao colocadas
a profissao, restritas ao gerenciamento e execu¢do burocréatica das politicas sociais, € necessario
que os sujeitos envolvidos no processo formativo apreendam que as Diretrizes Curriculares
propostas pela ABEPSS estdo referenciadas em uma pratica social na qual se encontram
inseridos, e ndo como algo apartada da mesma (NETTO, 2000; SAVIANI, 2012; VAZQUEZ,
2007; GUERRA, 2011; ABESS/CEDEPSS, 1997).

CONSIDERAGOES FINAIS

Tratar sobre o campo da formacéo profissional em Servico Social ndo significa limitar
a defesa do Projeto Etico-Politico, como se a academia fosse capaz de dar conta da expressdo
do perfil critico. Sujeitos profissionais que se encontram inseridos em diferentes campos
profissionais também fazem parte da defesa e expressdo deste Projeto.

Tanto é verdade que, se partirmos do entendimento do método marxista que ha uma
vinculag@o entre teoria e pratica, € ndo uma separagdo, compreendendo que a ““[...] pratica é
parte integrante do conhecimento, e dai sua unifo intrinseca [...]” (VAZQUEZ, 2007, p. 211) e
que “[...] a prética € superior ao conhecimento (tedrico), porque possui ndo sé a dignidade do
universal, mas também a da realidade imediata [...]” (VAZQUEZ, 2007, p. 211), ndo ha como
pensar a defesa do Projeto sem que levemos em conta a realidade social na qual estamos
inseridos, e muito menos desconsiderarmos as producdes teodricas sobre essa realidade.

Como pontuamos no trabalho, a realidade ndo € favoravel para a expressao do projeto
de formacdo critico, dados os diversos processos de contrarreforma, que cada vez mais tende a
atender os interesses das fracGes dominantes, esvaziando, inclusive, as possibilidades de captar
a esséncia do real.

Vemos isso com a fragmentacao e parcializagdo das politicas sociais, transferéncia do
gerenciamento e execucgao destas para a sociedade civil, como se a Questdo Social ndo fizesse

parte do préprio carater contraditério e desigual da sociedade de classe que vivemos,
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remetendo-a a um processo moralizante e individualizante (MONTANO, 2010; IAMAMOTO;
CARVALHO, 2009; SANTOS, 2012).

E considerando que a educacdo esta inscrita e € também resultado da realidade social,
se colocando, inclusive como politica social, tendo a orientacdo da PNE e dos organismos
internacionais para que ela seja apreendida enquanto uma mercadoria, refletir sobre como tem
sido conduzido o processo de formagdo em Servigo Social, nos permite apreender e
aproximarmos mais da realidade, para pensarmos formas de fortalecer o Projeto Etico-Politico.

Em 2008 a ABEPSS realizou uma pesquisa com o objetivo de entender como se dava a
aplicacdo dos contetidos propostos pelas Diretrizes Curriculares nas Unidades de Formacdo e
como os docentes apreendiam e transmitiam aqueles conteidos.

Naquela pesquisa (ABEPSS, 2008), diversas questdes foram levantadas sobre a
necessidade de dar continuidade ao processo de formacdo e capacitacdo daqueles que formam,
tanto é verdade que desde 2012 a ABEPSS tem desenvolvido as Oficinas Itinerantes,
perpassando por diversos conteidos e temas.

No que tange ao conjunto CFESS/CRESS, o mesmo tem pautado por acbes de
monitoramento, fiscalizacdo e propostas que visem fazer enfrentamento ao processo de
precarizacdo e mercantilizacdo do ensino superior, propondo resoluces para a formacéo
profissional, como exemplo temos o papel e responsabilidade sobre o estagio, participando de
espacos de debate e organizacdo dos movimentos e entidades ligados a educacéo, participando
de reunides com o0 MEC, dentre outros.

Ja 0 Movimento Estudantil de Servigo Social (MESS), ao longo dos anos, também tem
promovido, em conjunto com 0 CFESS/CRESS e ABEPSS, discussdes sobre o processo de
precarizacdo e mercantilizacdo do ensino, sendo uma das bandeiras de dendncia o boicote
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), parte integrante do Sistema
Nacional de Avaliacdo do Ensino Superior (SINAES), que atualmente compbe 70% da
avaliacdo. Exame este que centra o desempenho do processo de formagéo no estudante, néo
leva em consideracdo as particularidades regionais dos cursos, além de desapartar 0 processo
formativo em nivel superior das condi¢es concretas para sua realizacdo, que perpasse desde as
condigdes materiais de infraestrutura, corpo docente, unidade de ensino no qual esta inserida, o
projeto politico-pedagdgico do curso até o investimento politico e financeiro destinado a esta
politica social (SAKURADA, 2017; SAKURADA, 2013).
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Como podemos perceber, o conjunto da categoria ndo esta inerte ao processo de
precarizagdo e mercantilizagdo do ensino superior, mas tem buscado pautar enfrentamentos para
as condicdes desta realidade.

E por entendermos que a realidade é dindmica e contraditéria, ou seja, ndo se coloca
como algo estatico e imutavel, tal como alguns pensadores funcionalistas, liberais e pds-
modernos assim o querem (MARX; ENGELS, 2007; GUERRA, 2011), refletir sobre a
formacéo profissional, trazendo elementos para o debate e agdo concreta, nos permite apreender
a formacéo e a defesa do Projeto Etico-Politico enquanto constitutivo da praxis.

Como muito bem pontua Vazquez (2007):

[...] ateoria[...] por si s6 ndo transforma o mundo real torna-se préatica quando penetra
na consciéncia dos homens. Desse modo, sdo apontados seus limites e a condi¢do
necessaria para que se torne préatica: por si so € inoperante e ndo pode substituir a acéo,

mas se torna uma forga efetiva — um “poder material” — quando € aceita pelos homens
(VAZQUEZ, 2007, p. 116).

Mas também ndo podemos pensar em uma pratica pautada em uma préaxis critica radical
(VAZQUEZ, 2007), sem que com isso 0s sujeitos que participam deste processo ndo a
compreendam.

Assim, quando falamos que precisamos refletir sobre como tem se dado a aplicacdo e
absorcdo dos contetdos, estamos chamando a atencdo para a necessidade de que 0s sujeitos que
participam deste processo compreendam que s6 é possivel pautar e expressar o Projeto Etico-
Politico, ou seja, um projeto de profissdo critico, se partimos da propria préatica social.

Se ndo articularmos a unidade entre os nucleos de fundamentos, trabalharmos os
contetdos com os discentes a partir da pratica social, compreendendo, inclusive, que estes
discentes ndo sdo caixas vazias, mas que sao também fruto de uma construgdo social e estdo
inseridos em uma realidade que prioriza o imediato, o parcial e o a-histérico, continuaremos a
ouvir que na pratica, a teoria é outra.

Por fim, é necessario que compreendamos que o Projeto Etico-Politico, ainda que
constitua uma imagem e autoimagem profissional, dado os limites concretos da sociabilidade
burguesa, ele se coloca no campo ideal (NETTO, 2000). Ideal, mas ndo impossivel. E mais do
que isso, se trata de um projeto profissional que necessita que 0s sujeitos que o0 expressa se
articulem aos campos mais progressistas da sociedade, seja com outras categorias profissionais,
entidades ou movimentos sociais e partidos politicos, que permita ndo somente tensionar esses

limites, como também criar condigdes reais para sua alteracéo.
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