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Resumo: Em tempos de neoliberalismo, pés-modernismo, acirramento do capital, desmonte da escola
publica, cabe aqui fazer uma defesa concreta desse espaco sob o viés do materialismo histérico e dialético
enquanto possibilidade determinante na consciéncia e na emancipacdo humana. Elegemos o trabalho
educativo enquanto categoria central e como principal desdobramento para se pensar uma ontologia da
educacdo. A partir dai, procuramos apontar seus limites e possiveis alternativas superadoras dentro do
préprio capitalismo a partir da pedagogia histérico-critica.
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FOR AN ONTOLOGY OF EDUCATION: THE EDUCATIONAL WORK AS A
POSSIBILITY OVERCOMING OF CAPITALISTIC SCHOOL

Abstract: In times of neoliberalism, postmodernism, the intensification of capital, the dismantling of the
public school, it is here to make a concrete defense of this space underthe bias of historical and dialectical
materialism as a determining possibility in human consciousness and emancipation. We choose the
educationalwork as a central category and as the main development to think about an ontology of education.
From there, we try to point outits limits and possible overcoming alternatives within the capitalism itself
from the historical-critical pedagogy.
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Introducéo

O objetivo deste trabalho é discutir a respeito de como, numa sociedade
capitalista, a educagdo possa contribuir para aefetivacdo da mudanga de consciéncia dos
sujeitos. Nesse sentido, buscamos entender, na sua génese, 0s processos evolutivos do ser
humano e como a educagéo se fundamenta historicamente em cada modelo produtivo da
sociedade. Assim, procuramos interpretar o processo ontologico da educacdo. Uma
ontologia da educacdo, segundo Duarte (2012), procura entender no campo especifico da
atividade educativa, a esséncia da formacdo concreta historicamente produzida na

constituicdo de seres sociais, individuos humanos.
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Trivifios (2008) nos alerta que 0 mundo € constituido de fenémenos e objetos,
entendendo-os enquanto realidade objetiva?, portanto localizam-se fora da nossa
consciéncia (natureza material). Diferentemente, os fendmenos ideais que séo aqueles
produzidos em nossa consciéncia (natureza espiritual).

Esse artigop é pautado pelo materialismo historico dialético como arcabougo
tedrico metodologico, para submeter este estudo ao rigor cientifico considerando-o para
além do imediatismo, ou seja, na dimensdo da totalidade; e logica, por entendé-lo como
mais avancado no que se refere as explicacbes da realidade concreta e seus fendmenos?,
como aborda Saviani (2004). Para tanto, buscamos explicacfes referente a natureza e a
sociedade através do marxismo, que reivindica a defesa da concep¢do de mundo
comunista:

[...] N&o é possivel, porém, para o pesquisador, imbuido de uma concepcéo
marxista da realidade, realizar uma investigagdo no campo social, e
especificamente na area educacional, se ndo tem ideia clara dos conceitos
capitais do materialismo histérico: estruturadas formacgdes sdcio-econdmicas,
modo de producdo, forca e relagBes de producdo, classes sociais, ideologia,
que ¢ a sociedade, base e superestrutura da sociedade, histéria da sociedade
como sucessdo de formagdes soOcio-econdmicas, consciéncia social e
consciéncia individual, cultura como fenémeno social, progresso social,
concepcdo de homem, ideia da personalidade, da educacéo etc. (TRIVINOS,
2008, p. 73).

Segundo Sanfelice (2005), a pesquisa em educacdo pautada no materialismo
historico dialético implica, sim, em uma escolha de um método de pesquisa, justamente
porque esse método traduz uma postura ontologica, epistemologica e uma praxis.
Diferente do que os autores pds-modernos defendem, onde desconsideram esse método

enquanto uma ciéncia.

E somente assim que se torna possivel uma coeréncia cientifica que desde a
escolhado objeto de pesquisaaté a producdo de um novo conhecimento sobre
o0 mesmo resulta de uma opcéo politica-ideoldgica, no ambito de uma visédo
materialista de mundo em continuo movimento e onde as contradicGes

2 A realidade objetiva, ou seja, a matéria, estd integrada por infinidade de objetos e sistemas que existem
no mundo real. A matéria ¢ incriada e indestrutivel, eterna. E capaz de autodesenvolver-se. Esta qualidade
da matéria é extraordinariamente interessante, porque ela, em condi¢des favoraveis, permitiu o surgimento
da vida orgénica e, mais tarde, depois de milhdes de anos, dos seres capazes de ter ideias, de pensar
(TRIVINOS, 2008, p.56).

3 «[...] ndo se elabora uma concepgdo sem métodos; e nio se atingi a coeréncia sem logica” (SAVIANI,
2004, p.3). Por isso, utilizarmos o rigor cientifico e optamos pelo materialismo histérico e dialético, por
entender que é o método que da conta das explicages concretas de situa¢Bes concretas da realidade
produzida pelo conjunto de homens.
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antagénicas sdo as chaves para se compreender as alteracfes quantitativas e
qualitativas da historia e da educagdo (SANFELICE, 2005, p. 90-91).

Sanfelice (2005, p. 80) afirma que o pensamento marxista retne “um conjunto de
categorias ontolégicas que permitem a reproducédo ideal do movimento real da historia™.
Explicando ainda, ao citar Pinto (1969, p. 76) que “[...] a ciéncia é uma criagdo do homem,
que descobre a possibilidade de transpor para o plano subjetivo o que € real

objetivamente”. E ainda mostra que:

[...] as duas grandes descobertas que Engels (1974) atribui a Marx, a concepgédo
materialista dahistériae arevolucdo do segredo daprodugdo capitalista através
da mais valia [...], é que gracas a isso (ndo unicamente) o materialismo se
tornou uma ciéncia. Dito isso de outra maneira: Marx disp0s de condicdes
histdricas que lhes viabilizaram reproduzir de forma adequada, no nivel da
consciéncia, do conhecimento do real, as condi¢Ges objetivas tanto da natureza
quanto dasociedade em que vivia, ou seja, superar o idealismo e compreender
o cerne do funcionamento da sociedade capitalista do século XIX. Um plano
filoséfico, constituido pela reflexdo sobre a realidade que cumpre a exigéncia
de apoderar-se, por reflexdo subjetiva, dos processos do mundo exterior.
(SANFELICE, 2005, p. 80-81).

Das categorias determinadas pelo materialismo histérico dialético, destacamos o
par dialético: realidade e possibilidade, na qual a realidade é o que existe realmente e a
possibilidade é o que pode produzir-se quando as condi¢cbes sdo propicias, ou seja, a
possibilidade é uma realidade em potencial, hd uma dimensdo real no campo da
possibilidade (CHEPTULIN, 2004).

Outra categoria do pensamento a ser destacado aqui € a contradi¢do, traduzida por
Cheptulin (2004) enquanto:

Possuindo tendéncias opostas em seu funcionamento, sua mudanca, e seu
desenvolvimento, os contrarios excluem-se reciprocamente e encontram-se em
estado de luta permanente; entretanto, eles ndo sdo divergentes e ndo se
destréem mutuamente; existem juntos e ndo apenas coexistem, mas estdo
ligados organicamente, interpenetram-se e supdem-se um ao outro, 0 que
equivale dizer que eles sdo unidos e representam a unidade dos contrarios.
(CHEPTULIN, 2004, p.286-287).

E nesse contexto que nossas andlises foram sendo construidas. Entendendo a
contradicdo antagdnica (TRIVINOS, 2008, p. 70) presente na sociedade pautada pela
propriedade privada e ndo pela propriedade social. Desse modo, colocamos a educacdo
escolar enquanto alternativa, contigua a luta de classes, de superacdo da apropriacdo
privada dos meios de producdo da vida humana, na qual localiza-se as formas classicas
de conhecimento, que sdo usurpadas pela burguesia e negadas para a classe trabalhadora.
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Desenvolvimento

Para se ter uma reflexdo radical de qual é anossa origem, do que somos e de como
nos tornamos O que SOmMoS, é necessario que se conheca 0 processo evolucionista do
homenm?*; da mesma forma, conhecer o processo educativo é fulcral para o transcurso da
humanizag&o.

Para isso, Leontiev (1978) busca explicacdes baseadas nos estudos mais recentes
da paleantropologia, e aponta que esse foi um longo processo que compreendeu uma série
de estagios. O primeiro estagio € o da preparacdo biolégica do ser humano, em que
predominavam as leis bioldgicas e que comecou no fim do periodo terciario até o inicio
do periodo quaternario. Os seus representantes eram chamados de australopitecos, e eram
animais que possuiam uma vida gregaria. Conheciam a posicéo vertical de locomogédo e
utilizavam utensilios rudimentares, porém ndo trabalhados; possuiam, ainda, meios
extremamente primitivos para se comunicar.

No segundo estagio apresentado pelo autor, ha uma série de etapas, conhecidas
como “passagem ao homem”. Essas compreendem desde o aparecimento do pitecantropo
até a época do homem de Neandertal. Essa Gltima etapa trata-se justamente de quando se
inicia a fabricacdo de instrumentos e as primeiras formas de trabalho e de sociedade. A
formacdo do homem estava ainda submetida as leis biologicas, ou seja, ela continuava a
traduzir-se por alteracOes anatdmicas. Nesse periodo, sob influéncia do desenvolvime nto
do trabalho e da comunicacdo pela linguagem, iniciaram, além das modificacfes
anatdmicas, modificacbes no cérebro, nos 6rgdos dos sentidos, nas mdos, nos 6rgdos da
linguagem, dentre outras.

Sobre essa ideia, Engels (1999) ja afirmava que:

[...] os homens emformagdo chegaram aum ponto emque tiveram necessidade
de dizer algo uns aos outros. A necessidade criou o drgdo: a laringe pouco
desenvolvida do macaco foi-se transformando, lenta, mas firmemente,
mediante modulac6es que produziam por sua vez modulagdes mais perfeitas,
enquanto os 6rgdos da boca aprendiam pouco a pouco a pronunciar um som
articulado apds outro. (ENGELS, 1999, p.5).

4 Entender homem ndo como o género masculino, mas em um sentido mais amplo do género humano,
portanto, homens, mulheres, criancas, LGBTQ+.
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Nesse ponto, cabe aqui afirmar, ainda de acordo com a perspectiva do autor, que,
além da linguagem, o trabalho é vital. E a condicdo bésica e fundamental de toda a vida
humana e em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o proprio
homem, como ¢é trazido por Engels (1999). Seguindo a légica do autor, foi através das
necessidades de produzir a propria existéncia que 0 homem passou a se organizar em
grupos. Com isso, houve a necessidade de se comunicarem uns com os outros. E a partir
dai que surge a linguagem articulada, o que foi preponderante para nossas modificacfes
organicas. Assim, “[...] primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada,
foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco foi se
transformando gradualmente em cérebro humano” (ENGELS, 1999, p. 6).

Ja o terceiro estdgio trazido por Leontiev (1978) é o momento em que a natureza
do homem sofreu uma nova mudanga, uma vez que passa a depender menos dos indicios
das mudancas bioldgicas, tornando-as mais lentas. Com isso, as leis sdcio-historicas
regerdo, doravante, a evolucdo do homem, fazendo com que as leis bioldgicas, mesmo
sendo um processo dindmico e permanente, nNdo mais sejam determinantes para 0 seu
desenvolvimento.

Nesses moldes, o que nos difere dos outros animais é a capacidade de modificar a
natureza de forma intencional e planejada. Engels (1999) ainda destaca que os animais
utilizam a natureza e a modificam pelo mero fato de sua presenca nela. Diferentemente
do homem, que além de modifica-la, obriga-a a servir-lhe, domina-a. E ai esta, em ultima
analise, a diferenca essencial entre 0 homem e os demais animais, diferenca resultante da
capacidade de realizar trabalho. Passamos, entdo, do processo de hominizagdo para o
processo de humanizacdo. Foi realizado, enfim, um salto qualitativo que nos possibilitou
o desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores.

Saviani (2013a) coloca que, para 0 homem sobreviver, ele necessita extrair da
natureza ativa e intencionalmente os meios de sua subsisténcia, e que, ao fazer isso, inicia-
se 0 processo de transformacdo da natureza, criando-se um mundo humano, que € o
mundo da cultura. Infere, ainda, que a educacdo é um fendmeno préprio dos seres
humanos, e €, ao mesmo tempo, uma exigéncia de e para o processo de trabalho, e também
um processo de trabalho em si.

Nesse sentido, a pedagogia histérico-critica, gque em sua pratica pedagogica na

educacdo escolar, segundo Saviani (2013a), pressupde:
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a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o0
saber objetivo produzidos historicamente, reconhecendo as condi¢fes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestagcdes, bem como as
tendéncias atuais de transformagéo.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.
c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas

assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de
sua producdo, bem como as tendéncias de sua transformacdo (SAVIANI,
2013a, p. 8-9).

Assim, faz-se necessario tomar uma posicdo que defenda a classe trabalhadora,
levando o conhecimento cientifico sistematizado para os alunos. Sobretudo, deve-se ir de
encontro as teorias neoliberais, construtivistas e pos-modernas que visam fragmentar e
muitas vezes negar o conhecimento na sua totalidade, levando a formacdo unilateral dos
sujeitos. Para tanto, devemos ser rigorosos com a organizacdo do trabalho pedagdgico. E
nesse bojo que centra a luta pelo trabalho enquanto principio educativo.

Para Pistrak (2011), a diferenca de principio que separa a escola do trabalho -
formulada na RuUssia Soviética — das escolas reformistas burguesas diz respeito a natureza
da educacdo, ao papel cultural da escola do trabalho e as relacdes entre a ciéncia e o
trabalho. O trabalho na escola é considerado pelo autor um fenémeno de ordem social, e
por isso deve-se dedicar atencdo ao trabalho social da escola.

Como ja foi apontado, o trabalho e a educagdo estdo em intima ligagdo. “[...] Diga-
me onde estd o trabalho em um tipo de sociedade e eu te direi onde estd a educacao”
(MESZAROS, 2005, p. 17). O modo como o trabalho é organizado em determinado
modelo de sociedade acaba por nos desvendar como se apresenta 0 processo educativo
desta sociedade. Saviani (2013b) considera que a institucionalizacdo da educacdo se deu
paralelamente com o surgimento da sociedade em classes sociais distintas.

Segundo Saviani (2013b), a educacdo, em sua génese, se confunde com a prépria
formacdo do homem. Ele ainda aponta que nas comunidades que ainda ndo existiam a
distingdo entre classes sociais, portanto, as tribos eram baseadas em um modo de
producao pautada no ‘“comunismo primitivo”. A apropriacdo das terras e dos bens
produzidos pelos grupos eram consumidos de carater coletivo.

Com essa perspectiva, a educagdo acontecia ao mesmo tempo na qual o processo
de trabalho era realizado, portanto, a educacdo se dava na producdo continua da propria
vida dos sujeitos. Isso quer dizer que o trabalho e a educagdo possuiam uma identidade

intima, além de ndo apresentar um carater mercadoldgico nessa relacéo.
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Porém, ainda segundo o autor, com o desenvolvimento da producdo da vida
humana, direcionando a uma divisdo social do trabalho e, consequentemente, o
surgimento da propriedade privada acarretou na divisdo da sociedade em classes sociais
distintas: classe dos proprietarios e a classe dos ndo proprietarios.

A partir dessa distingdo entre classes, Saviani (2013b) frisa que 0 processo
educativo também sofreu sérias modificacdes. Com um modo de producdo da vida, agora
baseado no escravismo, a educacdo na Antiguidade, tanto grega como romana, era
também separada. Os escravos, incumbidos de realizar o trabalho necessario para a
producdo e reproducdo da vida da sociedade possuia uma educacdo pautada no préprio
processo de trabalho, denominado “duleia” [na Grécia], enquanto a educacdo dos homens
livres era pautada em atividades intelectuais, arte da palavra e exercicios fisicos,
denominado “paideia” [na Grécia].

Essa forma de educacdo deu origem a escola, termo gue, segundo Saviani (2013b),
deriva do grego e quer dizer o lugar do Ocio. Ou seja, era justamente o local que
frequentavam somente aqueles que possuiam tempo livre, ou seja, homens livres. Foi a
partir dai que houve a dicotomia entre trabalho e educacdo, a qual ndo era caracteristica
do comunismo primitivo.

Como afirma Saviani (2013b), na Idade Média, com a queda do Império Romano,
0 modo de producédo passa do escravista para o feudal. A populagdo ndo mais se concentra
nas cidades e sim no campo. Se antes, na Antiguidade, a classe dominante era composta
por aristocratas, proprietarios de terras e escravos, na Idade Média, a classe dominante
eram os grandes donos de terras, os senhores feudais, e a classe dominada formava-se por
vassalos e servos, o que possibilitou as relacbes entre serviddo, vassalagem e suserania.

Segundo o autor, essa nova organizacdo de vida possibilitou que a educacéo
também sofresse modificacdes. Nesse interregno, a educacdo passa por um processo em
que a Igreja catdlica comeca a ter grande influéncia; além disso, a oratdria era o
instrumento educativo, porém com tracos distintos da arte de palavra na Antiguidade.

“[...] Nas sociedades de classes a relacdo entre trabalho e educacdo tende a
manifestar-se na forma de separacao entre escola e producao” (SAVIANI, 2013b, p. 107).
O autor coloca que, com as mudangas no modo de vida, a escola e a produgdo ocuparam
locais distintos no processo de constituicdo do homem, isso reflete justamente a separacdo
entre trabalho manual e trabalho intelectual. Ele entende que a escola, desde sua génese,

foi colocada a servico do trabalho intelectual.
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Depois dessas duas grandes transformacdes, de uma sociedade comunal para o
escravismo e do escravismo para o feudalismo, a outra grande terceira transformacao
histrica apontada por Saviani (2013b) foi a passagem do feudalismo para uma sociedade
capitalista. Esta foi capaz de se consolidar devido ao intenso desenvolvimento das forcas
produtivas e pela troca de mercadorias.

Com adivisdo social do trabalho delimitada, o acirramento da desigualdade entre
as classes sociais e a industrializacdo do sistema capitalista, segundo Konder (2009) as
instituicdes levaram a uma inerente alienacdo ao sistema da propriedade privada nos
diversos niveis da sociedade.

A sociedade capitalista é a sociedade em que a alienacéo assume, claramente,
as caracteristicas da reificacao descrita por Lukacs em Histoire et conscience
de classe, com o esmagamento das qualidades humanas e individuais do
trabalhador por um mecanismo inumano, que transforma tudo em mercadoria
(KONDER, 2009, p. 130).

A mercadoria, como aponta Marx (2013), é algo externo a nos e que € capaz de
satisfazer as nossas necessidades, sejam organicas ou intelectuais. A educacéo escolar faz
parte da riqgueza humana, logo, na sociedade capitalista, se apresenta em forma de
mercadoria.

Assim, “[...] como criador de valores de uso, como trabalho (til, o trabalho € [...]
uma condicdo de existéncia do homem, independente de todas as formas sociais, eterna
necessidade natural de mediacdo do metabolismo entre homem e natureza e, portanto, da
vida humana” (MARX, 2013, p. 120).

[...] O valor de troca e uma divisdo do trabalho desenvolvida inclusive em
funcdo das trocas pressupdemque o tempo de trabalho de cada individuo se
consagre, unicamente as diversas funcdes necessarias, em lugar de um sé
individuo (sociedade) que efetue os diferentes trabalhos e utilize seu tempo de
trabalho de formas diversas. Quando falamos aqui de tempo de trabalho
necessario é porque os diversos ramos autdnomos do trabalho aparecem como
necessarios. Sobre abase do valor de troca esta necessidade reciproca se efetua
por meio da troca: toda atividade materializada e particular, assim como todo
tempo de trabalho especificado e objetivado em um objeto particular, deve ser
trocado pelo produtoe o simbolo do tempo de trabalho geral - o dinheiro - e,
de outro modo, pode ser trocado novamente por qualquer outro tempo de
trabalho especifico (MARX; ENGELS, 2011, p. 55).

Dessa forma, o trabalho, vital para a existéncia humana, € o que cria o valor de

uso. Porem, segundo Konder (2009), esse valor de uso nas relacbes capitalistas, necessita
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ter um valor de uso para alguma pessoa para que esta mercadoria seja comprada ou
vendida. Portanto, o valor de troca é que passa a ser preponderante nas relagdes sociais
capitalistas.

Vale ressaltar que o préoprio trabalho humano nas relagcdes capitalistas acaba se
tornando uma mercadoria, pois deixa de ser parte da vida: “[...] é antes um sacrificio de
sua vida. E uma mercadoria que adjudicou a um terceiro. Eis porque o produto de sua
atividade ndo é também o objetivo de sua atividade” (MARX; ENGELS, 2011, p. 30).

O valor de uso que sera expresso na educacao escolar € a aquisicdo, por parte dos
individuos, dos conhecimentos que foram produzidos ao decorrer da historia. Por outro
lado, o valor de troca embutido €é exatamente a qualificacdo minima para o mercado de
trabalho.

Para tanto, iremos nos debrucar em relacdo ao conceito de educagdo politécnica
sob 0 viés marxista. E evidente que as objetivacbes plenas de uma educacdo pautada na
politecnia ndo sdo possiveis em uma sociedade de classes. Por outro lado, na sociedade
socialista, seria impossivel a educacdo deslocada de uma concepcdo intima com o
trabalho produtivo. Essa relacdo se daria de forma dialética, onde o trabalho depende da
instrucdo, bem como a instrucdo do trabalho.

Saviani (2003) aponta que a nogdo da politecnia diz respeito & superagdo do
dualismo entre trabalho material (manual) e trabalho ndo material (intelectual), entre
educacdo profissional e educacdo geral. Porém, é com essa contradicdo da sociedade
capitalista que os meios materiais e ndo materiais estdo acumulados privadamente pelos
detentores dos meios de producéo, a burguesia.

E partindo desse pressuposto que os trabalhadores sdo colocados em um local
desprivilegiado, na qual as necessidades dos conhecimentos cientificos gerais ndo sao
Uteis para suas vidas. Para o novo homo faber, somente é necessario o minimo de
conhecimento para desempenhar seu trabalho no processo produtivo, sem que este
extrapole os limites de aprendizado que lhes é oferecido. ‘Na abordagem marxista, o
conceito de politecnia implica a unido entre escola e trabalho ou, mais especificamente,
entre instrugdo intelectual e trabalho produtivo” (SAVIANI, 2003, p. 144).

E nesse cenario que se desencadeia a concep¢do de politecnia, tomando como
ponto de partida o que ja foi desenvolvido pela sociedade capitalista, e utilizando-a como

instrumento para alcar um novo tipo de sociedade, sem resquicios de exploracdo da
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atividade vital humana. Ou seja, imprimindo nos sujeitos em desenvolvimento integral
das suas potencialidades: sujeitos omnilaterais®.

A escola, partindo de uma bandeira defendida pela revolucdo burguesa, na qual a
educacdo é um direito de todos e dever do Estado, € o local para a efetivacdo desse direito.
E, acima de tudo, o lugar em que esta situada a massa. Caberia pensar que a escola &,
portanto, um lugar possivel e provavel para se efetivar, mesmo que de forma germinal,
um processo novo de consciéncia da massa?

No final de 2015, mais de 200 escolas foram ocupadas no estado de Sao Paulo
contra areorganizagdo escolar proposta pelo Governo Geraldo Alckmin. Logo apos essas
ocupacdes, uma série de outras ocupacOes foram realizadas. No estado de Goids, o
movimento foi contra a escola publica no formato da Organizagdo Social (OS). No Rio
de Janeiro, em apoio ao salario dos professores. Porém, a maior ocupagdo em nivel
nacional ocorreu no final de 2016, com estudantes de todo o pais numa auto-organizacao
contra a MP 746, contra a PEC 241/PEC 55 e Lei da Mordaca. Foram mais de 1.000
escolas ocupadas. Depois disso, foram também ocupados Institutos Federais e
Universidades. Mas a mola propulsora partiu do protagonismo dos estudantes
secundaristas das escolas publicas.

Essa auto-organizacao dos alunos nas escolas publicas nos aponta a necessidade
de, cada vez mais, disputar esse espaco. Ele é uma possibilidade de luta politica, que
podera transformar as consciéncias dos jovens e, por conseguinte, contribuir com a luta
revolucionaria para a transformacéo da sociedade.

Entendendo que o processo de consciéncia é um movimento dialético e que traz
em si constantemente “[...] 0S elementos de sua superacdo, em que as formas ja incluem
contradicbes que, ao amadurecerem, remetem a consciéncia para novas formas e
contradicdes, de maneira gque 0 movimento Se expressa num Processo que contém saltos
e recuos [...]” (IASI, 2011, p. 11-12), cabe a escola desenvolver e qualificar o modo de

pensamento complexo dos nossos jovens.

5 [...] o mérito de Marx e Engels pode ser sintetizado por alguns principios que desvelam o carater
revolucionario de suas propostas. Em primeiro lugar, esta a centralidade dialética do trabalho enquanto
principio educativo e que desemboca na proposta de uma educacdo omnilateral, em oposicdo a
unilateralidade da educagdo burguesa. Trata-se de uma educacgdo que deve propiciar aos homens um
desenvolvimento integral de todas as suas potencialidades. Para tanto, essa educagdo deve fazer a
combinacdo da educagdo intelectual com a produgdo material, da instrugdo com exercicios fisicos e deste
com o trabalho produtivo. Tal medida objetiva a eliminacdo da diferenca entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre concepcdo e execucdo, para assegurar a todos 0s homens uma compreensdo integral do
processo de producdo (LOMBARDI, 2005, p.20-21).
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N&o se pode perder de vista, obviamente, como aponta lasi (2011), que, nas
relacbes estabelecidas pelo capital, somos impedidos de alcancar uma nova consciéncia.
Porém, conseguimos de forma embriondria alcancar pequenas mudancas, pois Somos
“individuos da sociedade burguesa, dispostos a destrui-la. E certo que ja se apresentam
em germe, elementos dessa nova consciéncia; no entanto, ela pressupde uma nova ordem
de relagdes para que tenha a base tornando-a possivel” (IASI, 2011, p. 42).

Nesse sentido, como é necessario conhecer o real tal como ele é, a escola cumpre
um papel importante nas explicacbes da realidade do mundo em que vivemos. N&o
obteremos esse tipo de conhecimento fora da escola; podemos até ter acesso, mas a escola
¢ a instituicdo que deveria proporcionar aos estudantes a apropriacdo dos dados da
realidade das objetivagbes para si.

Apoiados em Caio Antunes (no prelo), Antunes e Pinto (2017) reiteram que:

A propria concep¢do mardana, ao ‘fincar suas bases em sua concepgdo da
formagao humana’, apresentaa ‘especificidade histdrica da institui¢do escolar
e explora suas efetivas potencialidades concretas’. Foi por isso que ‘Marx
apostou que aescolatemo potencial de elevar a ‘classe operaria bastante acima

do nivel das classes superior ¢ média’, contribuindo assim para 0 processo
emancipatorio/revolucionério” (ANTUNES; PINTO, 2017, p. 106).

E nesse contexto que surge a pedagogia historico-critica, buscando a articulagao
“[...] com as forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servico da instauracdo de
uma sociedade igualitaria” (SAVIANI, 2012, p. 65), que, por sua vez, ndo compreende a
educacdo enquanto o principal mecanismo na luta de classes, a qual é, pois, secundaria e
determinada. “Nesses sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar
0 elemento determinante [no caso as relagdes materiais de trabalho na sociedade de
classe]. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por

vezes decisivo no processo de transformacdo da sociedade” (SAVIANI, 2012. P. 66).

Consideracdes finais

Depois dessas reflexdes, cabe aqui inferir que a educacgéo escolar, mesmo em uma
sociedade capitalista, se constitui enquanto seguimento fundamental para a elevagdo da
consciéncia, formacdo da personalidade, instrumento decisivo na luta de classes e na
emancipagdo humana.

Para tanto, parafraseando Marx, ndo basta explicar os problemas da realidade da

escola capitalista, cabe sim modifica-la. E esse um grande desafio que deve ser tomado
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por aqueles que pretendem construir uma pedagogia socialista. E necessario manter-se
critico e ndo reprodutivista e, concomitantemente, desenvolver uma proposta positiva
para a formacdo humana no proprio seio do capitalismo, objetivando sua superagdo.
Entendendo o ser humano enquanto um ser social e o trabalho, por sua vez, responsavel
pelas produgdes humanas. Nesse interim, o homem se forma homem com a maior
aquisicdo possivel das producbes humanas que foram historicamente produzidas e
culturalmente desenvolvidas. Assim, “[...] a emancipagdo humana como pensada por
Marx, como restituicdo do mundo e das relacbes humanas aos proprios seres humanos —
exige a superacao de trés mediagdes essenciais: da mercadoria, do capital e do Estado”

(IASI, 2011, p. 56).
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