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Resumo: A educagdo escolar se constitui como uma luta pelo desenvolvimento de uma concepgéo de
mundo que favoreca a transposicdo dos limites da visdo capitalista e a apropriacdo dos conhecimentos
mais desenvolvidos. Nesse sentido, a partir do materialismo histérico-dialético, buscou-se elucidar a
categoria trabalho salientando sua forma fundamental, a transformacdo da natureza, até uma de suas
caracteristicas particulares de producdo ndo material, o trabalho educativo. Atrelada a essa linha tedrica,
recorremos & pedagogia historico-critica, baseada na otica marxista, para identificar a fun¢do da educacéo
e 0 conceito de curriculo. Buscou-se compreender a importancia dos elementos culturais que precisam
ser assimilados no ambiente escolar, ou seja, o contetido classico.
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Abstract: Abstract: School education constitutes a mean of struggle in developing a world conception
that favours the transposition of the boundaries of a capitalist view and the appropriation of most
developed knowledge. In this sense, starting from historical-dialectic materialism, we sought to elucidate
the category of labor point out its fundamental form, the transformation of nature, up to one of its
particular forms of non material production, educational work. Along this theoretical line, we appeal to
historical-critical pedagogy, based on a marxist optic, to identify the role of education and the concept of
curriculum. We sought to comprehend the importance of cultural elements that need to be assimilated
within the school environment. That is, the classical content.

Keywords: “Labor”; “Curriculum”; “Classical”.



INTRODUCAO

A educagéo constitui-se campo de muitos debates. No Brasil, no final dos anos 1970,
iniciaram-se as primeiras proposi¢des e discussdes acerca de uma teoria especifica de
cunho critico ndo reprodutivista, ou seja, que ndo favorecesse a reproducdo dos
problemas sociais (SAVIANI, 2013). Nesse periodo, marcado por debates e abertura
politica brasileira, surge a chamada pedagogia historico-critica, sendo seu precursor o
professor e pesquisador Dermeval Saviani.

A pedagogia historico-critica é tributaria do materialismo histérico-dialético, pautando-
se, desde seu surgimento, pela defesa da socializacdo dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos em suas formas mais elaboradas, para que todo individuo possa
compreender a realidade (DUARTE, 2016).

Desde entdo, a pedagogia historico-critica vem sendo discutida e aprimorada. Sempre
fiel aos seus pressupostos tedrico-metodoldgicos, é considerada uma teoria atuante e
que recebe contribuicGes de varios outros pesquisadores (SAVIANI, 2013). Para Duarte
(1994), sua construcao € coletiva e ainda estd em andamento, argumentacao corroborada
por seu proprio fundador (SAVIANI, 2011a).

Saviani (2009) sublinha a importancia da apropriacdo das formas de conhecimento
historicamente mais desenvolvidas e a necessidade de questionar e lutar contra
propostas pedagdgicas que ndo colaboram para a emancipacdo dos educandos. Para

tanto, é necessario nos desdobrarmos na compreensdo do que deve ser ensinado.

Duarte (2016) argumenta que para a selecdo dos conteudos dentro do curriculo, o
critério a ser levado em consideracdo é o desenvolvimento do sujeito. Assevera, ainda,
que a historia do género humano tem sido perpassada por contradi¢des geradas pela luta
de classes. Dessa forma, tomar posicdo diante dessa luta requer discutir e pensar 0s

curriculos.

Em tal perspectiva, ensinar € lutar por uma concepcdo de mundo, advoga Duarte (2016).
Do mesmo modo, acreditamos que o papel da educacao escolar se constitui como uma
luta pelo desenvolvimento de uma concepcao de mundo que favorega a transposicao dos
limites da visdo capitalista e a apropriacdo dos conhecimentos mais desenvolvidos,

avancando em direcdo ao que propde o materialismo historico-dialético.



Tendo como base esses principios, 0 objetivo geral deste trabalho é compreender a
categoria trabalho no sentido de produgdo humana, defendida por Karl Marx e base da
pedagogia histérico-critica, e elucidar a importancia do conteido classico na educacao.

DESENVOLVIMENTO

Foi nos escritos de Marx que a pedagogia histérico-critica buscou compreender o
conceito de trabalho e o proprio ser humano. A partir disso, como ser humano, entende-
se aquele que domina a natureza e desenvolve a consciéncia de sua praxis. Enquanto os
demais animais produzem apenas 0 que necessitam para sobreviver imediatamente, o
individuo produz, de forma intencional e universal, muito mais do que precisa,
tornando-se um ser genérico (MARX, 2008). Ou seja, constitui-se como ser que domina
a natureza por meio de uma acdo intencional adequada a determinada finalidade, o
trabalho.

Nas palavras de Marx (2008, p. 327):

O trabalho €, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a matéria
natural como com uma poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se apropriar
da matéria natural de uma forma Util para sua propria vida, ele pde em
movimento as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bracos e
pernas, cabeca e mdos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza.

Netto e Braz (2006, p. 30, grifos dos autores) contribuem para a discusséo a respeito do

trabalho humano quando assim afirmam:

[...] sabe-se que as atividades que atendem as necessidades de sobrevivéncia
sdo generalizadas entre espécies animais — pense-se, por exemplo, no ciclo de
vida de alguns péassaros, de alguns roedores e de certas col6nias de insetos
(estas, alids, podem apresentar complexa organizagdo agraria). Tais
atividades, contudo, processam-se no interior de circuitos estritamente
naturais: realizam-se no marco de uma heranga determinada geneticamente
(o jodo-de-barro nasce “programado” para construir sua casa, as abelhas
nascem “programadas” para construir colmeias e recolher pdlen etc.), numa
relaco imediata entre o animal e o seu meio ambiente (os animais atuam
diretamente sobre a matéria natural) e satisfazem, sob formas em geral fixas,
necessidades biologicamente estabelecidas (necessidades praticamente
invariaveis).

Ou seja, 0 que se reconhece como trabalho humano se difere das atividades enumeradas

pelos autores. Em um longo decurso temporal, identificado por Marx como salto



ontoldgico — transicdo do macaco para um ser racional, quando este passou por um
desenvolvimento bioldgico de ascensdo que lhe permitiu criar bases para formacgoes
mais sociais, como a linguagem —, o trabalho foi sendo estruturado e desenvolvido de

modo a romper com o padrdo natural.

Pautando-se em Marx, Netto e Braz (2006) salientam que isso ocorreu, primeiramente,
porque o trabalho ndo se opera de forma imediata sobre a natureza, pois seu
desenvolvimento exige instrumentos, 0s quais operam entre 0s executores e a materia;
segundo, porque o trabalho ndo é realizado cumprindo-se determinacdes hereditarias,
requerendo, ao contrario, desenvolvimento de habilidades e conhecimentos que sao
adquiridos por repeticdo e experimentacdo, transmitidos por meio de aprendizagem;
terceiro, porque
[...] o trabalho ndo atende a um elenco limitado e praticamente
invariavel de necessidades, nem as satisfaz sob formas fixas, se é verdade
que h&d um conjunto de necessidades que sempre deve ser atendido
(alimentacdo, protecdo contra intempéries, reproducdo bioldgica etc.), as
formas desse atendimento variam muitissimo e, sobretudo, implicam o
desenvolvimento, quase sem limites, de novas necessidades (NETTO;
BRAZ, 2006, p. 31, grifos dos autores).
Essas caracteristicas revelam um novo tipo de atividade, realizada por uma espécie
animal que se difere das demais espécies. Essa atividade inteiramente desenvolvida € o
trabalho (NETTO; BRAZ, 2006), processo entre o individuo e a natureza, em que, com
esta, 0 ser humano medeia, controla e regula seu metabolismo. Engels (2004), por sua
vez, assevera que o trabalho, muito mais do que isso, é a condicdo basica e fundamental
de toda a vida humana. Seu grau de importancia nos permite afirmar que o trabalho

criou o préprio ser humano.

Para sobreviver, entdo, uma condi¢do é fundamental ao sujeito, a producdo dos meios
que satisfacam suas necessidades, de forma constante e diaria’. Esse processo garante-
Ihe a producdo cada vez mais aprimorada e complexa das condi¢cdes concretas de vida,
sendo chamado por Saviani (2011), baseando-se em Marx (2007), de ‘“produgdo

material”.

Ao criticar as ideias e postura de Feuerbach diante da realidade da Alemanha, na década de 1840, Marx
(2007) denominou esse processo de primeiro ato histdrico.



O trabalho passa a ser diversificado, aperfeicoado e aprimorado ao longo da existéncia
da humanidade, estendendo-se cada vez mais a novas atividades. Em fungéo disso,
assevera Lombardi (2010, p. 225) que o modo de produgdo é “[...] a categoria que
expressa a propria materialidade ontologica da historia dos homens”. O trabalho nao se
configura como um tipo qualquer de atividade, mas como a¢do pautada em um objetivo,

executada ao longo da histéria da humanidade.

A criacdo dos meios para a subsisténcia humana, realizada de forma intencional e ativa,
garante a criacdo do mundo humano, o mundo da cultura (SAVIANI, 2011). Cabe,
porém, considerar que, para a ocorréncia da producdo material, é necessaria a
antecipacio do objetivo da acdo no &mbito das ideias. E nesse momento que se torna
importante evocar 0s conhecimentos cientificos do mundo real, valorizar a ética e o0 que
ja foi produzido no campo artistico (SAVIANI, 2011).

A educacdo é considerada um processo de trabalho e uma exigéncia para sua realizacdo
(SAVIANI, 2011). Constitui-se trabalho ndo-material, o qual, segundo explicagdo do
precursor da pedagogia histérico-critica, é
[...] a producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes e
habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre
a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producdo
humana. Obviamente, a educacdo situa-se na categoria do trabalho ndo-
material (SAVIANI, 2011, p. 12).
Assim, a realizacdo do trabalho necessita da producdo do saber, ou seja, a projecédo de
ideias no campo intelectual (producédo ndo material), algo alcangado por meio do ensino,
da apropriacdo do que j& foi produzido ao longo da histéria pela humanidade. E esta

particularidade, a producédo do saber, que difere o ser humano das demais espécies.

Dessa forma, a educacédo possui funcédo especifica, pois da ao individuo algo que nédo Ihe
é fornecido pela natureza, dai a necessidade de ser produzida pelos préprios homens,
sublinha Saviani (2011). Nesse sentido, conforme este pensador, a funcéo da educagéo é
“[...] identificar quais conteudos sdo fundamentais na continuidade do desenvolvimento
do género humano, conhecida na teoria marxiana como formagdo omnilateral, bem
como quais as formas mais adequadas para que esses contetudos sejam incorporados
[..]” (SAVIANI, 2011, p. 171).



Na passagem destacada a seguir, Saviani (2011, p. 13) ajuda-nos a compreender a
categoria trabalho no &mbito da educacdo — entendido, portanto, como trabalho
educativo:
[...] podemos, pois, dizer que a natureza humana nao é dada ao homem, mas é
por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens.
Logo, entendendo o ser humano como um ser histdrico, que projeta, produz e se
apropria das realidades material e social, concluimos que h& intencionalidade e direcéo
no desenvolvimento da acdo docente. Pressupomos, dessa forma, que o alvo da escola é
o alcance do seu objetivo primordial, o qual consiste na democratizacdo do saber
sistematizado e na garantia de que o individuo desenvolva a capacidade de realizar uma
leitura critica do mundo. E importante termos clareza, ainda, em relacdo aos objetos da
escola. Nas consideracbes de Saviani (2011), os principais seriam estes dois:

identificacdo dos elementos culturais e organizacdo dos meios utilizados.

A identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados consiste em
distinguir “[...] o essencial e o acidental, o principal e o secundério, o fundamental e o
acessorio” (SAVIANI, 2011, p. 13). E no intento de esclarecer essa questio que o autor
aborda o conceito de classico, que se configura como o aquilo que se firmou como
essencial e fundamental ao longo da histéria humana. Tais qualidades seriam critérios
de grande utilidade para selecionar os contetdos do trabalho pedagdgico e serdo

abordados mais detalhadamente ao longo do trabalho.

No gue se refere ao segundo objeto da educacdo — organizacdo dos meios utilizados e
formas adequadas de desenvolvimento do trabalho pedagdgico —, Saviani (2011) postula
que é por meio dos contetdos, procedimentos, meios e tempo que cada individuo ira
realizar, de forma singular, a humanidade produzida historicamente. O autor reforca tal
premissa ao salientar que os métodos a serem utilizados devem superar as incorpora¢des
de uns e outros (SAVIANI, 2009). S&o os métodos, no seu entender, que estimulam a
atividade e a iniciativa dos alunos, situando-os em dialogo constante com a cultura
acumulada historicamente, sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, assim como sua ordenacdo e gradacgdo no processo de se transmitir e de

se assimilar os contetdos.



A partir da reflexdo a respeito da categoria trabalho e identificada a funcéo da educacéo,
um processo especificamente humano, bem como de seus dois principais objetos, €
imprescindivel identificar o termo curriculo, na perspectiva da pedagogia historico-
critica, e, posteriormente, retomar o termo classico para discutir seu significado neste
ambito. Assim, a palavra curriculo origina-se do latim curriculum e seu significado esta
associado a corrida, caminhada, percurso. Tendo tais significados como ponto de
partida, do ponto de vista conceitual, o curriculo escolar representaria o percurso da
humanidade no seu processo de apreensdo do conhecimento cientifico selecionado pela

escola, ou seja, seu projeto de escolarizacdo (SOARES et al., 2012).

Na perspectiva historicizadora-dialética, base da pedagogia histérico-critica, o curriculo
possui fungdo social e objetiva ordenar a reflexdo pedagdgica do aluno, de maneira a
leva-lo a pensar a realidade social a partir de determinada légica. Para tanto, o
conhecimento cientifico é apropriado e se confronta com o saber que o aluno ja possui,
0 saber fruto do seu cotidiano e de referéncias diversas do pensamento humano, entre

elas as ideologias e as relacGes sociais (SOARES et al., 2012).

Saviani (2011, p. 17) propde definir curriculo como “[...] organiza¢do do conjunto das
atividades nucleares distribuidas no espaco e tempo escolares”. Ou seja, no
entendimento do autor, o curriculo é considerado como o préprio funcionamento da
instituicdo escolar, que desempenha a fungdo de transmitir-assimilar o saber
sistematizado de maneira que tal saber seja dosado e sequenciado para que o aluno

possa domina-lo.

O curriculo, conforme Saviani (2011), ndo aborda tudo o que é realizado no ambiente
escolar, tratando, na verdade, do especifico, das “atividades nucleares”, primordiais e
gue possuem carater classico. Para o autor, é necessario distinguir essas atividades
nucleares das que possuem carater secundario, que sdo acessérias. Com 0 excerto a

sequir, ele alerta, todavia, que isso nem sempre acontece na escola.

Dou apenas um exemplo: o ano letivo comeca na segunda quinzena de
fevereiro e j& em margco temos a Semana da Revolucdo; em seguida, a
Semana Santa; depois, a Semana do Indio, Semana das Mées, as Festas
Juninas, a Semana do Soldado, Semana do Folclore, Semana da Patria, Jogos
da Primavera, Semana da Crianca, Semana da Asa etc., e nesse momento ja
estamos em novembro. O ano letivo encerra-se e estamos diante da seguinte
constatacao: fez-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie
de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissdo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer



gue se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto é, a transmissao
dos instrumentos de acesso ao saber elaborado (SAVIANI, 2011, p. 15,
grifo nosso).

O exemplo nos faz compreender que as atividades comemorativas ou qualquer outra
atividade sO6 fazem sentido se contribuirem para o desenvolvimento e reforco das
atividades nucleares da escola. Ao contrario, “[...] quando o secundario toma o lugar do
principal, compromete-se seriamente a socializacdo do saber sistematizado”
(MALANCHEN, 2014, p. 174). Distinguir atividades nucleares e complementares
requer, dos professores e demais envolvidos no sistema escolar, dominio de
fundamentos, para que saibam ir além das aparéncias imediatistas, pragmaéticas e

utilitaristas que, em muitas situacoes, estdo presentes no ambiente escolar.

Outras contribui¢bes importantes a respeito da definicdo de curriculo, na mesma

perspectiva, sdo destacadas a sequir:
[...] o curriculo, nesta perspectiva, ndo se restringe a métodos e técnicas, nem
se confunde com programas. Também ndo se refere a toda e qualquer
atividade escolar. Diz respeito tdo somente a tarefa que é especifica da
escola: o ensino. Compreende, entdo, as atividades que se destinam a
viabilizar o melhor dominio possivel dos conteldos das diversas matérias.
Porém, a elaboracdo e o desenvolvimento do curriculo ndo sdo atividades
neutras, como nao séo neutros os conteddos escolares. Dai a necessaria visao

de historicidade, a compreensdo dos conteldos escolares em sua dimenséo
critico-social (SAVIANI, 1998, p. 44-45, grifo nosso).

[o curriculo] é compreendido como expressdao da concepgdo do que € o
mundo natural e social; do que é o conhecimento desse mundo; do que é
ensinar e aprender esse conhecimento, bem como do que sdo as relagdes
entre escola e sociedade (MALANCHEN, 2016, p. 176).
No fragmento de Malanchen (2016), podemos considerar a ideia sintetizada de curriculo
baseado na pedagogia historico-critica: sele¢do intencional, sequenciamento dos

conhecimentos a serem socializados e elementos pautados no processo de humanizacao.

A funcdo primordial da escola é a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado,
funcdo esta que deve ser defendida e reafirmada constantemente na sociedade, assim
como a definicdo de curriculo proposta pela pedagogia historico-critica, a qual esta
intrinsecamente ligada a escola (SAVIANI, 2011).

A escola é uma instituicdo cujo papel consiste em garantir acesso e dominio da forma
elaborada do conhecimento, dos instrumentos de elaboragcdo e sistematizagédo
(SAVIANI, 2011). Para Soares et al. (2012, p. 16), a escola ndo desenvolve o
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conhecimento cientifico; ela se apropria dos conhecimentos, dando-lhes um tratamento
metodolégico e, de maneira facilitada, garante sua apreensao pelo aluno; “o que a escola

desenvolve ¢ a reflex@o do aluno sobre esse conhecimento, sua capacidade intelectual”.

Ao propor a adocdo de um curriculo pautado na disseminacdo do conhecimento, a
escola garante aos trabalhadores contato com o que, pela sua pratica real, direta ou
indiretamente, ela contribuiu para produzir: o saber. Ndo se trata de qualquer saber.
Como assevera Saviani (2011, p. 14), “[...] a escola diz respeito ao conhecimento
elaborado, e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado, e ndo ao saber

fragmentado; a cultura erudita, e ndo a cultura popular”.

Quando o autor se refere ao saber popular ndo se trata de excluir ou negar esse saber,
mas superar sua superficialidade e torna-lo rico em novas determinagdes, de modo que,
por meio do processo pedagdgico, seja elevado a um saber elaborado. Do ponto de vista
dialético, se trata de realizar um movimento constante entre o saber espontaneo e o
saber sistematizado, entre a cultura popular e a cultura erudita. No contexto escolar a
acdo permite que sejam acrescentadas novas determinagfes que enriquecam as
anteriores. Dessa forma, transcender o saber espontaneo, baseado no senso comum, na
experiéncia de vida, na cultura popular, para um saber erudito (SAVIANI, 2011). E,
portanto, a necessidade de apropriacdo do saber sistematizado pelas novas geracGes que

torna necessaria a existéncia da escola.

Se a escola se delineia como uma institui¢do privilegiada de disseminacao e transmissao
do conhecimento produzido e acumulado historicamente para as novas geracdes, 0
conhecimento precisa ser traduzido de forma metodoldgica. Ou seja, 0 conhecimento
deve ser abordado por meio das atividades e contetdos escolares. O objetivo fim dessa
acdo deve primar por formar a consciéncia e a capacidade intelectual, permitindo que o
aluno compreenda a realidade e as necessidades humanas a partir das relagdes sociais de
producdo (MALANCHEN, 2016). H& que se considerar, todavia, que o conhecimento
selecionado esta intrinsecamente relacionado com a natureza da reflexdo determinada
pela escola, bem como pelas perspectivas epistemoldgica, filoséfica e ideoldgica
adotadas. A

[...] ordenacédo desta amplitude e qualidade denominamos de eixo curricular:

principio norteador e referéncia basica do curriculo que esta diretamente

vinculado aos seus fundamentos sociologicos, filoséficos, antropolégicos,
psicoldgicos, bioldgicos. O eixo curricular delimita o que a escola pretende
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explicar aos alunos e até onde a reflexdo pedagégica se realiza (SOARES et
al., 2012, p. 16).
Assim, a partir do eixo curricular sdo pensadas matérias, disciplinas, atividades, entre
outros elementos, o que nao indica algo estatico, rigido, linear, “etapista”, unilateral,
mas dindmico, contextualizado, em movimento, de forma a suscitar contradi¢bes e
transformacdes (SOARES et al., 2012).

Nesse sentido, para melhor compreensdo do que deve ser ensinado é fundamental
retomarmos o termo classico, adotado pela pedagogia historico-critica. Esse termo é mal
compreendido e, em fungéo disso, constantemente € alvo de criticas. Buscando elucidar
o significado com que ele é usado nesta abordagem tedrica, recorreremos a etimologia

da palavra e a histéria greco-romana.

O termo classius foi cunhado, primeiramente, por Aulo Gélio, para a criacdo de um
censo populacional solicitado pelo rei romano Sérvio Talio (578-535 a. C.). Nesta
ocasido, classico se referia ao cidaddo de primeira classe, detentor de riqueza e
posicionado em uma familia que se distinguia pelo acesso ao conhecimento. Gélio
passou a atribuir a expressao scriptor classicus para designar escritores que
direcionavam seus textos para pessoas consideradas de primeira classe, em oposi¢ao ao

scriptor proletarius?, escritores para letrados de pouca remuneracao.

Assim, a primeira no¢do de classico esteve relacionada a oposicdo de valores, ligada
diretamente aos sabios, bibliotecarios e eruditos, o que perdurou desde a Antiguidade,
especificamente na Alexandria, até o fim da Idade Média (ARAUJO, 2008). No século
XVI, o sentido da palavra passou a ser mais estrito, designando os que estudam os
classicos®, entendido como o que é lido e comentado nas escolas, aquilo que é
tipicamente académico. Apesar disso, a época, ndo havia, como hoje ainda ndo ha,

consenso em torno de um sentido para o termo.

Para Calvino (1993, p. 11), cléassico seria usado para definir “[...] aqueles livros que

chegam até nds trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e atras

?Tal como consta dos escritos de Gélio (apud ARAUJO, 2008, p. 21): “ide entdo, e quando tiverdes lazer,
buscai quadriga e harenae que se encontram em um dos membros da ilustre coorte dos oradores ou
poetas antigos, refiro-me a um escritor que seja um classicus, um assiduus, ndo um proletario”.
*Conforme atesta Sebillet (apud ARAUJO, 2008, p. 21), “a este gostaria de advertir que a invengio e o
julgamento nela implicitos se confirmam e enriquecem pela leitura dos bons e classicos poetas franceses,
dentre [sic] os quais estdo os velhos Alain Chartier e Jan de Meun”.
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de si os tracos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (ou mais
simplesmente na linguagem ou nos costumes)”. Por isso, tal defini¢do, ressalta o autor,
serviria para o antigo e também para o atual, complementando que classico seria “[...]
aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais
incompativel” (CALVINO, 1993, p. 15).

No século XIX, o significado do vocabulo sofreu varias transformacGes, passando a
indicar um valor estético, ético, mas, principalmente, didatico: um escrito classico
passou a ser uma composicdo literaria distinta e reconhecida como digna de ser
estudada no espaco escolar (ROSENFELD; GUINSBURG, 1993).

Calvino (1993, p. 13) salienta o quanto é fundamental ter acesso ao que é cléssico e dele
se apropriar, ressaltando, ainda, o quanto a escola tem papel fundamental nesse
processo:
[...] a escola deve fazer com que vocé conheca bem ou mal um certo nimero
de classicos dentre [sic] os quais (ou em relagdo aos quais) vocé poderd
depois reconhecer os "seus" classicos. A escola é obrigada a dar-lhe
instrumentos para efetuar uma opcéo.
Do ponto de vista formativo, o autor deixa transparecer o0 qudo importante € a
apropriacdo dos classicos, pois sdo eles que oferecerdo valores, histérias e referéncias

estruturantes para a vida dos que os leem, garantindo concordancias ou discordancias.

Deslocando-nos para 0 ambito da pedagogia historico-critica, observamos que esta
compartilha da percepgdo intelectual de Calvino (1993), tendo o conceito de cléssico
como fundamental, representando aquilo de mais valoroso que foi produzido pela
humanidade. Ao trabalhar tais conteddos com os estudantes, a escola permite que eles
produzam novos classicos e aprimorem os ja existentes, contribuindo, desse modo, com
a producdo historica. Pensadoras da pedagogia historico-critica, Marsiglia e Della Fonte
(2016, p. 24, grifos nossos) definem que
[...] é classico aquilo que passou a ter lugar de impacto na vida de uma
sociedade ou de uma geracdo inteira, coloca em didlogo o nosso tempo
(presente) e o tempo passado (tempo de criagdo da obra classica),
impactando os sujeitos, a pessoa e as geracdes. Dessa maneira, o contato
com o cléssico aguca o nosso sentido de humanidade, pois nos permite ter

referéncias da constituicdo das individualidades e da coletividade; enfim, é
classico aquilo que é mais essencial para a liberdade do ser humano.
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O sentido de classico expresso no excerto € o adotado na pedagogia historico-critica e
pode ser compreendido com mais clareza a partir do questionamento de Marsiglia e
Della Fonte (2016, p. 23): “[...] como caracterizar o escritor ou a obra modelar de modo
a nao cair na afirmacdo dos interesses da classe social dominante?”. O conceito de
classico permite-nos refletir sobre o que de fato seria o essencial e fundamental, uma
vez que pode remeter ao antigo e ao arcaico, ao conhecimento de determinado grupo
social, que, por impor-se as demais culturas, tenha se destacado ao longo da histéria. O
proprio Calvino (1993, p. 10) elucida tal indagacdo, ao afirmar que “[...] os cladssicos
constituem uma riqueza para quem os tenha lido e amado; mas constituem uma riqueza
ndo menor para quem se reserva a sorte de Ié-los pela primeira vez nas melhores

condicGes para aprecia-los”.

Como precursor da pedagogia historico-critica, Saviani (2011) entende o classico como
0 conhecimento de carater permanente, que superou 0s embates do tempo, fruto da
depuracdo ocorrida no periodo classico da Historia, superando os elementos das
circunstancias polémicas de cada tempo. O pensador evidencia em seus postulados que
sua definicdo para o conceito de classico ndo se refere a um conjunto de saberes
hegeménicos arcaicos, listados e engessados, frutos de imposicdo cultural, que devem
ser transmitidos na escola, tampouco se opde ao moderno e atual; pelo contrario
(SAVIANI, 2009). Por fim, destacamos que tal termo traz uma intima vinculagdo de
dominio das classes dominantes sobre as classes dominadas. A educacado critica € uma
perspectiva que se pde a questionar essa dominacdo, empenhando-se na socializac¢do da
riqgueza dos conhecimentos, a fim de libertar os dominados do subjugo da classe
dominante (SAVIANI, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se nesse artigo elucidar o conceito de trabalho e compreender como o homem
produz o mundo da cultura, da producdo do saber. Com destaque para a educacéo,
trabalho ndo-material, salientou-se a fungdo especifica da escola, que consiste em
garantir o prosseguimento do desenvolvimento humano. Com funcéo de identificar os
conteddos fundamentais e cumprir com 0s seus principais objetivos, a educagédo consiste

em ferramenta primordial no processo de emancipacéo do individuo.
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Identificou-se dois dos principais objetivos da educacdo: identificacdo dos elementos
culturais e organizagdo dos meios utilizados. Por meio do cumprimento de ambos pode-
se alcancar o desenvolvimento da capacidade do individuo de realizar uma leitura critica
do mundo. Tomando como referéncia a pedagogia historico-critica destacou-se o
conceito de curriculo. Sem contetdos que sejam relevantes e significativos, o processo
de aprendizagem torna-se superficial e ndo se efetiva. Conforme Saviani (2009, p. 66), é
importante que haja a compreensdo do que deve ser adotado pela escola e a prioridade
seja os contetdos. Assim,

[...] o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a participa-

cao politica das massas. Se os membros das camadas populares ndo dominam

0s conteddos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque

ficam desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagéo [...].

A dominacdo dos conteddos culturais se tornam relevantes para as massas, pois por
meio deles podem valer seus interesses e terdo possibilidade de enfrentar a massa
dominante. Nesse sentido, “[...] dominar o que os dominantes dominam é condicdo de
libertagdo” (SAVIANI, 2009, p.66). No intento de compreender quais seriam esses
conteddos importantes e fundamentais na formacao do individuo e sem a pretensédo de
esgotar o tema, dedicou-se algumas consideracGes a respeito do termo classico. Os
elementos culturais mais elaborados ao serem apropriados pode permitir que cada

individuo seja, de fato, parte integrante da histéria humana.
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