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Resumo: Este texto busca problematizar a centralidade do componente curricular “Projeto de Vida” no
novo Ensino Médio (EM), instituido pela Lei Federal n® 13.415/2017, partir de interlocugdes com
Hannah Arendt. Denuncia o declinio do significado ético-politico da terceira etapa da educagdo basica
brasileira decorrente do enfraquecimento da esfera publica, sob a promogdo de um discurso que se diz
perseguir a preparacdo para a vida, mas sob premissas que submetem a agéo politica e o trabalho ao labor,
ao mesmo tempo que produz o sufocamento do outro, da diferenca e da pluralidade. Entende que a
disciplina apresenta um carater meramente funcional, individualista e imediatista, de modo que os meios
e os fins da educag@o se restringem ao empreendedorismo.
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The Life Project within the new High School

Abstract: This text seeks to problematize the centrality of the “Life Project” curricular component in the
new High School (EM), established by Federal Law n° 13.415/2017, based on dialogues with Hannah
Arendt. It denounces the decline of the ethical-political meaning of the third stage of Brazilian basic
education due to the weakening of the public sphere, under the promotion of a discourse that is said to
pursue preparation for life, but under assumptions that subject political action and work to the labor, at
the same time that it suffocates the other, difference and plurality. It understands that the discipline has a
merely functional, individualistic and immediatist character, so that the means and ends of education are
restricted to entrepreneurship.
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1. INTRODUCAO

A critica contundente que Arendt faz a modernidade e a
contemporaneidade evidencia possibilidades outras de interpretacdo do contexto em
que vivemos. Se na modernidade o esquecimento da politica se efetivou mediante a
disseminagdo da violéncia e do terror sob o escudo de um partido tnico, da legalidade,

da tirania e dos totalitarismos da esquerda e da direita enquanto instancias-limite
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derivadas da transformacdo da esfera publica em espagos de trocas econdmicas; na
contemporaneidade, o surgimento das sociedades democraticas liberais, a criacao do
Estado de bem-estar social (DUARTE, 2001) e a instauragdo de um Estado Avaliador
aceleraram o processo de obscurantismo da politica na medida em que a reduzira,
respectivamente, & mera administracdo burocratica das necessidades sociais e da
avaliacao de resultados.

E no contexto contemporaneo dos séculos XX — em especial a partir da
década de 1970, como registrou CARVALHO (2008, p. 412), inspirado em LEFORT,
ao tensionar o sentido “modernizante” de reformas pedagogicas — e XXI que a retdrica
sobre as supostas demandas econdomicas de um sistema educacional de “qualidade” se
consolidou e se tornou tema recursivo na midia, nas campanhas eleitorais, nos
discursos de governantes e nas agendas de organismos transnacionais. Assim, o ideal de
uma formagdo escolar, sobretudo no novo EM, deve voltar-se estritamente a
racionalidade técnica e instrumental do mercado. Dessa maneira, o que de fato significa
preparacdo para a vida a partir da proposta de reforma do EM, criada em 2017, no
cendrio brasileiro? Na légica em que o mercado € projetado como elemento principal,
como equacionar preparagdo para a vida, engajamento individual e experiéncia politica
na acepg¢ao grega do termo?

A partir das contribuicdes de CARVALHO (2008), sugerimos que a reforma
“modernizante” do EM de 2017 evidencia o aprofundamento do declinio do significado
ético-politico da terceira etapa da educacdo basica brasileira. Tal processo, em
conformidade com nossas reflexdes iniciais, decorre do enfraquecimento da esfera
publica, haja vista a supervalorizacdo do trabalho — como acenam os documentos
oficiais (que serdo explicitados mais adiante) — pela via da promog¢ao de um discurso
que se diz perseguir a preparacao para a vida, mas sob premissas que submetem a acao
politica e o trabalho ao labor; a0 mesmo tempo em que potencializa o sufocamento do
outro, da diferenca e da pluralidade; e, o cardter meramente funcional, individualista e
imediatista atribuido a formacdo de jovens, de modo que os meios e os fins da
educagdo restringem-se ao empreendedorismo e ao €xito pessoal em prol de uma nagao
desenvolvida economicamente.

A luz das reflexdes arendtianas, observamos os terriveis perigos em que

incorremos — além do processo de desumanizagdo que ja temos vivido — de desvincular
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a condicdo humana daquilo que lhe subjaz (ou seja, a capacidade de agir, de ser, de
aparecer, de expor o pensamento por meio da palavra para além do recondito pessoal e
de existir na relacdo com o outro, na pluralidade) da experiéncia politica enquanto
espaco de interagdo ética e responsavel entre iguais em prol do mundo comum.
Portanto, se o mercado e o estimulo ao individualismo e a competi¢dao
imperam como o centro da organizagdo da vida humana na contemporaneidade, em
detrimento de uma experiéncia de compartilhamento fundamentalmente participativa e
de uma aposta educativa que se volte ao redescobrimento da politica, estamos diante de
uma grave ameaga, o que “[...] significaria dizer que, humanamente falando, nos
teriamos privado de uma dimensao, a dimensdo da profundidade da existéncia humana

[..]”, (ARENDT, 1978, p. 131).

2. CQNTRIBUIC()ES ARENDTIANAS PARA (RE) PENSAR O ENSINO
MEDIO

O ensino médio, etapa final da educagao bésica, “[...] terd como finalidades:
I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; II - a preparag@o basica para
o trabalho e a cidadania do educando [...]” (BRASIL, 1996 — grifos nossos).

Arendt nos desafia a pensar a educagdo e a interpretar o contexto atual sob
outras lentes e perspectivas, de modo que ampliemos nossas possibilidades de analise
rompendo com a ideia de puritanismo epistemoldgico e que avancemos para uma visao
de politica que ultrapasse o binarismo direita-esquerda. Desse modo, se do ponto de
vista semantico, o verbo preparar — conforme explicita o texto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n® 9.394 de 1996 (LDB) sobre as finalidades do EM — agrega
significados como: aparelhar, arrumar, aprontar, informar, por em condi¢des adequadas,
elaborar, manipular, dosar quantidades, etc., certamente esses sindnimos s6 tém
relevancia para a producdo de sentido no ambito educacional se tivermos como
horizonte — a despeito da imprevisibilidade que o futuro nos reserva — a educagdo como
pratica constante de responsabiliza¢do pelo mundo comum. Isto porque tal agdo impde
a nds compromissos que estdo para além do simples ato de preparar alguém para, mas

que requer o cuidado e amor em “[...] acolher e iniciar os jovens ao mundo tornando-os
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aptos a dominar, apreciar e transformar as tradi¢des culturais que formam a heranca
simbolica comum e publica (DUARTE, 2008, p. 11).

Conforme outrora mencionado, talvez estejamos vivenciando o
aprofundamento do declinio do significado ético-politico do EM — deflagrado pela
publicacdo da Lei Federal n® 13.415/2017 — porque a sociedade tem concebido o valor
e a qualidade da educacdo com base em seu impacto econdomico na vida privada do
individuo (CARVALHO, 2008), por meio da evocacao do discurso do engajamento e da
responsabilidade pessoal que os jovens tém em participar da vida social por meio do
trabalho. Desse modo, o sentido ético-politico da educagdo, isto é o seu significado
publico, esvazia-se.

Esse esvaziamento tem se dado porque ao longo de nossa histéria ndo
valorizamos e ndo recuperamos o sentido daquilo que ¢ essencialmente publico.
CARVALHO (2008), inspirado em ARENDT, faz analises importantes e nos convida a
buscar conceitos, pois eles podem desvelar, a medida que revelam suas significagoes,
reflexdes acerca dos sentidos de determinados problemas que vivenciamos na
contemporaneidade. Entdo, o que se define por publico e privado?

A nogdo de esfera publica arendtiana remonta a experi€ncia politica
compartilhada nas poleis, antigas Cidades-Estados gregas; pois, além daquilo que lhe ¢
proprio, daquilo que diz respeito a si e a manutencdo da vida bioldgica (idion), o
homem criou uma segunda vida, o seu bios politikos, ligando-o aos outros homens por
meio daquilo que lhes era comum (koinon), ou seja, passaram a compartilhar da criagao
de um universo simbodlico em um espago que congregava cidadaos livres — o mundo
comum. A possibilidade de pertencer a duas ordens de existéncia emergia como um
movimento criativo fundamentalmente humano.

Nessa linha de raciocinio, o labor corresponde ao aspecto biologico, ao
metabolismo do corpo e as necessidades individuais; ao passo que a fabricagao humana
(trabalho) se relaciona a capacidade de produgdo de bens materiais e simbodlicos que
podem permanecer no mundo comum porque transcendem a ndés mesmos. Nao obstante,
esse mundo comum s6 pode sobreviver a chegada de outras geragdes e ao advento de
outras produ¢des humanas se for mantida uma presenca publica, uma vez que somente
o publico ¢ capaz de absorver, conferir vivacidade e preservar as coisas da ruina do

tempo. Portanto, os objetos, sejam eles materiais e simbdlicos, criados pelos homens
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nao podem ser confundidos como meros objetos de consumo, mas como algo que
precisa ultrapassar publicamente a sua existéncia.

Depreende-se que dessa experi€éncia publica, a liberdade, enquanto
fendomeno politico, se confunde com a propria dimensao da existéncia humana que, por
seu turno, consiste na acdo de criar, administrar por gestos e palavras esse mundo
publico. Todavia, no mundo moderno ocidental, a diluicdo da dicotomia entre o publico
e o privado promoveu o surgimento de uma esfera social ao expulsar da esfera ptblica
seu eixo central: a acdo politica. Assim, atividades ligadas ao labor assumem a
centralidade voltando-se para a manutencdo da vida e do consumo, a0 mesmo tempo
em que submetem a acdo politica ao labor. Isso significa dizer que uma atividade ligada
ao ambito do privado e da necessidade — o labor e o consumo — adquirem espago ¢
visibilidade no ambito publico.

Se considerarmos a centralidade da agdo politica e a conservagdo das
esferas publicas e privadas, a educagdo assume seu sentido ético-politico ao se
materializar no ato de acolhimento e iniciagdo dos “chegantes” ao mundo ja existente, a
medida que compartilhamos as tradi¢des historicas, simbodlicas e materiais a que
conferimos finalidades, valores e significados. Portanto, conclui CARVALHO (2008, p.
420) “[...] educacao € [...] o elo entre 0 mundo comum e publico e os novos que
chegam pela natalidade”, e também:

“[...] é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que
seria inevitavel ndo fosse a renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A
educagdo é também onde decidimos se amamos nossas criangas o bastante
para ndo expulsa-las de nosso mundo e abandona-las a seus proprios
recursos, € tampouco arrancar de suas maos a oportunidade de empreender
alguma coisa nova e imprevista para nds, preparando-as, em vez disso, com

antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo comum (ARENDT, 1978, p.
247)

3. NOVO ENSINO MEDIO: PREPARACAO PARA A VIDA?

Na contramao dessa aposta ético-politica, a LDB definiu o EM como
educagdo basica, atribuindo-lhe uma identidade vinculada a preparagao para o trabalho
e a pratica social com vistas ao exercicio da cidadania, & progressdo no trabalho, ao

ingresso a universidade, além de explicitar que a esta etapa de ensino cabe o papel de
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aprimorar o jovem como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Assim, para dar materialidade ao projeto politico neoliberal, foram
produzidos, a partir dos anos 90 e inicio dos anos 2000, documentos de orientacdo
curricular — dentre eles os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) —
associados as politicas de avaliagdo em larga escala. A reforma curricular nesse
momento estava fundada no pressuposto de que deveria haver uma maior articulagao
entre demandas de formagdo para o mercado de trabalho e educagdo escolar.
Recorrentemente, as proposicdes oficiais afirmavam que a organizagdo curricular com
base nos saberes disciplinares tradicionais nao mais atenderia as demandas da esfera
produtiva, especialmente no que diz respeito a formagdo para trabalho. Em carater
substitutivo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades torna-se o centro da
reorganizacao curricular.

No bojo dessas transformagdes, as discussdes em torno do curriculo
estavam associadas ainda aos debates sobre universalizagdo, financiamento, articulagao
entre ensino propedéutico e profissional e criagdo de novas possibilidades curriculares
que propiciassem a atribui¢do de sentidos outros ao curriculo do EM e a experiéncia
vivida na escola pelos jovens (e adultos), considerando a diversidade das culturas e
identidades juvenis, as necessidades e expectativas de seus sujeitos, bem como as
demandas postas pela sociedade do século XXI.

A defesa de uma nova modalidade educacional na busca de romper com a
dualidade estrutural que historicamente separou o ensino propedéutico da formacao
profissional no Brasil alcanga algumas conquistas em 2004 e 2009 com a publicacdo de
alguns dispositivos normativos € o0 EM adquire um carater integrado. Nao obstante, as
dificuldades encontradas para a implementagdo do curriculo integrado, as permanentes
disputas e tensdes entre distintos projetos de educacdo articuladas as transformacgdes
mais recentes do sistema econOmico — que, por seu turno, no cendrio global, tém
assumido um carater, apesar de fundamentalmente ambiguo, mais flexivel, mais
conservador ¢ de maior convocagdao a participacdo social (nos moldes do mercado,
evidentemente) — fora instituida a reforma do EM regulamentada pela Lei Federal n°.

13.415/2017.
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Com efeito, além de outras alteragdes na estrutura do EM, a reforma
anuncia flexibiliza¢do curricular por meio de itinerarios que se desdobram em cinco
eixos formativos: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e
Formagdo Técnica e Profissional ao mesmo tempo em que autoriza os sistemas de
ensino realizarem organizagdo curricular conforme relevancia para o contexto local e
possibilidades de implementagdao (BRASIL, 2017).

Inferimos que a nova retorica da reforma educativa que incidiu sobre o EM
aponta a ideia de engajamento social defendida por BOLTANSKI ¢ CHIAPELLO
(2009). Parafraseando os autores, entendemos que, a fim de conquistar o engajamento
dos jovens (e de outras faixas etdrias também) para um novo “estilo de vida” no cenario
contemporaneo, fez-se necessario o despontar de um “novo espirito do capitalismo” na
medida em que as justificagdes para se submeter ao sistema precisaram sensibilizar
aqueles a que elas se dirigem, ou seja, ir ao encontro de uma experiéncia moral da vida
cotidiana e propor modelos de a¢cdo que os individuos possam adotar. Os motivos para
o fortalecimento desse engajamento apoiam-se em argumentos vinculados: 1) ao apelo
moral de um estilo de vida oriundo de uma ética protestante que articula o trabalho
como vocagdo; 2) a caridade e ao cardter familiar ou patriarcal das relacdes mantidas
entre empregadores e empregados; e, 3) a burocracia como modelo de gestdo. A tonica
dos discursos recai menos sobre o empresario individual e mais sobre a organizacao.
Tal movimento de renovagao das justificativas se deu porque, segundo BOLTANSKI e
CHIAPELLO (2009), algumas justificacdes foram desestabilizadas pela critica ou pela

necessidade de se conquistar mais lucros.

4. O PROJETO DE VIDA EM QUESTAO: ALGUMAS ANALISES

A proposta Projeto de Vida tem origem no modelo Escola da Escolha criado
em Recife-PE, em 2003, pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE),
entidade sem fins lucrativos criada por um grupo de empresarios. O instituto define seu
produto educativo como “[...] solucdo central para atribuir sentido e significado ao
projeto escolar em resposta aos desafios advindos do mundo contemporaneo, sob o

ponto de vista da formacdo dos jovens” (ICE BRASIL, 2020). O modelo pioneiro
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adotado pelo ICE ganhou for¢a no estado de Pernambuco e se estendeu por varios
estados brasileiros e ganhou relevo na reforma do EM instaurada em 2017.

A Lei Federal n°. 13.415/2017 que institui a reforma do EM e inspirada na
proposta do ICE, passa a dispor os objetivos de aprendizagem dessa etapa de ensino
divididos em quatro areas do conhecimento, a saber: 1) linguagens e suas tecnologias; 2)
matematica e suas tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; e 4) ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Sobre este modo de organizagdo curricular destaca:

Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagao integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgao de seu projeto de vida
e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (BRASIL,
2017).

As novas alteracdes provocadas pelo dispositivo normativo exigiram, por
conseguinte, a atualizagdo das diretrizes, e, em consequéncia disso, fora criado um
novo documento com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em
2018, (DCNEM, 2018) que, por sua vez, passou a enfatizar:

O ensino médio ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia e sera
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (DCNEM, 2018).

A divinizacdo redundante e recorrente do trabalho sob o argumento da
indissociabilidade entre qualificagdo educativa e pratica social, passa a ser evocada por
meio do protagonismo juvenil, da 1ideia de engajamento individual e da
responsabilidade pessoal de adolescentes. Assim, adquire centralidade na versdo de
2018 das diretrizes curriculares o componente curricular “Projeto de vida” — parte
integrante da area diversificada do curriculo do novo EM — que surge como estratégia
para promover a reflexdo do estudante sobre a sua trajetoria escolar, sendo necessario,
para tanto, considerar as dimensdes pessoal, cidadd e profissional. Nessa logica, o
exercicio da cidadania ativa que se caracteriza pela possibilidade de qualquer pessoa
expressar seu pensamento e deliberar conjuntamente, na pluralidade, perde a
concretude e se destitui de seu verdadeiro significado. “[...] € como se na invocagao de
seu nome e na promessa de seu efetivo exercicio depositdssemos todas as nossas

apostas sociais e politicas” (BRAYNER, 2008, p. 35).
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Nessa perspectiva reducionista, formagao integral passa a ser conceituada

COmo.:

“[...] desenvolvimento intencional dos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais do estudante por meio de
processos educativos significativos que promovam a autonomia,
o comportamento cidaddo e o protagonismo na construcdo de
seu projeto de vida (DCNEM, 2018, acesso em: 25 fev. 2023)

De acordo com as Diretrizes Curriculares e Operacionais para o Projeto de
Vida, criada em 2020, o componente ¢ “[...] para que o estudante encontre o caminho
tracado entre quem ele é e quem ele quer ser, partindo da apropriacdo da histéria de sua
vida pessoal para projetar trajetdrias sobre os proprios desejos de atuagdo no meio em
que vive e no mundo” (SEDU, 2020). Apresentado como uma proposta inovadora para
o EM, a ideia ¢ que, por meio desse elemento curricular, cada adolescente estabeleca,
de maneira autdnoma e responsavel, um projeto de vida ligado ao exercicio do trabalho
e persiga a efetividade de tal projeto.

Ou seja, observamos que a responsabilidade das geragdes mais velhas (e
dos docentes) em face do processo educativo € transferida, anacronicamente, aos jovens
sem que lhes seja oferecida a possibilidade de vivenciar na escola, enquanto espaco
pré-politico, a experiéncia coletiva de formular juizos e de exercitar o pensamento e a
fala como modos de atribuirem sentido ao que se passa no mundo. Eis ai um processo
de compartilhamento dos simbolos culturais que ¢ transmitido aos mais jovens, aos
“chegantes” ao mundo (informacao verbal) .

Portanto, ressaltamos que essa percepcao de projeto educativo alinha-se as
logicas da supremacia do mercado, do trabalho, do consumo, e impde um
direcionamento voltado ao empreendedorismo, compreendido como capacidade em
identificar problemas e oportunidades, desenvolver solucdes e investir recursos na
criacdo de algo positivo para a sociedade. Concebemos que esse processo evidencia o
esvaziamento do sentido da educagdo e da propria produgdo da condi¢gdo humana, pois
esse movimento reformador levado a cabo pela Lei Federal n® 13.415/2017 “[...] deixa
patente que concebemos nossa atividade produtiva como um modo de perpetuar o ciclo
da vida, uma luta pela sobrevivéncia — ou uma forma de gerar a opuléncia do consumo

— e nada mais” CARVALHO (2008, p. 418).
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Lei Federal n°. 13.415/2017 foi construida de forma aligeirada e sem
participacdo social. O aspecto central do discurso em torno rapidez que exigia a
reforma se fundamentou na urgéncia da necessidade da “qualidade” da educagdo do
EM. E se, para uns, ‘educagdo de qualidade’ deve produzir a aquisicdo de diferentes
‘competéncias’ que tornarao os estudantes trabalhadores esfor¢ados; para outros, lideres
sindicais empenhados, cidaddos solidarios ou empreendedores de éxito, pessoas
letradas ou consumidores conscientes (CARVALHO, 2013); ARENDT (1978) nos
convida a pensar a educacdo como um ato de amor ao mundo, de responsabilidade
pelos novos que nele chegam e habitam. Pois, pela educacdo podemos decidir se
amamos 0s jovens o bastante para ndo expulsd-los de nosso mundo ou deixa-los a
mercé de si proprios, de modo que nao consigam desempenhar a tarefa de renovar um
mundo comum.

Nessa linha de raciocinio, os ideais do Projeto de Vida se aproximam dos
modos de conceber a “qualidade” educacional — citado por CARVALHO (2013) — na
preparagdo do jovem para o mercado de trabalho nos moldes da sociedade capitalista.
Percebe-se com isso que as competéncias sao medidas “[...] portanto, pela eficacia dos
resultados” (CARVALHO, 2013, p. 91). Todavia, para além disso, a ideia de
engajamento evocada na reforma do EM de 2017 engloba ndo somente as perspectivas
de qualidade assinaladas por CARVALHO (2013), mas incorpora as justificativas no
“novo espirito do capitalismo” as tais concep¢des de “qualidade” existentes. Eis o que
sugerimos como um elemento que parece contribuir para o aprofundamento do declinio
do significado ético-politico da terceira etapa da educagdo basica brasileira.

O curriculo do novo EM apresenta no Projeto de Vida o elemento mais
potente para a formagdo de estudantes autdonomos e protagonistas da sua propria
historia, mas, além de ndo reconhecer a dimensdo pré-politica da escola — por assumir
outra aposta ético-politica — ignora a centralidade da agdo politica no seio da esfera
publica. Além disso, o aspecto preocupante dessa concep¢dao de educagdo, segundo
Carvalho (2008), ¢ que um dos ambitos da atividade humana — o labor e seus produtos,
cujo destino € o consumo no ciclo vital — tem dominado os dmbitos do trabalho e da

acdo. Logo, a producdo para o consumo ganha relevo em detrimento do dmbito da
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criacdo de obras. E a supremacia do labor, da produtividade ¢ do consumo nas metas

educacionais ndo implica o abandono da retorica alicercada na formacao do “cidadao”.
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