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Reflexdes sobre a concepcéo de educacdo: alguns resgates fundamentais

Resumo: A partir de uma revisao tedrica, este trabalho apresenta uma reflexdo acerca da concepc¢édo de
educacdo e para isso resgatamos duas obras importantes: Bourdieu & Passeron (1992) alinhados com a
perspectiva pés-moderna e Mészaros (2008) com a tradicdo marxista. Procuramos demonstrar que a
concepgdo de educacdo de Bourdieu e Passeron (1992) pode reatualizar o lastro conservador do Servigo
Social, numa recusa da tradigdo marxista, corroborando com uma andlise das determinaces da vida social
de modo superficial, sem a perspectiva de superacdo da ordem capitalista. Concluimos que na abordagem
de Mészéros (2008) sobre a educacdo encontra-se uma valiosa contribuicdo para avangar no debate da
educacio e também no fortalecimento do Projeto Etico-Politico do Servico Social brasileiro.
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Reflections on the conception of education: some fundamental insights

Abstract: Based on a theoretical review, this work reflects on the conception of education. We examine
two key works: Bourdieu and Passeron (1992), from a postmodern perspective, and Mészaros (2008),
rooted in the Marxist tradition. We argue that Bourdieu and Passeron's (1992) view on education can
reinforce the conservative foundations of Social Service by rejecting the Marxist tradition. This leads to a
superficial analysis of social life's determinations, lacking a perspective for overcoming the capitalist order.
Conversely, we conclude that Mészaros' (2008) approach to education significantly advances the education
debate and strengthens the Ethical-Political Project of Brazilian Social Service.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo resgatar a reflexdo sobre a concepcdo de
educacdo por meio de um estudo bibliografico. Inicialmente, procuramos elucidar as
categorias centrais que estdo presentes na obra “A Reproducdo: Elementos para uma
teoria do sistema de ensino” de Bourdieu & Passeron (1992). Em um segundo momento,
explorar a andlise critica sobre a educacdo na obra “A educacdo para além do capital” de
Mészaros (2008). Esses autores sdo grandes estudiosos no campo da educacéo, Bourdieu
& Passeron (1992) alinhados com a perspectiva pos-moderna, a qual exige um maior
cuidado em sua apreciacdo e Mészaros (2008) com a tradicdo marxista, que alicerca o
Projeto Etico-Politico do Servico Social brasileiro.

Neste estudo, pretendeu-se apresentar os limites e avangos da concepgdo de
educacdo na sociabilidade do capital dos referidos autores. Cabe sinalizar que nédo foi
abordado o exercicio profissional do (a) assistente social na politica de educacéo, o intuito
é compreender os fundamentos que embasam a concepcdo de educacgdo, evidenciando as
categorias que perpassam as obras dos autores, e, também possibilitando avangar no

debate da educacdo numa perspectiva socialista.



Sabemos que a questdo da pos-modernidade € considerada como um significativo
e atual problema para o Servico Social brasileiro (SILVEIRA JUNIOR, 2016). Nesse
sentido, procuramos demonstrar que a abordagem da educacéo a partir de autores pos-
modernos, como Bourdieu e Passeron (1992), pode reatualizar o lastro conservador do
Servico Social, numa recusa da tradicdo marxista, corroborando com uma anélise das
determinagOes da vida social de modo superficial, fatalista, limitada e sem a perspectiva
de superacdo da ordem capitalista.

Defendemos que na abordagem de Mészaros (2008) sobre a educacdo encontra-
se uma valiosa contribuicdo para avangar no debate da educacdo e também no
fortalecimento do Projeto Etico-Politico do Servigo Social brasileiro. Diante do cenario
de ofensivas conservadoras do grande capital, faz-se necessario que a categoria
profissional se abasteca de matrizes tedrico-politicas que potencializam a luta por uma
educacao voltada para o rompimento da ordem do capital e possibilidades emancipatorias.
Dediquemo-nos a primeira concepcdo de educacao.

2. A CONCEPCAO DE EDUCACAO EXPRESSA NA OBRA DE BOURDIEU E
PASSERON

De acordo com Bourdieu e Passeron (1992, p. 25), na obra “A Reproducao:
Elementos para uma teoria do sistema de ensino”, o sistema de educacdo foi definido
tradicionalmente “(...) como o conjunto dos mecanismos institucionais ou habituais pelos
quais se encontra assegurada a transmissdo entre as geracGes da cultura herdada do
passado (...). Afirmam que em “(...) teorias classicas tendem a dissociar a reprodu¢do
cultural de sua funcao de reprodugdo social, isto é, a ignorar o efeito prdprio das relacdes
simbolicas na reprodugao das rela¢des de forga”.

Os autores constatam que as relagcdes de forca se apresentam no “(...)
desconhecimento da verdade objetiva da agdo pedagogica (...)”. Essas relacdes
estabelecem a forma de imposicao da acdo pedagogica, sS80 mecanismos essenciais tanto
“para a imposicao de um arbitrario cultural” quanto “para a dissimulagdo do duplo
arbitrario dessa imposicao, isto €, como combinacdo histérica dos instrumentos de
violéncia simbolica e dos instrumentos de dissimulagdo (...) dessa violéncia”

(BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 29).



Segundo Bourdieu e Passeron (1992, p. 20-21) “toda agdo pedagogica (AP) ¢é
objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposicao, por um poder arbitrério, de
um arbitrario cultural”. Ao fazerem essa afirmac¢dao os autores demonstram uma
compreensdo reduzida sobre a concepcdo de educacdo. Consideram que a agdo
pedagogica escolar reproduz apenas a cultura dominante, favorecendo a reproducéo da
estrutura das relacdes de forga, voltada para uma formagéo social em que o sistema de
ensino dominante visa assegurar o “monopdlio da violéncia simbolica legitima".

Nas palavras de Bourdieu e Passeron (1992, p. 21) a acdo pedagbgica

é objetivamente uma violéncia simbélica, num primeiro sentido, enquanto que
as relages de forca entre os grupos ou classes constitutivas de uma formacéo
social estdo na base do poder arbitrério que é a condicdo da instauragdo de uma
relagdo de comunicacdo pedagdgica, isto é, da imposicdo e da inculcagdo de
um arbitrario cultural segundo um modo arbitrario de imposicdo e de
inculcagdo (educacdo).

Bourdieu e Passeron (1992, p. 19) explicam que o conceito de violéncia simbdlica
¢ “todo poder que chega impor significagdes e a imp6-las como legitimas, dissimulando
as relacOes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forca, isto é,
propriamente simbolica, a essas relagdes de for¢a”. Enquanto exemplo de autoridade
pedagdgica, o professor, exerce o poder de violéncia simboélica por meio de uma relagdo
de comunicacdo com seus alunos, transmitindo o contetdo arbitrario que dissimula as
relacBes de forca, legitimando seu poder.

Os autores supracitados consideram que o contedo arbitrario cultural imposto
pela autoridade pedagdgica esta submetido a um grupo ou uma classe que é considerada
como digna de ser reproduzida. Exemplificam que em uma formacéo social determinada,
a acdo pedagdgica esta subordinada ao efeito da reproducdo dominante. Isso tende a
colaborar na reprodug¢ado do “(...) desconhecimento da verdade objetiva da cultura legitima
como arbitrario cultural dominante, cuja reproducdo contribui a reproducéo das relacoes
de forga (...)” tanto nas classes dominantes quanto nas classes dominadas (BOURDIEU e
PASSERON, 1992, p. 43).

Bourdieu e Passeron (1992, p. 44) analisam que o trabalho pedagdgico se da por
meio de um “trabalho de inculca¢do”, que deve ser o suficiente para que seja produzida
“uma formacao duravel; isto é, um habitus como produto da interiorizagdo dos principios
de um arbitrario cultural capaz de perpetuar-se apds a cessagdo da AP (...)”. O habitus é

constituido pela forma que o individuo vai aprendendo a conduta, a maneira de sentir,



agir, pensar, 0 modo de percepcao e aprecia¢do no processo de formacgdo. Além disso,
possibilita ao individuo a perpetuacao de préaticas que garantam os principios do arbitréario
interiorizado.

Os autores sustentam que o habito é uma mediacdo no trabalho pedagdgico,
considerado como "principio gerador de praticas reprodutoras das estruturas objetivas”.
No trabalho pedagdgico, a reproducéo do arbitrario cultural envolve a producéo do habito
como pratica de transmissdo da formagdo dos receptores. Para os autores, “a
produtividade especifica do TP se mede objetivamente pelo grau em que ele produz seu
efeito proprio de inculcagdo, isto ¢, seu efeito de reproducdo” (BOURDIEU e
PASSERON, 1992, p. 45).

Dessa forma,

a produtividade especifica do TP, isto é, o grau em que ele consegue inculcar
aos destinatarios legitimos o arbitrario cultural que se espera que reproduza,
mede-se pelo grau em que o habito que ele produz é durdvel, isto €, capaz de
engendrar mais duravelmente as praticas conformes aos principios do
arbitrério inculcado (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 45).

Os autores reconhecem que no trabalho de pedagdgico, a inculcacdo ocorre de
modo prolongado, produzindo o habitus duravel e transponivel, o qual subsidia a
producao de “(...) um sistema de esquemas de percepcao, de pensamento, de apreciacao
e de acéo (parcial ou totalmente idénticos) (...)”’, como também, para produzir e reproduzir
a integracdo intelectual e a integragdo moral do grupo ou da classe (...)” (BOURDIEU e
PASSERON, 1992, p. 47).

Para Bourdieu e Passeron (1992, p. 44) “(...) todo sistema de ensino
institucionalizado (SE) deve as caracteristicas especificas de sua estrutura e de seu
funcionamento ao fato de que lhe ¢ preciso produzir, pelos meios proprios da institui¢ao”

(...). Consideram ainda que

(...) as condigBes institucionais cuja existéncia e persisténcia (autoreproducdo
da instituicdo) sdo necessarias tanto ao exercicio de sua funcdo propria de
inculcacdo quanto a realizagdo de sua funcédo de reproducdo de um arbitrario
cultural do qual ele é ndo é o produtor (reprodugdo cultural) e cuja reprodugdo
contribui a reproducdo das relagdes entre 0s grupos ou as classes (reproducao
social)” (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 64).

Bourdieu e Passeron (1992) sinalizam que o sistema de ensino
institucionalizado enquanto uma instituicdo pedagogica reproduz a violéncia simbolica

por meio de seus agentes (todo o corpo professoral). Na pratica pedagdgica, todo o corpo



professoral tende a transmitir novamente o que ele adquiriu conforme uma pedagogia tao

parecida quanto a qual ele é o produto.

O professor encontra nas particularidades do espaco que lhe concede a
instituicdo tradicional (o estrado, a cadeira e sua situagdo no lugar de
convergéncia dos olhares) as condicBes materiais e simbolicas que lhe
permitem manter os estudantes a distancia e com respeito, e que 0 coagiriam
mesmo se ele se recusasse a aceita-las. (...) O professor pode convocar a
participacdo ou a objecdo dos estudantes sem jamais correr o risco de que elas
realmente se instaurem: as interrogacdes ao auditério sdo frequentemente
apenas interrogacdes oratdrias; destinadas antes de tudo a exprimir a parte que
os fiéis tomam no oficio, as réplicas, frequentemente, ndo sdo mais do que
responsorios (BOURDIEU e PASSERON, 1992, p. 122).

Por essa via, o papel do professor como autoridade pedagdgica visa realizar a “(...)
acao de imposi¢do e de inculcagdo de uma cultura legitima”, utilizando-se da
comunicacdo e de técnicas de distanciamento impostas pela instituicdo. Além da
instituicdo garantir uma autoridade estatutaria ao corpo professoral, ela tende a excluir o
rendimento informativo da comunicacdo pedagdgica (BOURDIEU e PASSERON, 1992,
p. 121-122).

De acordo com Bourdieu e Passeron (1992), os fatores sociais e o éxito escolar
possuem uma relagdo com o processo pedagdgico. Ao analisarem o trabalho pedagdgico,
consideram que a efetividade da acdo de inculcagdo que ocorre por meio da “(...) relagdo
de comunicacao conduz por conseguinte ao principio primeiro das desigualdades do éxito
escolar dos alunos procedentes das diferentes classes sociais (...)” (BOURDIEU e
PASSERON, 1992, p. 81).

Bourdieu e Passeron (1992, p. 83) elucidam que:

Sabendo que a vantagem dos estudante originarios das classes superiores é
cada vez mais marcada a medida que se afasta dos dominios da cultura
diretamente ensinada e totalmente controlada pela Escola e que se passa por
exemplo do teatro classico ao teatro de vanguarda ou ainda da literatura escolar
ao jazz, compreende-se que, no caso de um comportamento como o uso escolar
da lingua escolar, as diferencas tendem a se atenuar a0 maximo e mesmo a se
inverter: de fato, os estudantes altamente selecionados das classes populares
obtém nesse dominio resultados ao menos equivalentes aos dos estudantes das
altas classes, menos fortemente selecionados, e superiores aos estudantes das
classes médias, tdo desprovidos quanto eles de capital linguistico ou cultural,
porém menos fortemente selecionados (...) (BOURDIEU e PASSERON, 1992,
p. 83).



Diferentemente dos estudantes de classes superiores que receberam uma formagéo
moderna, os de classes populares e médias ndo adquiriram de sua familia investimento de
capital cultural e sdo submetidos a fortes critérios de selecdo e exigéncias escolares em
matéria de linguagem. Em outros termos, "o0s estudantes procedentes das classes
populares séo confrontados com a fragdo dos estudantes abastados que tiraram o melhor
proveito escolar de seu capital linguistico e cultural” (BOURDIEU e PASSERON, 1992,
p. 95).

Bourdieu e Passeron (1992) destacam que a lingua € mais que um mecanismo de
comunicacdo, ela propicia a expressdo de um vocabuléario limitado ou requintado,
permitindo ao individuo decifrar ou ndo a complexidade das manipulagdes de estruturas.
Logo, de certo modo, vai depender da complexidade do capital linguistico e cultural
transmitido pela familia, bem como a origem social do individuo. Aqui, percebe-se a
auséncia de um posicionamento critico por parte dos autores no que tange ao papel da
familia no contexto da educacdo. Tem-se a responsabilizacdo da familia como o
mecanismo essencial para o éxito ou fracasso do individuo no sistema de ensino,
desconsiderando as determinac@es da sociabilidade do capital.

E importante frisar que as afirmagdes de Bourdieu e Passeron (1992) partem do
questionamento acerca da suposta neutralidade do sistema de educagdo no ambito da
reproducdo social. Os autores defendem, portanto, que a dindmica operacional da
instituicdo educativa permite a reproducdo da cultura dominante, corroborando com a
manutencdo das relacfes de forga no interior da sociedade.

Sendo assim, nota-se que a concep¢do dos autores sobre a educacéo é constituida
por mecanismos de perpetuacdo das estruturas vigentes, numa perspectiva fatalista. A
educacao entendida de forma a-historica, uma vez que sua estrutura se reproduz de modo
guase automatico; a autonomia dos individuos sobre a propria vida € suprimida, como
também a luta de classes; ndo ha uma critica rigorosa das determinagdes da sociabilidade
do capital, ou seja, € uma concep¢éo de educacdo sem o horizonte de transformacéo e
possibilidades emancipatorias.

No proximo item, importa-nos resgatar a preciosa producéo teorica de Mészaros
(2008) sobre a concepgdo de educagdo, que ja se apresenta maturada e sistematizada no
ambito do Servigo Social brasileiro, propiciando fecundas produgdes em nossa area do

conhecimento.



3. A CONCEPCAO DE EDUCAGCAO CONCEBIDA NA OBRA DE MESZAROS

Mészaros (2008) em sua obra “A educacdo para além do capital” defende a
concepcdo de educacdo pautada em praticas educacionais que possibilitem aos
educadores e alunos promoverem as mudangas fundamentais para construir uma
sociedade sem a exploracdo da classe trabalhadora. Isto é, praticas educacionais que
tenham como direcdo o rompimento com a l6gica do capital e a criacdo de uma alternativa
educacional diferente.

Para 0 autor, a educacédo extrapola a ideia de transferéncia de conteudo, significa
pensar estratégias de ruptura com a logica mistificadora do capital. Isso implica
compreender a histéria como um campo repleto de desafios e possibilidades; € utilizar da
palavra como um meio de para transformar o mundo, ou seja, € pensar a criacdo de uma
educacao libertadora que trabalhe para construgdo de uma sociedade para além da capital.

De acordo com Mészaros (2008, p. 25), “os processos educacionais e os
processos sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados”. Logo, para
realizar uma mudanca no campo da educacdo, é necessario a transformacédo do contexto
social no qual as praticas educacionais possuem seu papel essencial e histérico na
sociedade.

Segundo Mészaros (2008, p. 43), ao longo do tempo as institui¢des de educacéao
foram sendo adequadas conforme as determinac6es reprodutivas do sistema capitalista.
Afirma ainda que, ‘““as determinagdes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas as institui¢oes
formais”. Tais instituicdes fazem parte dos processos sociais em sua totalidade, ou seja,
estdo conectadas com as “(...) determinagdes educacionais gerais da sociedade como um
todo”.

Mészaros (2008) sinaliza que na sociabilidade do capital, a questdo crucial é
garantir que cada individuo possa aderir com 0S Seus proprios meios as metas de
reproducdo objetivamente viaveis do sistema capitalista. As instituicbes formais de
educacéo, sao consideradas pelo autor como uma parte significativa do “sistema global
de internalizacdo”. Em outras palavras, trata-se da forma que os individuos “(...) devem
ser induzidos a uma aceitacdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios
reprodutivos orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a sua posi¢do na
ordem social (...)” e também conforme “as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas”

(MESZAROS, 2008, p. 44).



Mészéaros (2008, p. 53) argumenta que é necessario modificar o modo de
internalizacdo que prevalece historicamente sob o dominio do capital, apresentando que
¢ possivel romper com o modelo de internalizacdo opressor vigente, propondo uma
concepcao de educacdo mais ampla. Considera que o0s processos educativos envolvem
varios aspectos da vida, isso porque “(...) ndo podem ser manipulados e controlados de
imediato pela estrutura educacional formal legalmente salvaguardada e sancionada”.

Para Mészaros (2008, p. 53) os processos educativos,

(...) comportam tudo, desde o surgimento de nossas respostas criticas em
relagdo ao ambiente material mais ou menos carente em nossa primeira
infancia, do nosso primeiro encontro com a poesia e a arte, passando por nossas
diversas experiéncias de trabalho, sujeitas a um escrutinio racional, feito por
n6s mesmos e pelas pessoas com quem as partilhamos e, claro, até o nosso
envolvimento, de muitas diferentes maneiras e ao longo da vida, em conflitos
e confrontos, inclusive as disputas morais, politicas e sociais dos nossos dias.

Mészaros (2008, p. 59) assinala que somente uma parte desse conjunto de
experiéncias individuais e sociais esta atrelada a educacdo formal. O autor destaca que
“(...) os principios orientadores da educacdo formal devem ser desatados do seu
tegumento da Idgica do capital, de imposicdo de conformidade, e em vez disso moverse
em dire¢do a um intercambio ativo e efetivo (...)”, propiciando praticas educacionais mais
amplas. E necessario redefinir o papel da educacao formal, trazer elementos progressistas,
tendo como orientacédo estratégica uma alternativa que contribua para romper a logica do
capital.

De acordo com Mészaros (2008, p. 61), desde o inicio a educacdo cumpre o papel
vital “(...) para romper com a internalizacdo predominante nas escolhas politicas
circunscritas a “legitimacao constitucional democratica” do Estado capitalista que
defende seus proprios interesses”. Mészaros (2008, p. 61) acrescenta que a

“contrainternaliza¢do” (ou contraconconsciéncia),

exige a antecipacdo de uma visdo geral, concreta e abrangente, de uma forma
radicalmente diferente de gerir as funcGes globais de decisdo da sociedade, que
vai muito além da expropriacdo, h4 muito estabelecida, do poder de tomar
todas as decisGes fundamentais, assim como das suas imposi¢fes sem
cerimdnia aos individuos, por meio de politicas como uma forma de alienagéo
por exceléncia na ordem existente.

Mészéros (2008, p. 62) aponta que hd uma estratégia reformista de defesa do

capitalismo, que visa uma mudanca gradual na sociedade por meio de uma remocéo dos



“defeitos especificos”, tendo como objetivo acabar com as reivindicacdes de
possibilidades de construgdo de um sistema alternativo. O autor defende que é
inconcebivel realizar reformas na sociabilidade do capital, haja vista que “(...) os defeitos
especificos do capitalismo ndo podem ser realmente resolvidos sem que se faca referéncia
ao sistema como um todo, que necessariamente os produz e constantemente os reproduz”.

Mészéros (2008) considera a alienacdo de media¢des de segunda ordem como o
insuperavel defeito do sistema do capital. Ele explica que as media¢Ges sustentam e
potencializam a sobrevivéncia do sistema do capital: o papel do Estado, a relagéo de troca
direcionada para 0 mercado e o trabalho numa dindmica de subordinacéo ao capital. Tais
mediagdes ““(...) s30 necessariamente interpostas entre individuos e individuos, assim
como entre individuos e suas aspiracdes, (...) de forma a conseguir subordina-los a
imperativos fetichistas do sistema do capital (...)”. De fato, essas media¢des “impdem a
humanidade uma forma alienada de mediagdo” (MESZAROS, 2008, p. 72).

Mészéros (2008) assinala que a globalizacdo € uma manifestacdo contraditéria da
crise do capital. Questiona sobre o funcionamento da globalizacdo e para quem é este
funcionamento. Adverte que ela funciona de certo modo “(...) para os tomadores de
deciséo do capital transnacional e ndo para a esmagadora maioria da humanidade, que
tem que sofrer as consequéncias” (MESZAROS, 2008, p. 76).

No contexto de crise estrutural global do capital, uma das estratégias do capital é
difundir de modo perverso e camuflado a “flexibilidade do trabalho”, na qual os
trabalhadores sofrem com o desemprego, o subemprego, relagcdes e condicdes de trabalho
precarizadas. Ademais, enquanto grande parte da humanidade ndo possui 0s requisitos
minimos para sobreviver, por outro lado tem-se elevados indices de desperdicio num
cenario de destruicdo produtiva e exacerbacdo das desigualdades sociais para a
manutenc&o da ordem reprodutiva do capital (MESZAROS, 2008).

Mészaros (2008, p. 79-80) observa que o papel da educacdo na ordem do capital
avanga em praticas educacionais que promovem a “(...) sujeicdo do desenvolvimento
cultural em sua integridade aos interesses cada vez mais restritivos da expanséo do capital
e da maximizagdo do lucro”. Promovida pelo Estado, a privatizagdo revela-se como
elemento essencial para o triunfo do capital, como por exemplo, no ambito das escolas e
universidades. O autor acrescenta ainda que ‘“quanto mais “avancada” a sociedade
capitalista, mais unilateralmente centrada na producdo de riqueza reificada com um fim

em si mesma e na exploragdo das institui¢des educacionais em todos os niveis (...)".
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Na sociabilidade do capital, o sistema de educagdo continua tem como orientagao
a “preservagdo acritica” da ordem vigente e “(...) os mais pervertidos ideais e valores
educacionais.” Constantemente, os individuos sdo abastecidos dos valores da sociedade
de mercadorias, de forma natural. A educagdo continua se legitima da “(...) imposigdo
arbitraria da crenca absoluta na inalterabilidade de suas determinagdes estruturais
fundamentais”, ou seja, ndo tem a necessidade de realizar uma mudanga significativa
(MESZAROS, 2008, p. 82).

O autor supracitado demonstra que a educacdo ocupa um lugar soberano, pois
permite aos individuos elaborarem estratégias apropriadas para alterarem as condi¢des
objetivas de reproducdo, além de provocar a automudanca consciente dos individuos,
tendo como norte a criacdo de uma ordem social diferente do modelo vigente.

Dessa forma,

A educacdo para além do capital visa a uma ordem social qualitativamente
diferente. Agora ndo sé ¢ factivel langar-se pelo caminho que nos conduz a
essa ordem como o é também necessario e urgente. Pois as incorrigiveis
determinaces destrutivas da ordem existente tornam imperativo contrapor aos
irreconcilidveis antagonismos estruturais do sistema do capital uma alternativa
concreta e sustentavel para a regulacdo da reprodugdo metabdlica social, se
quisermos garantir as condi¢fes elementares da sobrevivéncia humana
(MESZAROS, 2008, p. 71- 72).

Sob essa Gtica, Mészaros (2008, p. 65) aborda dois conceitos importantes em
relagdo ao papel da educagdo numa perspectiva mais abrangente: “a universalizagdao da
educacao e a universalizag¢ao do trabalho como atividade humana autorrealizadora”. Esses
conceitos possuem uma estreita inter-relacao, isto €, nenhum dos dois é viavel sem o
outro. Ao pensar a educacao a partir do direcionamento da luta emancipatéria, Mészaros
(2008, p. 88) considera que,

O sucesso da educacdo socialista é plausivel porque a sua perspectiva de
avaliacdo - ao contrario das limitagdes estruturais inerentes a adogao do ponto
de vista do capital no passado - ndo tem de desvia-la dos problemas dos
problemas reais da sociedade determinados de maneira causal (que demandam
retificacbes sociais apropriadas) e volta-la a um apelo moral
abstrato/individualista que somente poderia produzir projecdes utopicas
irrealizaveis.

Nesse sentido, Mészaros (2008) traz significativas contribuicdes sobre o papel da
educacdo, tendo como parametro a superacao da logica perversa do sistema do capital.

Enfatiza que a educacgdo socialista consiste em préaticas que possibilitem os individuos
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enfrentarem de modo consciente os desafios que estdo colocados no cotidiano. Isso
implica identificar e compreender o carater contraditorio das relacbes e suas
determinac0es estruturais como desafiaveis.

Assim, de maneira brilhante, o autor adverte que a educacdo ndo é uma
mercadoria, defendendo a concepc¢éo de educacdo como 6rgdo social extremamente vital,
ou seja, como um conjunto de praticas sociais que vao além da sala de aula, que de fato,
concretizem o rompimento com a ordem capitalista. Isto €, uma concepcao abrangente, a
qual resgata as possibilidades de criacdo e emancipacdo dos individuos sociais. Por fim,
cabe destacar que essa concepgéo de educacio é a que fundamenta o Projeto Etico Politico
do Servico Social brasileiro.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou trazer reflexdes sobre a concepcéo de educacédo presentes nas
obras de Bourdieu & Passeron (1992) e Mészaros (2008), com o objetivo de demonstrar
alguns limites e avancos de cada uma das concepgdes.

Como vimos, na obra “A Reprodugdo: Elementos para uma teoria do sistema de
ensino” de Bourdieu & Passeron (1992), foi possivel identificar que o objetivo dos autores
é realizar uma analise do sistema de ensino, apresentando alguns conceitos como veiculos
facilitadores de reproducdo da cultura dominante, que corroboram também com a
manutencao.

Os principais conceitos sistematicos utilizados sdo: arbitrario cultural, violéncia
simbolica, acdo pedagégica, capital cultural, habitus e reproducdo social. Bourdieu e
Passeron (1992), partem da indagacdo sobre a aparente neutralidade da dindmica do
sistema de ensino no @mbito da reproducédo social. Dai elaboram a teoria da violéncia
simbolica para analisarem os elementos que fundamentam o papel da educacéo.
Consideram que toda acdo pedagogica é objetivamente uma violéncia simbdlica, a qual
perpetuam praticas que reproduzem as estruturas sociais vigentes. O que fica em
evidéncia no argumento dos autores pds-modernos é o abandono de uma possibilidade de
construcdo de uma educacdo que promova praticas pedagogicas/sociais com Viés
progressista e com a perspectiva de emancipacao.

Retomando, os autores reduzem o papel do professor como uma autoridade
pedagogica, que impde o arbitrério cultural por meio da relacdo de comunicacao

pedagdgica que é baseada no habitus (produto da interiorizacdo dos principios do
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arbitrério cultural) no processo de formacdo duravel. Além disso, 0 héabitus € um
instrumento fundamental para que o individuo aprenda a pensar, agir e observar no
processo de formacéo duravel.

De acordo com esse posicionamento, pode-se inferir que ha uma
fragmentacéo/individualizagdo/despolitizagdo do individuo, as mdltiplas dimensdes da
vida social aparecem de forma desconexas e tem-se uma exclusdo da categoria da
totalidade.

Outro conceito abordado e polémico € a relagdo dos fatores sociais e o capital
cultural. Aqui, os autores sustentam que os individuos de origem de familias de classes
populares tiveram pouco investimento de capital cultural de seus familiares e ndo teréo,
possivelmente, éxito. Por outro lado, os individuos de familias de classes superiores terdo
oportunidades de maior éxito em sua formacao.

Sobre isso, 0 que se revela € um ocultamento dos antagonismos estruturais da
sociabilidade do capital, bem como uma “(...) aceitagdo da imediaticidade dos fendomenos
sociais, isto ¢, uma declarada preferéncia pela superficialidade (...)” (SILVEIRA
JUNIOR, 2016, p. 173). Ou seja, os fendmenos sociais apresentam-se de forma Unica na
realidade, ndo é considerado seu movimento histérico; é eliminada a perspectiva de luta
de classes e de superac¢do da ordem vigente.

Em suma, essa concepcdo de educacdo orientada pelas argumentacdes pés
modernas traz implicacbes para o Servico Social e demais profissionais que atuam na
politica de educacdo, podendo desencadear um reforco de praticas pedagdgicas com
tendéncia conservadora, reformista, psicologizantes, desistoricizadas, que responsabiliza
os individuos pelo sucesso ou fracasso, isto €, praticas condicionadas a reproducédo
automatica da sociabilidade do capital.

Conforme mencionado anteriormente, a concepcao de educacdo apresentada por
Mészaros (2008) na obra “A educacdo para além do capital” ¢ vinculada a tradicdo
marxista. Ele pensa a educacéo na perspectiva de totalidade, envolvendo-a nas diversas
dimensBes que constituem a vida social. Ademais, sublinha que se faz necessario a
elaboracdo de estratégias de superagdo da sociabilidade do capital, apontando para uma
alternativa de construcao de uma educacao emancipadora.

O autor defende que a sociabilidade do capital e irreformavel, condena o
pensamento fatalista, que visa praticas reformistas, favorecendo a reproducdo e

manuten¢do da ordem vigente. Nas palavras de Mészaros (2008, p.48), isso “(...) significa
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permanecer aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e
protegido dessa logica autocentrada do capital”.

Advoga ainda, que a educagdo nao ¢ uma mercadoria, ela deve “(...) perseguir o
objetivo de uma mudanca verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de
pressdo que rompam a légica mistificadora do capital”. Condena uma concepgao de
educacdo que consiste em uma prética simplesmente intelectual, pautada em uma
abordagem elitista, meritocratica, tecnocratica e empresarial, a qual exclui a grande
maioria dos individuos.

Sintetizando, o posicionamento de Mészaros (2008) é extremamente
revolucionario. O autor demonstra que uma concepcédo de educacdo ampla é aquela que
ndo se limita as praticas pedagogicas ofertadas em instituicdes educacionais formais. Tal
concepcao, contempla as diversificadas experiéncias de trabalho, o contato com a poesia
e a arte, o envolvimento dos individuos em lutas politicas, os diversos espagos que ndo se
esgotam na sala de aula, as praticas concretas que resgatam a autonomia dos individuos,
instaurando a superacgdo da sociabilidade do capital, que se opera no processo histérico
de mobilizacédo e luta social.

Neste sentido, a concepcdo de educacdo que Meészaros (2008) apresenta
possibilitou o acumulo tedrico-metodoldgico, ético-politico e técnico-operativo do
Servico Social no campo da educacao, fortalecendo a direcao estratégica do Projeto Etico-

Politico do Servico Social brasileiro.
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