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Resumo

Trata-se de uma pesquisa bibliografica cujo objetivo geral é recuperar os debates realizados no interior do
livro “A educagdo para além do capital” escrito por Istvan Mészaros. A argumentacgdo central do autor é a
de que 0 modo de producdo capitalista é irreformavel e que a sua Idgica degradante perpassa toda a vida
social. Para esse estudioso marxista, a educagdo, entendida em um sentido mais amplo como “a educagéo
para a vida”, s6 € possivel, se ocorrer concomitantemente, a uma transformagao societaria que seja para
além do capital.

Palavras-chave: Capital. Capitalismo. Educagéo.

Abstract

It is a literature whose general objective is to recover the discussions inside the book "Education beyond
the capital” written by Istvan Mészaros. The central argument of the author is that the capitalist mode of
production is irreformable and its degrading logic permeates all social life. To this Marxist scholar,
education, understood in a broader sense as "education for life" is only possible if concur, to a societal
transformation that is beyond the capital.
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1 INTRODUCAO

Os duros ataques direcionados as politicas sociais, e, em especial, a politica de
educacdo, nos coloca a necessidade de retomarmos discussdes como a que foi realizada
por Istvan Mészaros em seu livro “A educagdo para além do capital®”’. Observamos que

a0 ndo incorporar a politica educacional em seu sentido de “educag@o para a vida” os
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governos brasileiros, bem como de outros paises que conduzem e permitem a
continuidade das contrarreformas* realizadas na politica de educagdo, estdo atendendo as
exigéncias do capital quanto a visualizacdo da educagdo apenas para a formagdo de mao-
de-obra (de preferéncia barata) sendo as institui¢cdes de ensino um campo proficuo para a
exploracdo do capital.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo geral recuperar os debates realizados
no interior do livro “A educagdo para além do capital”. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica que teve como base fundamental o livro em analise.

Istvan Mészaros nasceu em 1930, na cidade de Budapeste, localizada na Hungria.
Pertencia a uma familia de origem modesta, concluiu os ensinos fundamentais na escola
publica e trabalhou ainda adolescente em uma inddstria de avides de carga. Apos a
Segunda Guerra Mundial retomou os estudos com mais afinco sendo assistente de Georg
Luckacs no Instituto de Estética da Universidade de Budapeste em 1951 e, em 1954
defendeu sua tese de doutorado. Apos o levante hungaro ocorrido em 1956, Mészaros
exilou-se na Itdlia e comecou a lecionar na Universidade de Turim, posteriormente,
trabalhou nas Universidades de ST. Andrews na Escocia, na Universidade de York no
Canada e na Universidade de Sussex na Inglaterra onde recebeu o titulo de Professor
Emérito em 1991 (MESZAROS, 2008).

A argumentacdo central do autor é a de que o modo de producdo capitalista €
irreformavel e que a sua légica degradante perpassa toda a vida social. Nesse sentido,

urge a necessidade de uma transformacdo radical que supere a légica do capital

4 Ao analisar os acontecimentos histdricos do Brasil a partir de 1990 Behring (2008) aponta a existéncia de
uma contrarreforma do Estado, dirigida pela classe burguesa brasileira em coopera¢do com a burguesia
internacional, interessada nos ajustes com fins a recuperagdo da acumulagdo ampliada do capital. Segundo
a autora o que aconteceu neste periodo ndo pode ser denominado de reforma, pois, esta palavra é uma
heranca dos partidos de esquerda que acreditavam nessa estratégia como via de superagdo do capitalismo.
Nessa proposi¢do, acreditava-se que era possivel combinar a acumulagdo de capital com a diminuicéo dos
niveis de desigualdade social, tendo como objetivo em longo prazo ultrapassar 0 modo de produgdo
capitalista. Assim, o que ocorreu apos 1990 é conceituado pela autora como uma contrarreforma do Estado,
pois, foram mudancas que ndo tiveram como horizonte a superacdo do capitalismo e que, ao contrario,
aprofundou a condi¢do periférica do pais. Para fazer tal afirmacdo, a autora argumenta que a partir de 1990
o0 Brasil se adaptou as requisi¢es do capitalismo mundial de forma diferenciada do que ocorreu, por
exemplo, apos o golpe civil-militar de 1964. Apesar do conservadorismo politico desta época “[...] houve
uma transformacdo no parque industrial brasileiro, induzida por uma singular articulacéo entre Estado,
capital estrangeiro e capital nacional mesmo este Gltimo com papel subordinado” (BEHRING, 2008, p.
113) além da expansdo do mercado de consumo interno e das politicas sociais. J& a década de 1990 nao
apresentou essas caracteristicas.
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instaurando uma sociedade para além do capital. Em suas analises, a educacéo tem um
peso significativo na operacdo das mudancas sociais. Para esse estudioso marxista, a
educacdo, entendida em um sentido mais amplo como “a educagdo para a vida”, s6 ¢é
possivel, se ocorrer concomitantemente, a uma transformacéo societaria que seja para
além do capital, ou seja, que ndo esteja pautada nos fundamentos do modo de producéo
capitalista.

O livro possui uma apresentacao, o prefacio e esta organizado em apenas um
capitulo, o que nao sugere superficialidade e nem facilidade na leitura. Ao contrario, trata-
se de um capitulo denso, profundo e que requer entendimentos minimos acerca de
algumas categorias fundamentais no pensamento marxista (como a categoria capital,
capitalismo, trabalho, alienacdo, dentre outras). Além do capitulo, o livro conta com um
apéndice onde se situa o texto “Educacdo: o desenvolvimento continuo da consciéncia
socialista”.

Para o desenvolvimento de suas ideias, o autor comp®e o0 Unico capitulo de sua
obra, a partir de quatro topicos: a incorrigivel l6gica do capital e seu impacto sobre a
educacdo; as solucdes ndo podem ser apenas formais: elas devem ser essenciais; a
aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice; a educacdo como

“transcedéncia positiva da autoalienacao do trabalho”.

2 A INCORRIGIVEL LOGICA DO CAPITAL E SEU IMPACTO SOBRE A
EDUCACAO

Mészaros (2008) inicia o primeiro capitulo, utilizando-se das citacdes de
Paracelso, José Marti e Karl Marx que acenam para uma concep¢do mais ampla de
educacdo. Conforme nos demonstra Paracelso (apud Mészaros, 2008, p. 24) “[...] a
aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice, de fato quase até a
morte; ninguém passa dez horas sem nada aprender”. Observamos entao, que a concepgao
de educacdo que norteia 0 pensamento de Mészaros (2008) ndo se traduz naquela
educacao formal, que dura um periodo determinado, que é legalmente implementada e
cujo objetivo principal esta na formacao para o mercado de trabalho (concepgéo esta que
impera nos dias atuais e que impregna a politica social de educagdo com os maiores males
que a sociedade do capital pode oferecer que € a transformacdo da vida plena em uma

vida alienada, e a transformacéao dos direitos sociais em mercadorias).
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E partindo de uma concepgdo ampla de educagio que o autor desenvolvera o
primeiro topico de seu argumento sobre “[...] a incorrigivel ldgica do capital e seu impacto
sobre a educa¢do”. Nesse item, tomando como base as ideias de Adam Smith e Robert
Owen, Mészaros (2008) argumenta que durante toda a historia do modo de producao
capitalista foram pensadas, formuladas e muitas vezes implementadas “reformas” com o
objetivo de “humanizar” as condi¢cdes degradantes do capitalismo. Smith, por exemplo,
reconheceu que a classe trabalhadora estava em uma situagdo degradante, mas, a
degradacéo era vista muito mais como culpa do trabalhador do que relacionada a forma
como o capital se produz e reproduz a partir desse modo de producédo. Justamente, pela
incapacidade de entender os limites do capitalismo, Smith sugeriu a exploragéo capitalista
do “tempo dedicado ao lazer” para “livrar” os jovens da “embriaguez” e da
“intemperanca”.

Robert Owen, por sua vez, reconheceu que o empregador utiliza a forca de
trabalho somente para a obtencdo de um valor a mais, sendo o empregado um “mero
instrumento de ganho”. Todavia, a alternativa elaborada por Owen pauta-se no
esclarecimento aos capitalistas acerca da exploracdo para que tomando consciéncia de tal
fato eles se juntassem a iniciativa de construcdo de um sistema mais justo e igualitario.
Segundo Mészaros (2008) ambos estudiosos (Smith e Owen) caem em uma grande
armadilha: a de achar que o capitalismo pode ser reforméavel, acreditando que apenas
alguns ajustes sdo suficientes para que tudo funcione melhor, inclusive a educacéo.
Contudo, esquece-se que o que o autor chama de “sistema sociometabodlico do capital”
ndo aceita controle.

Mészaros (2008) nos apresenta uma posicdo demarcada contra o sistema
capitalista e o que ele chama de ““[...] sistema sociometabolico do capital”. O autor utiliza-
se dessa metafora organica (sociometabolismo do capital) se referindo a um complexo
caracterizado pela divisdo hierarquica do trabalho que subordina suas fungdes vitais ao
capital (RODRIGUES, 2011). Ou seja, para o0 autor, o0 sistema capitalista ndo pode ser
reformado ou humanizado porque a sua l6gica engloba a subordinacdo cada vez maior do

trabalho com vistas a reproducdo ampliada do capital.

Ao subordinar o trabalho, o sistema subordina também o trabalhador que aparece

como peca para a exploracéo e a manutencgéo do sistema. A educagdo assume entdo uma
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funcdo primordial para a internalizacdo da ideologia dominante, mas, também pode
assumir um papel de contrainternalizagdo, como discutiremos adiante.

O capitalismo é incontrolavel e as “reformas” ndo véo a radicalidade do problema,
ndo questionam a logica do capital, e se conformam com os limites ou com a ldgica

incorrigivel do capital. De acordo com Mészaros (2008)

A razdo para o fracasso de todos os esforcos anteriores, e que se destinavam a
instituir grandes mudangas na sociedade por meio de reformas educacionais
lucidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia — e ainda
consiste — no fato de as determinages fundamentais do sistema do capital
serem irreformaveis. [...] E por isso que é necessario romper com a logica do
capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente (MESZAROS, 2008, p. 26-27).

3 AS SOLUCOES NAO PODEM SER APENAS FORMAIS: ELAS DEVEM SER
ESSENCIAIS

A partir desse raciocinio Mészaros (2008) também salienta que “[...] as solu¢des
ndo podem ser apenas formais [...]” elas devem ser essenciais, dando inicio ao segundo
eixo de sua exposicao. Para esse filésofo, ndo basta buscar solucdes apenas na dimenséo
formal da educacéo.

A educacdo serviu durante anos para legitimar e expandir a l6gica do capital. Por
meio da educacao, as pessoas internalizaram normas e comportamentos que satisfazem
aos interesses da classe dominante, ou seja, da classe capitalista que vive do processo de
valorizacdo e de reproducdo ampliada do capital. Assim, uma mudanca que engloba
apenas o sistema escolar formal de ensino acabaria resultando numa mudanga parcial,
fragmentada e isolada.

Nessa otica “[...] 0 que precisa ser confrontado e alterado fundamentalmente é
todo o sistema de internalizacdo, com todas as suas dimensoes, visiveis e ocultas”
(MESZAROS, 2008, p. 47). Destaca entfio, que “[...] & por isso que, também no ambito
educacional, as solugdes ‘ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais’”

(MESZAROS, 2008, p. 45).
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4 A APRENDIZAGEM E A NOSSA PROPRIA VIDA, DESDE A JUVENTUDE
ATE A VELHICE

Nessa Gtica, podemos discutir a terceira composi¢do do autor “[...] a aprendizagem
¢ a nossa propria vida, desde a juventude até a velhice”. Nessa passagem, Mészaros
(2008) rejeita as concepcdes simplorias da educacdo e adota uma perspectiva ampla de
uma educacéo capaz de libertar para a vida, de construir novos valores. Ele questiona a

forma como a educacao esta posta e faz as seguintes perguntas

[...] o que é que aprendemos de uma forma ou de outra? Serd que a
aprendizagem conduz a autorrealizagdo dos individuos como ‘individuos
socialmente ricos’ humanamente (nas palavras de Marx), ou esta ela a servigo
da perpetuacéo, consciente ou ndo, da ordem social alienante e definitivamente
incontrolavel do capital? (MESZAROS, 2008, p. 47).

Desse modo, o autor se coloca contra a posicdo elitista da educacéo que pretende
preservar os “padrdes civilizados” da sociedade e que enxerga a instituicdo educacional
formal como o espago por exceléncia da educacdo. A educacdo, como ja salientamos, é
compreendida pelo autor de forma ampla que envolve um processo continuo de

aprendizagem para a vida. Sobre isto ele assina-la

Nunca € demais salientar a importancia estratégica da concepgdo mais ampla
de educacdo, expressa na frase: ‘a aprendizagem ¢é a nossa propria vida’. Pois
muito do nosso processo continuo de aprendizagem se situa, felizmente, fora
das instituicbes educacionais formais. Felizmente, porque esses processos ndo
podem ser manipulados e controlados de imediato pela estrutura educacional
formal legalmente salvaguardada e sancionada (MESZAROS, 2008, p. 53).

Apesar de se posicionar criticamente com relagdo as instituicdes formais de
educacdo, Mészaros (2008) afirma que esse tipo de educacdo néo reina sempre em favor
do capital. Retomando algumas ideias de Gramsci, 0 pensador em questdo adverte que
todo ser humano contribui para a formagéo de uma concepcao de mundo predominante.
E essa concepcdo pode estar relacionada a posi¢do de manutengdo ou de mudanca, ou até
mesmo de ambas. Essa questdo remete-nos a questdo da internalizacdo ja discutida no
topico anterior. A educagdo, enquanto uma concepgdo mais ampla, e que se situe para
além do capital, precisa passar por um processo de modificacdo daquilo que foi
internalizado historicamente pelos sujeitos, por meio da educagdo formal e da educacéo

“nao formal”. Assim, o autor afirma a necessidade de uma “contrainternaliza¢do’ que nao
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se limite a negagdo, mas, que também “[...] defina seus objetivos fundamentais, como a

criacdo de uma alternativa abrangente concretamente sustentdvel ao que ja existe”

(MESZAROS, 2008, p. 56). Ainda sobre a educagio formal o pensador expde

Esse é 0 espirito em que todas as dimens@es da educacdo podem ser reunidas.
Dessa forma, os principios orientadores da educacdo formal devem ser
desatados do seu tegumento da légica do capital, de imposicdo de
conformidade, e em vez disso mover-se em dire¢do a um intercambio ativo e
efetivo com praticas educacionais mais abrangentes. Eles (os principios)
precisam muito um do outro. Sem um progressivo e consciente intercdmbio
com processos de educacdo abrangentes como “a nossa propria vida”, a
educacdo formal ndo pode realizar as suas muito necessarias aspiragées
emancipadoras (MESZAROS, 2008, p. 56).

5 A EDUCACAO COMO “TRANSCENDENCIA POSITIVA DA
AUTOALIENACAO DO TRABALHO”

Por fim, o autor debate a educacdo como “transcendéncia positiva da
autoalienacdo do trabalho”. Nesse topico, Mészaros (2008) retoma a discussao sobre o
trabalho como fundamento do ser social. A partir da 6tica marxista pensa 0 modo de
producgéo capitalista como opressor do trabalhador e do trabalho. O trabalho passa a ser
alienante ao inves de criativo e libertador. 1sso ocorre porgue nesse tipo de sociedade, o
valor produzido pelo trabalho é apropriado pela classe capitalista que subordina o trabalho
a lo6gica do capital.

Essa logica supde a reproducdo ampliada do capital e consequentemente, uma
exploracdo sem precedentes da forca de trabalho humana. A partir dessas colocacdes o
autor reafirma os preceitos marxistas de que na raiz de todos os tipos de alienacdo esta a
alienacdo do trabalho. A construcdo de uma sociedade para além do capital supde desse
modo, romper com a aliena¢édo do trabalho, atividade para a qual a educagdo assume um
aspecto de suma relevancia “[...] portanto, ndo € surpreendente que na concepcao marxista
a ‘efetiva transcendéncia da autoalienagdo do trabalho’ seja caracterizada como uma
tarefa inevitavelmente educacional” (MESZAROS, 2008, p. 65).

A universalizacdo do trabalho e a universalizagdo da educagdo aparecem no
argumento do estudioso como pegas fundamentais para ultrapassar a condigdo de
autoalienacdo do trabalho. Assim, tanto o trabalho quanto a educacéo ocupariam o lugar

de atividade humana autorrealizadora na constituigao de seres sociais emancipados. Tanto
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o trabalho quanto a educacgédo, numa sociedade para além do capital estariam a servico das
necessidades humanas e ndo da ldgica que permeia o processo de valorizagdo do capital.

Cabe destacar que para Mészaros (2008) a luta com vistas a construcdo de uma
sociedade que seja para além do capital cabe a todos nds pertencentes a classe
trabalhadora. Em que pese a importancia da educacéo, essa nao € uma tarefa unicamente

dos pedagogos ou dos profissionais diretamente envolvidos com essa politica social

A transformacdo social emancipadora radical requerida é inconcebivel sem
uma concreta e ativa contribui¢do da educacdo no seu sentido amplo, tal como
foi descrito neste texto. E vice-versa: a educacdo ndo pode funcionar suspensa
no ar. Ela pode e deve ser articulada adequadamente e redefinida
constantemente no seu inter-relacionamento dialético com as condicGes
cambiantes e as necessidades da transformacdo social emancipadora e
progressiva em curso. Ou ambas tém éxito e se sustentam, ou fracassam juntas.
Cabe a nos todos — todos, porque sabemos muito bem que “os educadores
também tém de se educados” — manté-las de pé, e ndo deixa-las cair. As apostas
sdo elevadas demais para que se admita a hipotese de fracasso (MESZAROS,
2008, p. 77).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente, destacamos o quao apropriado € o titulo do livro: “A educacdo para
além do capital”. Por meio desse titulo o autor deixou claro, desde o inicio, as suas
intencGes e convicgdes e ndo titubeou em nenhum momento nas suas argumentagoes em
relacdo ao seu posicionamento central: precisa acontecer uma transformacao radical da
sociedade, e um dos elementos chaves dessa transformacao é a educacéo, que precisa ser
modificada com vistas a possibilitar o desvelamento do real.

A sociedade regida pela logica do capital é individualista, visa o lucro, a
competicdo e proporciona a “desumanizagdo” do ser social e por isso, ndo existe a
possibilidade de existir um sistema de educacao justo e igualitdrio em uma sociedade
injusta e desigual.

Nesse sentido, um ponto que consideramos importante comentar € a concepcao de
educacdo empregada pelo autor. Ao se referir & educagdo como educacdo para a vida, o
autor amplia o conceito de educacdo que estamos acostumados a ouvir. Aqui, ha de se
ressaltar, que esse conceito ampliado de educacao ndo encontra lugar nas politicas sociais
implementadas pelo Estado neoliberal brasileiro, ao contrario, a concepcdo de educacéo

tem sido reduzida a simples formagdo de méo-de-obra.
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Nessa Otica, temos uma educacdo voltada aos interesses do mercado e ndo para a
satisfagdo das necessidades humanas. H& que se destacar que nem a Constituicdo Federal
de 1988 propbe uma concepcao tdo ampla no que tange a essa politica social.

Em que pese o carater progressista da nossa Carta Magna, se comparada as
Constituicdes anteriores de nosso pais, ndo podemos deixar de destacar que nela a
educacdo foi claramente vinculada a formacgéo para o0 mercado de trabalho e, talvez seja
por isso, que ao Estado cabe apenas a obrigacdo com a educacao bésica responsavel pela
formacdo de mao-de-obra barata e explorada pelo capital. Outro ponto que merece
destaque é a tentativa de encobrir as desigualdades no acesso e permanéncia nas
instituicbes de ensino, enfatizando-se que os niveis mais elevados do saber serdo
alcancados segundo a capacidade de cada um. E por ultimo, na propria Constituicdo a
pesquisa é vinculada ao desenvolvimento do sistema produtivo, ou seja, a pesquisa para
0 desenvolvimento do capital.

Nesse sentido, é interessante destacar que para Mészaros (2008) ndo ha como
estabelecer uma conciliagdo com o capitalismo. Esse autor ndo vislumbra a possibilidade
de uma educacdo em sentido pleno nos marcos do capitalismo.

Todavia, consideramos importante ressaltar que mesmo com duras criticas ao
sistema, Mészaros (2008) nao desconsidera as conquistas obtidas, mesmo nos marcos do
capitalismo. Assim, a reafirmacdo dos direitos e das politicas sociais, tendo como
horizonte a construcdo de uma sociedade justa e igualitaria ndo significaria se contentar
com o capitalismo (BEHRING; BOSCHETT]I, 2006). O autor reconhece que faz parte de
uma estratégia para a criacdo de condi¢des objetivas de construcdo de outra forma de
sociabilidade. O interessante é que o autor nos oferece elementos para termos clareza dos
limites e da natureza contraditoria desse sistema. Assim, a educacdo aparece em sua forma
contraditéria: pode tanto reafirmar e servir aos interesses do processo de acumulagédo do
capital; quanto atender ao processo de modificacdo da sociedade.

Assim, as “reformas” ndo resolvem por completo a situagdo. Nao vao a raiz do
problema, mas, podem adquirir um peso estratégico com vistas a modificacdes mais
profundas. Quando estudamos a contrarreforma da educacgdo percebemos exatamente
isso, todas as contrarreformas em curso, tanto no &mbito da educagdo basica (OLIVEIRA,
2013) quanto da educacgédo superior (LEHER, 2004) ndo foram a raiz do problema

brasileiro que se relaciona ndo somente ao modo de producdo adotado, mas também a
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nossa situacao periférica, subordinada e dependente como nos alerta Florestan Fernandes
(1981).

Essas contrarreformas nunca tiveram como objetivo a largo prazo a construcéo de
uma sociedade justa e igualitaria, ao contrario, sao “reformas” cunhadas exatamente para
assegurar a perpetuacdo do sistema e em consequéncia, aprofundam a nossa situacao de
dependéncia.

Em cenario onde o capital busca retomar o seu processo de valorizacdo, apés a
crise dos anos de 1970, o Brasil foi palco de profundas transformacdes que o conduziram
a uma situacdo ainda mais dependente e heterbnoma.

O pais que ja estava imerso no que Florestan Fernandes (1975; 1981) chamou de
imperialismo total®, passou a atender de forma mais intensa as prescri¢des dos organismos
internacionais que enquanto representantes do capital, almejavam (e ainda almejam)
encontrar formas de superacéo da crise.

Desse modo, colocamos as seguintes questdes: em uma sociedade como a nossa,
regida pelas sutilezas do capital, e de um capital conformado nos padrdes de um
capitalismo dependente como nos afirma Fernandes (1981), qual seria o real sentido dado
a concepgdes como: autonomia, igualdade e participacdo da sociedade civil? E muito
claro que a autonomia aparece como uma necessidade de retirar do Estado as
responsabilidades pela educacdo, com o discurso que o Estado ndo d& liberdade ou
autonomia as Universidades e escolas.

Assim, ao invés de assegurar a autonomia das instituicées de Ensino, mas, calcada
nas responsabilidades que deveria ter o Estado, a autonomia assume outra l6gica que mais
interessa ao capital. Da mesma forma, podemos apontar a discriminagdo positiva como
uma alternativa que ndo vai a raiz do problema, e que ao inves de ser excegao tornou-se
regra. A sociedade civil também aparece nesse cenadrio como a responsavel pela execucao
daquilo que o Estado se omite a fazer, ndo porque ele estd em crise ou porque € fraco,
mas, porque quer eximir-se das responsabilidades que ndo o interessa. O que dizer ainda

5 Lima ([2011], p. 3) ao desenvolver seus estudos baseados nas obras de Florestan Fernandes, aponta que a
categoria tedrica imperialismo total “organiza a dominagdo externa a partir de dentro e em todos os niveis
da ordem social, desde o controle da natalidade, da comunicacdo e o consumo de massa, até a importagdo
macica de tecnologia e de uma concepcao de educacédo voltada para a formacéo da forca de trabalho e para
a conformagdo aos valores burgueses; (b) aprofunda as dificuldades para que os paises latino-americanos
garantam seu crescimento econdmico em bases autdbnomas e, (c) estimula o fato de que nas economias
periféricas, como ocorre com os interesses privados externos, os interesses privados internos estejam
empenhados na explorag@o do subdesenvolvimento como estratégia para garantir sua lucratividade”.
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do Prouni e do Reuni? Vemos, portanto, que todos esses elementos séo limitados e ndo
respondem e jamais poderdo responder a uma concepcdo ampla de educagéo e quem dira
a construcao de uma sociedade justa como desejamos.

Mészaros (2008) reconhece assim os limites do capital e por isso, argumenta que
¢ preciso avancar radicalmente para além dele, ou ndo iremos a lugar algum, sendo a
barbarie. O modo de producdo capitalista é tdo cruel que nem o Estado de Bem Estar
social se manteve por muito tempo (aproximadamente 30 anos), pois, as “reformas”
democraticas acabam sendo “engolidas” pela forma incontrolavel do capital.

Outro aspecto a ser comentado sobre a obra de Mészaros (2008) é que, apesar da
importancia dada & educac&o, ela ndo assume uma caracteristica redentora. O autor parte
da compreensdo do trabalho como fundante da sociedade e o articula ao processo de
educacdo. Dessa forma, Mészaros (2008) sinaliza a necessidade de rompimento com a
alienacdo que se da tanto por meio do trabalho como da educacdo. E justamente, por
reconhecer o trabalho como categoria central que o estudioso ndo centra a
responsabilidade pela mudanca social somente nos profissionais da educacéo. Para ele,
todos os trabalhadores tém um papel essencial para a transformacéo da sociedade que seja
para além do capital. Salientamos por fim, a pertinéncia da leitura dessa obra seja para a

ampliacdo do nosso olhar seja para suscitar novas questdes.
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