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1 —COLOCANDOO PROBLEMA s6cio-historico do seu trabalho (Freitas, 1999) que néo
prescinde de dimensdes que constituem a base da sua
Discussoes acerca do processo de socializacao ppoefisséo, como: unidade teoria e pratica, interdisci-
fissional no contexto brasileiro nos Gltimos anos témlinaridade, gestdo democratica, compromisso social
mobilizado setores dos 6rgaos da gestdo educacioralpolitico, trabalho coletivo, articulagdo entre forma-
universidades, entidades cientificas educacionais, eg#&o inicial e continuada.
tidades de classe dos profissionais da educagao etc. DeAqui queremos discutir aspectos da colaboragéo
um modo geral observa-se que a formacé&o inicialentre pesquisadores da academia e professores do en-
continuada de professores é objeto de andlises, as qsai® basico a partir de autores que comecam aos pou-
remetemgrosso modpa um certo consenso de que €os a investigar essa tematica. Consideramos, na trilha
necessario construir projetos que favorecam um rewda producéo teérica disponivel, a questdo do trabalho
goramento da profisséo docente. Trata-se, no preseotenpartilhado entre profissionais do ensino basico e
momento, na perspectiva dos profissionais do ensimta universidade na formacéo de professores como uma
de fazer face as reformas e aos programas oficiais @matica que cumpre um papel articulador na avaliagao
implantacao nessa area. Embora pareca num primegma reformulagdo curricular dos cursos de licenciatu-
momento que nessa questdo esta prevalecendo ardi-exatamente porque vem favorecendo abordagens
mensao meramente politica, isso acaba por ndo rept@drico-praticas que possibilitam a indissociabilidade
sentar 0 que de fato norteia as lutas e os embates estare formacao inicial e continuada, enfim, entre a di-
belecidos pelo professorado com o poder publico. Na@wensao académica e dos saberes da pratica docente.
se pode perder de vista a outra face do problema. OcorreVale destacar que algumas reflex6es preliminares
que os profissionais do ensino foram construindo arespeito da problematica, motivadas principalmente
longo dos ultimos decénios uma concepcao de cardfmla nossa inser¢do profissional no processo de for-
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magcao inicial e continuada do professorado da escaabre o campo da educacdo brasileira identifica expe-
basica, movem-nos a participar de debates em bugt@ncias de parceria, sendo ainda dificil precisar se o
de alternativas concretas. Questionamentos como “pgentido tedrico e pratico dessa pratica € tomado en-
que a licenciatura tem um curriculo tdo segmentadogeantocolaboragdo,como estamos tratando (Foerste,
ainda tao dissociado/distante do cotidiano da escdl@98, 2000 e 2001). Naqueles aspectos de cunho his-
basica?”, “qual a validade de um trabalho articuladrico nesse debate, os estudos apontam para experién-
da universidade com a escola basica na formacédo cdas embrionérias de parceria no Brasil nos anos 1950
professores?”, “o que ganham os profissionais do ea-1960, em que profissionais do ensino foram qualifi-
sino basico ao compartilhar seus saberes com a acackedos através de programas oficiais. Exemplos disso
mia?”, “em que medida uma articulacdo da licenciatisdo tomados em programas desenvolvidos no Centro
ra com a escola basica impulsiona o processo &egional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo e
profissionalizacédo docente?”, “até que ponto a univedo Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao
sidade consegue discutir com os profissionais do en&insino Elementar
no (sindicatos e associacdes) e secretarias de educaNum sentido geral o presente momento apresenta
¢ao otipo de profissionafiue deve formar?” etc. vém experiéncias concretas de parceria sendo realizadas na
nos desafiando ao longo do tempo a acompanhareducacdo. Cabe destacar que dispomos também de ela-
implementacéo e o desenvolvimento de programas @leracdes, que se situam mais no plano das intencdes,
ternativos, bem como a producdo académica na arean textos legais e/ou oficiais, 0s quais se reportam a
parceria. Este é o caso da nova LDB, que se refere ao
2 —CONTEXTUALIZACAO chamado “regime de colaboragao” (Titulo IV — Da
DO DEBATE organizacéo da educacéo nacional) entre as esferas do
poder pablico, da Unido, dos estados e municipios, nos
O estudo da literatura coloca de imediato uma quegrocessos organizativos e de gestdo. As recentes re-
tdo terminoldgica importante. Os autores falam efiormas no processo de formacgdo de professores, im-
parceria (pesquisadores portugueses utilizam tambépulsionadas pelas chamadasetrizes Curriculares
o termo “partenariado”) e ewplaboracdocomo ter- Nacionais para a Formacdo de Professores da Edu-
mos que significam a mesma pratica. Parceria ou colea¢do BasicdMEC, 2002a e 2002b), apontam a pra-
boracgdo interinstitucional referem-se a relagdes entiiea da parceria entre a universidade e a escola basica
diferentes sujeitos e instituicdes (governo, universid@omo um dos grandes achados para a resolu¢édo dos
de, escolas, sindicatos, profissionais do ensino em geeblemas da formacéo de professores em nosso meio.
ral etc.) que passam a estabelecer interacGes para traObservam-se também iniciativas de parceria em
tar de interesses partilhados, definindo e implemedesenvolvimento, diretamente ligadas ao poder publi-
tando programas a partir de objetivos comuns, comca e/ou entidades da sociedade civil, entre as quais
definicdo de atribuicdes e/ou competéncias institucipgodem ser mencionadas, a titulo de exemplo, a Comu-
nais. nidade Solidaria(com algumas frentes de atividades
Por entender que tanto o vocabplrceriacomo na area de educacao e saude) e o Instituto Airton Senna
0 termocolaboragdoabarcam os significados basicoqprincipalmente na educagdo de adolescentes e adul-
de negociacao e partilha de compromissos institucites com defasagem de ensino, mediante o chamado
nais, ambos os termos serdo utilizados em nossas dRrograma de Aceleracdo de Ensing”).
cussOes, sempre para significar o trabalho articulado A atuacdo das organizagfes ndo-governamentais
entre diferentes instituicdes (universidade, secretaritmm cumprido uma funcéo social e politica importante
de ensino, escola basica, 6rgaos ligados ao MEC, enta area de formagao humana. Muitas dessas entidades
dades de classe do professorado) e atores sociais. tém se destacado pela criagdo de formas alternativas
de resolver problemas sociais (entre eles na area de
2.1 — ODEBATE NO CONTEXTOBRASILEIRO educacdo), sobretudo naqueles setores em que o Esta-
Tomando para uma andlise publicacGes nacionais,do tem se mostrado impotente e lento para atender as
tema ainda foi pouco estudado. Entretanto, este olhdgmandas da sociedade (Sandoval, 1988; Ladim, 1988;
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Williams, 1990; Souza, 1991; Tenéred al, 1997; as equipes de escola e comunidade e/ou setores orga-
Arruda, 1998). Trata-se da construcdo de modalidadeizados da sociedade civil sdo aspectos tomados como
pouco convencionais de planejar e gerir programas émportantes para o resgate da qualidade do ensino pu-
gue atores sociais diversos, sobretudo ligados a orgdico.
nizacdes da sociedade civil, assumem compromissos Examinando producdes da Associacdo Nacional de
e responsabilidades para o resgate da cidadania. Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacédo (ANPEd) e do

Contribuicdes recentes nesse debate sdo produEncontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
das pela Fundacéo Getulio Vargas/SP e pela Funda¢&NDIPE), bem como a publicacdo de periédicos na-
Ford, apoiadas pelo Banco Nacional de Desenvolviionais, algumas constata¢fes interessantes se desta-
mento Econdmico e Social — BNDES. Somam esfocaram. Estas buscas tedricas passaram a ser realizadas
¢os no levantamento e na analise de dados a respeibmn o objetivo de verificar se se conta ja com estudos
de experiéncias que estdo sendo denominadas de “fare estdo sendo desenvolvidos com o intuito de anali-
ceria”. Reconhece-se que por meio dessa pratica se esta e/ou compreender a problematica da parceria na
em busca de alternativas de acesso a cidadania pfaranacéo de professores no contexto nacional. Nao se
pessoas em situagdo de pobreza e exclusdo sogatle afirmar ainda que o tema tenha sido tratado na
(Jacobi, 2000; Battaggia, 2000; Beltrdo, 2000; Almeisua especificidade. As vezes o problema chega a ser
da, 2000; Fujiwara e Alessio, 2000). Nos ultimos anasencionado, mas geralmente na sua relacdo com ou-
se observa uma tendéncia de implementar alternativiaa questéo principal. De um modo geral prevalecem
interorganizacionais de acéo, nas quais se estabeleamda as abordagens que buscam compreender as
relacdes de cooperacdo entre setores governamentaiterfaces entre teoria e pratica, articulagéo entre for-
organizacdes ndo-governamentais de interesse pulmiacdo especifica e formacdo pedagdgica, a constru-
co e privadoGrosso modpas experiéncias mostram¢ao da identidade e da autonomia profissional do pro-
gue soluc@es locais sdo produzidas como um novo ésssor etc.
paco de construcdo de cidadania, evidenciando o “for- Alguns estudos (Silva, 1996; Martins, 1996; Perosa
talecimento da capacidade de intervencdo local na seid@imeida, 1999; Andrét al., 1999) mostram que a
articulacdo com a politica publica” (Camarotti e Spinkpratica da parceria ajuda a explicitar melhor a comple-
2000). A busca de uma maior dignidade para todosidade do processo de formacdo docente. Denunciam,
mediante a provisdo e 0 acesso aos bens e servicosidaum modo geral, que ha interesses velados de atri-
setores excluidos da sociedade é a questao central pbsiia ao professor o caos instalado no sistema de ensi-
em jogo. no, sem uma discussao maior sobre as verdadeiras cau-

No ensino basico regular ha diversos programas esas da crise educacional. Os autores defendem que é
andamento na esfera da administracéo publica estadpedciso explicitar as contradi¢cbes presentes no discur-
e municipal. Estdo sendo considerados inovadores &m oficial, que exime o poder publico de suas respon-
termos de gestéo, considerando a soma de esforgadilidades em relacdo a uma maior valorizagdo social
entre diferentes setores sociais. Ha estudos realizadtusprofessor, por exemplo. Segundo estas publicagdes,
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPE#etores da academia tém corroborado essa visdo da
— e publicados em 1995 no volur@estdo educacio- problematica, o que explicita sua complexidade e os
nal — experiéncias inovadorasm que sdo apresenta-conflitos historicos inerentes ao processo de formacao
das as analises de um total de doze estudos de caso,
entre os quaiS se destacam o do Estado de Minas Ge@- Nessa mesma época estava em ag3io o Movimento de Educagiio

. , .. ~ de Base, cuja dinamica organizativa e de funcionamento

rais, o do Parané e o do municipio de S&o Paulo. Secaracterizava-se como parceria educacional. Essa afirmagao é feita
gUﬂdO o IPEA observa-se um novo padréo de gesté qui apenas como uma hipétese a ser mais investigada em estudos

) ) speciais. Ver: MEB (1995), Wanderley (1984), Paiva (1987) e
educacional sendo implementado, com uma descenWerebe (1994).

2. No volume do Programa de Governo do primeiro mandato de

tralizagéo dOS prOCESSOS de tomada de deCiSéO- presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso, reafirmado
Esta amostra de experiéncias traz no seu bOjO um%araosegundo mandato, ha um capitulo que trata exclusivamente

N ) L. de parcerias, mas o tema ndo € mencionado para a area da
guestao a ser mais estudada: a pratica da CO|ab0raQa{UU639§0 formal. Alids, n&o se fala de parceria na educagéo no
documento. Ver: PSDB/F. H. Cardoso. M&os a obra, proposta de

e da partilha de compromissos e responsabilidades COMNgoverno. Brasilia: PSDB, 1994.
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de professores na universidade. Ressaltam ainda a tia da construcéo de lagos institucionais em que o go-
portancia de uma maior valoriza¢do do que de fat@rno e a universidade partilham objetivos comuns e
pensa o professor sobre sua profissdo, sobrecampromissos na formacgéo de professores, 0 que tem
inexisténcia de uma cultura de continuidade dos prpessibilitado reflexdes sobre caminhos e alternativas
gramas de formacéo e valorizacéo social e profissinesse processo.
nal docente. Segundo balangos feitos por Fusari (1998), Man-
Para Andréet al. (1999) a producéo tedrica nacio-fredi (1998), Garcia (1998) e Almeida (1999 e 2000)
nal sobre o professor, particularmente no que diz respéas politicas educacionais e sua repercussao na for-
to a sua formacao inicial e continuada, denuncia a fakacao de professores e na organizacao e funcionamen-
ta de um projeto que defina que tipo de profissional $e da escola, esta emergindo uma nova concepcéo dos
quer formar para a escola basica. O estudo recomenmgpéis da universidade e do governo no desenvolvi-
qgue ndo se pode desconsiderar a relevancia de umanto profissional do magistério. Consideram nesse
politica que garanta uma integracdo mais organica gmocesso a pratica da colaboragdo como um aspecto
tre as agéncias que formam os professores (e desklevante. Mas no que consiste essa pratica?
cam que estao se referindo a universidade) e as secreEm suas pesquisas, Manfredi (1998) e Almeida
tarias de educacdo, na execucdo de um programa(ti®99 e 2000) observam uma tendéncia na qual os sin-
resgate da profissao docente, colocando o proprio piieatos dos profissionais do ensino, por exemplo, es-
fessorado como sujeito ativo desse movimento.  tdo contribuindo para o movimento que busca criar
Sobre a relacéo entre universidade e escola basamdicdes concretas de formacdo e desenvolvimento
especificamente, que é uma das facetas da problematiefissional docente. Algumas entidades, como o Sin-
ca aqui em questao, apresentamos um trabalho no @itato dos Profissionais do Ensino Oficial do Estado
Formacao de Professores da ANPEd, no qual realizde Sdo Paulo (APEOESP), avancaram numa perspec-
mos um esfor¢o de revisdo do que publicam a sé¢iva diferenciada de lutas, que colocam como necessa-
respeito alguns dos periédicos nacionais (Foersteg o desenvolvimento inclusive de cursos em colabo-
1998). Destacamos que a integracédo é fragil. De modacdo entre o sindicato e as universidades.
geral os curriculos de licenciatura refletem que a uni- Os autores partem de analises a respeito de aspec-
versidade nédo tem discutido com os profissionais dos histéricos de programas de formacéo realizados
ensino basico e secretarias de educacdo (estadugled movimento sindical, no ambito das escolas/cen-
municipais) politicas de profissionalizacdo docentéros e sindicatos da Central Unica do Trabalhadores
Esta é a principal causa da falta de programas interifGUT), e secretarias de educa¢do no Estado de Séao
titucionais mais estaveis, a partir dos quais a univer&aulo. Destacam-se projetos implementados pela CUT,
dade, na condic&o de instituicdo formadora de profegte vem acumulando experiéncias adotando uma pos-
sores e produtora de conhecimento educacional, etag politica discutida coletivamente, a partir do que a
secretarias de educacgdo garantam algumas condi¢céatidade compreende que € preciso investir na forma-
indispensaveis para uma efetiva colaboracdo entre ¢f&o de formadores nos chamados centros de formacao
professores do ensino basico e os professores da umantidos por ela em diversos pontos do pais. Até 1990
versidade na formacao inicial e continuada dos profis-CUT trabalhou na formagao através de suas Secreta-
sionais da escola bésica. rias Estaduais de Formacédo e entidades de apoio na
Para Menezes (1996), os estudantes dos cursosfdenacdo. S&o consideradas relevantes pela entidade
formacdo de professores na universidade precisamssa fase as experiéncias realizadas pela Escola Sin-
participar de forma mais efetiva na vida da escola, ondécal do DIEESE, pelo Centro Ecuménico de Docu-
se realiza a pratica pedagogica ou o trabalho docenteentacéo e Informacao (CEDI), pelo Instituto Cajamar
Um trabalho conjunto entre os estabelecimentos esddNCA), entre outros. Na Ultima década foram criadas
lares e a academia é um dos pilares basicos dessa pszolas ou centros de formagao regionalizados, como:
posta. Discutindo o papel e o lugar da faculdade descola S&o Paulo (SP), Escola 7 de Outubro (MG),
educacdo na formacdo de professores, AlmeidaEscola Sul (SC), Escola Norte | e Escola Norte Il —
Speller (1996) e Almeida (1996) analisam a importarchico Mendes (regido Norte) e Escola Nordeste. Cada
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centro/escola tem autonomia para estabelecer conl@boracao interinstitucional com a CUT, promover ati-
nios e relacBes de cooperacao. vidades que favorecam a reflexdo dos professores so-
Em especial &scolaSaoPaulo (criada pela CUT bre sua vida profissional, sobre seu papel na socieda-
em fevereiro de 1993), através da APEOESP, passode, enfim, a respeito da importancia de um maior
planejar e realizar cursos, contando com a colabor@rgajamento deles enguanto sujeitos de seu préprio
cao de professores da Universidade de Sao Pawesenvolvimento na profissdo. Tal procedimento pas-
(USP), Universidade Estadual Paulista (UNESP) sou a significar que eles deveriam encontrar meios al-
Universidade de Campinas (UNICAMP). Nessa din&ernativos, mediante sua efetiva participagdo, que fi-
mica de formacao foi criado o projeto “Reinventandaessem face tanto a fragilidade da formacao inicial dos
a Escola”, que tem entre suas estratégias “a organizarsos de formacgao continuada oferecidos pelas secre-
cao de redes de formacéo continua através de Grupasas de educagdo como ao pouco caso desses 0rgaos
de Referéncia. Os Grupos de Referéncia sdo espagosernamentais pela implementacéo de um projeto de
coletivos de aglutinacdo de professores-coordenadescola publica de qualidade e promotora de cidadania.
res, professores das séries iniciais e representantes d&Em programas interinstitucionais como esses de
escola, para a reflexdo das praticas educativéamacdo docente em servico sdo partilhados objeti-
vivenciadas nas escolas” (Manfredi, 1998, p. 559¥0s comuns, em que se observam discussao e
Gracas ao apoio do sindicato é oportunizada aos pftexibilizacdo de praticas historicamente construidas,
fessores a criacdo dmmunidades de aprendizagemsobretudo por parte da academia em seus cursos de
docente para troca permanente de experiéncias, realieenciatura. O que esta em pauta, mostram as autoras,
zacgao de estudos e discussfes de praticas, construgama busca efetiva da auto-organizacao dos trabalha-
e troca de materiais pedagdgicos, promoc¢ao de andlores do magistério, entre outras dimensfes igualmente
ses politicas e sindicais etc. Esse programa da Cudlevantes do ponto de vista politico-académico, como
reafirma um dos fins primordiais da entidade, que copor exemplo conquista de melhores remuneracdes e
siste em promover a auto-organizacao dos trabalhadmndicdes concretas de trabalho. Estas investigacdes
res do magistério, para revitalizar a qualidade do ensientribuem para reforcar a concep¢ao de que novos
no basico oficial e a organizagéo sindical do magistéaminhos sdo possiveis, principalmente para se
rio das escolas publicas. N&o resta divida de que abamvitalizar a qualidade do ensino basico, com uma
dagens como estas possibilitam refletir sobre o papekior organizagao politica do professorado para a sua
das entidades de classe do magistério no processopdefissionalizacgao.
profissionalizacao do professorado através de colabo-
racdo interinstitucional. Como o movimento docent8.2 — ODEBATE NO CONTEXTOINTERNACIONAL
percebeu que a conquista de um maior reconhecimdfm paises como Franga, Inglaterra, Portugal, Canada,
to social do professor na sociedade ndo era sO um@tre outros, a construgao de alternativas na Ultima
questdo que se daria por intermédio de melhores satfitcada, para viabilizar uma parceria efetiva entre a
rios, mas com a construcdo de uma outra mentalidadeiversidade e a escola basica, parece apresentar po-
sobre o processo de profissionalizacdo docente, a t¢encialidades. Discussdes disponiveis podem contribuir
mecar pelo proprio professor, a formagéo passou a gara se avangar na resolucéo de alguns problemas da
vista como tdo importante quanto qualquer luta pdormacdao inicial de professores, através da chamada
mais salario, merecendo ser melhor pensada pelo simlaboracdo entre diferentes instituicbes interessadas
dicato. no professor (N6voa, 1995; Bourdoncle, 1995 e 1997;
Conforme andlises de Manfredi e Almeida é nissdardif et al.,2000).
que reside basicamente a necessidade de programasA producdo tedrica disponivel, como discute
que favorecam o processo de socializacdo profissior@nedley (2001), mostra que ha resisténcias de setores
mais planejada e refletigmmo professor. Essa é umaeducacionais, pois temem o fato de ndo se saber preci-
tarefa que o sindicato reconhece como importante, msar ainda em que consistem experiéncias dessa nature-
que ele por si sé ndo conseguiria atender satisfatorizg, principalmente em termos de ganhos para a acade-
mente. Assim, a universidade é chamada para, em coia e os professores do ensino basico. Talvez a reali-
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zacdo de estudos sobre programas como esses sejapmde segunda categoria na universidade (Caetlau
medida necessaria para se fundamentar melhor a silla1988; Santos, 1991; Ludke, 1994; Scheibe, 2001).
validade tedrico-pratica. Ao mesmo tempo, ndo hido dizer de Perrenoud (1993) os formadores de pro-
como negar as potencialidades dessa pratica na ftessores estdo acostumados, pela tradicdo humanista e
macao dos profissionais do ensino. republicana, “a ver a profissdo através de lentes idea-
Tardif e Lévesque (1998) e Tardif al. (2001) fa- listas e racionalistas” (p. 195). Dai emergem muitas
zem um chamamento académico importante: deveridificuldades, sobretudo a falta de interesse de uma
mos evitar uma perspectiva que pode apresentar a paior reflexdo sobre o campo de trabalho docente, as
ceria na educacao como uma panacéia de todos os caumis impedem em diversos aspectos o fortalecimento
plexos problemas e contradicdes da formacéo de pia area de educacdo no meio académico e um maior
fessores, como se pode observar nas reformas em seonhecimento social do professor.
damento em boa parte de paises da Europa, entre osPesquisas que temos feito sobre a problematica mos-
quais se destaca o Reino Unido, nos Estados Unidosm que no contexto nacional h& experiéncias concre-
no Canada angldfilo, entre outros. Uma postura de ris em desenvolvimento (Foerste, 2002a e 2002b). Al-
flexdo e estudos em face dessa inovacédo pode congirmas delas datam desde os anos 1970, podendo ser
buir para evitar interpretacfes aligeiradas e sem maidtado como o exemplo mais tipico o caso da Universi-
fundamentacéo tedrico-metodoldgica. A parceria edatade Federal do Mato Grosso. As investigacdes possi-
cacional, envolvendo especificamente a formacéo dbiitaram analises a respeito da introdu¢do de novos su-
cente, deveria ser tomada pelos profissionais da edeitos historicos, na condicédo de colaboradores das equi-
cacdo, conforme estes autores, como uma pratica ques universitarias, como é o caso da figura do orientador
se constrdi e reconstréi coletivamente, constituind@cadémico. Ajudaram a identificar a construcéo coleti-
se num campo de investigacdo em franco desenvolvia de novos espacos de formacéo dos profissionais do
mento em nosso tempo. ensino, mais proximos do proprio campo de atuacéo
Uma aproximacdo da problematica a partir da litedos professores. Trata-se dos pélos regionais de educa-
ratura reafirma um quadro em que se nota que a f@do aberta e a distancia, criados na implementacéo de
macao inicial de professores na universidade é comrogramas de formacéo de professores para as séries
plexa e com divergéncias nas suas abordagens (Lenaiciais do ensino fundamental, através da Licenciatu-
e Raymond, 1998a). Esta sendo questionada, para ura@m Pedagogia — Séries Iniciais.
reformulacédo epistemoldgica (Santos, 1991; Schén, Verifica-se uma crescente valorizacdo dos chama-

1983, 1992 e 2000; Tardif, 2000). dos saberes da pratica profissional dos professores da
escola basica, até entdo pouco considerados nos curri-
3 —CONSIDERACOESINAIS culos de licenciatura, o que vem favorecendo uma

flexibilizac@o dos projetos desenvolvidos pela acade-
Os movimentos que buscam reformular o curricunia nessa area especifica.

lo de formacao dos profissionais do ensino, entre os A area de formacédo de professores tem sido objeto
quais se situa a pratica da colaboracdo entre profesde-reformas de governo desde o final dos anos 1980
res do ensino basico e da academia, insere-se num e-contexto internacional e mais recentemente no Bra-
bate mais amplo sobre a crise do projeto de formacéib, as quais estdo gerando turbuléncias e incertezas,
de profissionais no ambito da universidade. E parte @@ mesmo tempo em que colocam na berlinda papéis
chamada crise da concepcdao tradicional de ciéncia, dasformas identitarias tradicionais, sobretudo dos pro-
profissdes e da formacdo de profissionais (Machad@ssores da universidade e da escola bésica, atribuin-
1994; Bourdoncle e Lessard, 1998). Ha crescentes d®-lhes grande peso para as transformacgdes requeridas
mandas para se repensar a organizacao instituciopalos 6rgdos governamentais (Apple, 1997 e 1998;
da academia e de pressupostos curriculares, na are@dpkewitz, 1997; Whitty, 1993 e 1998; Torres, 1998a
educacdo, que possibilitem a adogdo de uma oukd998b; Lenoir e Raymond, 1998a e 1998b; Liatke
racionalidade, para superar praticas que tém reforcaalo, 2000). Nesse sentido se pode questionar como esse
uma visdo de que a formacao de professores € um canmevimento de reformas se reflete e se institucionaliza,
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por exemplo, na criagao dBsofessional Development ALMEIDA, W. Cidadania ativa: a experiéncia dos peque-
Schoolsnos Estados Unidos, das Higher Education  nos produtores rurais. In: CAMAROTTI, I.; SPINK,
Institutions na Inglaterra, das Padagogischen P. (orgs.).Parceria e pobreza: solu¢des locais na
Hochschulen na Alemanha, dos Institutes Universitai- construgédo de relagdes sécio-econdmRmm de Ja-

res de Formation de Maitres na Franca, dos Institutos neiro: FGV, 2000, p. 11-32.

Superiores de Educacéo no Brasil, mais recentemem®NDRE, M. et al. Estado da arte da formacao de profes-
etc. Enfim, essa tendéncia internacional ndo estaria sores no BrasiEducacéo e Sociedade XX, n. 68,
apresentando um certo sentido de disputa de poder no p.299-309, dez. 1999.

campo da formacdo de professores entre 6rgdos ABEOSP.Reinventando a escal@rojeto de formagéo
governo da gestdo educacional e a academia, colocan- continua de professores da rede estadual de ensino
do em questdo a legitimidade da universidade e seus de S&o Paulo (1997-2000). Sédo Paulo, APEOSP/
docentes na formacdao inicial de professores? CUT/USP/UNESP/UNICAMP, 1997.

A tarefa de construir alternativas que viabilizem urdPPLE, M.Conhecimento oficial: a educa¢do democra-
projeto de profissionaliza¢do do magistério, promoven-  tica numa era conservadorBetrépolis: Vozes, 1997.
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discutem Contreras (1997), N6voa (1998) e Liidke reforma educacionaNovas Politicas educacionais:
(1998), constitui-se num desafio que extrapola o es- criticas e perspectiva§do Paulo: PUC-SP, 1998, p.
forco individual ou de pequenos grupos isolados. An-  5-26.
tes nos impulsiona a nos inserir num amplo movime®RRUDA, M. ONGs e o0 Banco Mundial: é possivel co-
to em que o magistério assume compromissos que laborar criticamente. In: TOMMASI, L. det al.
emergem de uma postura ética construida no trabalho (orgs.)O Banco Mundial e as politica educacionais.
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cessarias na educacao — e a parceria colaborativa é uma p. 41-74.
dimensdo desse processo — sdo um desafio para BATTAGGIA, H. Projeto Pescar. In: CAMAROTTI, |.;
alargamento da atuagdo politica do professor, seja no SPINK, P. (orgs.)Parceria e pobrezasolugdes lo-
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Resumo Résumeé
Este trabalho discute aspectos da pratica da colaboracdo eh#rdexte présente des aspects des pratiques de collaboration
diferentes segmentos institucionais e seus profissionais, inetre différents secteurs institutionnels qui s’occupent de la
ressados na formagao inicial e continuada de professoresfdianation des instituteurs de I'enseignement primaire. A par-
escola basica. Partindo de uma concepgao sdécio-histéricatdad’ une conception socio-historique de la construction de
construgdo da identidade profissional docente, o artigo crititédentité professionelle de I'enseignant, I'article critique la
a racionalidade técnica (geradora de dicotomias como teorigationalité technique des programmes des licences qui engen-
préatica, pensar e fazer, universidade e escola basica etc.) duent des dualités telles que théorie/pratique, penser/faire, uni-
perpassa os curriculos de licenciatura. Que profissional darsité/école primaire. Quel est le professionnel de I'éducation
educacéo a academia se propde formar e como isso é negagiee I'académie se propose de former et comment cela sera mis
do a partir de demandas colocadas pelo contexto social? &t& place a partir des demandes posées par le contexte social?
gue ponto a falta de uma politica interinstitucional de profistusqu’a quel point le mang ue d’ une politique interinstitutio-
sionalizacdo do magistério contribui para a desvalorizac#@elle de formation des instituteurs contribue a sa dévalorisati-
social docente? on sociale?

Palavras-chave Mots-clés

Licenciatura — Parceria — Profissionalizacdo docente — Urfrormation — Coopération — Université — Ecole Primaire.
versidade — Escola Basica.
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