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TRILHANDO CAMINHOS AINDA das classes populares impulsionaram a realizacédo
DESCONHECIDOS.. desse trabalho.
Orgulhosa dos resultados (principalmente por sua
Quando uma equipe da Universidade Estadual diosercdo autbnoma), a UESB voltou sua atengdo para
Sudoeste da Bahia (UESB) assumiu a implementacéoresgate de direitos elementares de trabalhadores,
de programas direcionados a Educacdo de Pessoascimno o da educacgdo, com o firme propdsito de contri-
vens e Adultas, ndo imaginou a proporgdo que eles blir para que pudessem melhor entender os fenéme-
cancariam. O saldo de trés anos (1999-2001) apomtas em seu entorno e, assim, estar mais preparados para
que foram envolvidas mais de 15 mil pessoas néo-cotidiano de suas fungdes.
escolarizadas em varios municipios do Estado, demons- O desafio colocado foi o de pensar uma escolariza-
trando que o caminho trilhado foi o correto, porquedo que valorizasse todo o processo de aprendizagem
construiu uma nova dimensé@o no pensar a educagaquirido @ margem da escolaridade formal, sem perder
nao-formal, através de programas institucionais ede vista a inclusdo de conhecimentos que 0s transpor-
parceria com organiza¢@es ndo-governamentais e itassem para o0 mundo culto e letrado, valorizando a apren-
tituicGes publicas, implementados em espacos ruralizagem e a cultura inerentes ao lugar de cada um, pos-
com altos indices de analfabetismo. sibilitando trilhar caminhos até entdo desconhecidos,
A decisao politica, que jamais pretendia se alorporém significativos e imprescindiveis para o repensar
gar ao populismo, nas palavras de Freire (1996), da pratica pedagogica de cada um que fez parte da equi-
por a universidade a servico, também, dos interessgs, trazendo resultados inimaginaveis na postura e na
populares e a necessaria implicagdo, na pratica, denducao do processo educativo desenvolvido.
uma compreensao criativa em torno de como deve se A geografia, presente no Projeto Pedagdgico des-
relacionar a ciéncia universitaria com a consciéncide a etapa inicial do processo de escolarizagao, é o
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objeto de andlise deste texto, que relata uma experi&lialdgica, é origem e é sintese; € subjetiva, mas tam-
cia pedagdgica e, ao mesmo tempo, busca refletir ackém objetiva.
ca do papel dessa ciéncia como elemento curricular Evocar a palavra para iniciar esse didlogo nao é
que pudesse vir a possibilitar a realizacdo de um sama simples retdrica e nem um jogo de palavras. E um
nho por um futuro melhor para a grande maioria daonvite a reflexdo a quem vive em um mundo letrado,
populacdo brasileira que se encontra excluida da espara dar um passeio no mundo de quem ainda néo tem
la formal. 0 poder da palavra escrita; € um convite para refletir
O texto ora apresentado é o resultado de um peeerca do papel do educador na ressignificagdo da pra-
meiro esforco de reflexdo acerca de uma experiénct&a; € um convite a um repensar o ensinar/aprender,
ainda em construcao, que discorre sobre uma postw@nbinando elaboragao e utilizacdo do conhecimento
de repensar as praticas educacionais normalmente uig dificil arte da sobrevivéncia.
lizadas na escola, reconhecendo conflitos e contradi- Como dizia Ghandi{pudCUT. Programa Integrar,
cOes entre o pensar e o fazer. Propde compreenderl@99, p.10)a arte da vida consiste em fazer da vida
possibilidades de uma ac¢éo transformadora acercawtaa obra de arteParafraseando o ja dito, a arte da
valorizacéo dos saberes ja adquiridos. Reflete e busgeografia consiste em fazer da geografia uma obra de
condi¢cBes para um movimento de reflexdo sobre aste pintada com as cores das palavras e 0s matizes
praticas experimentadas, possibilitando assim @gos caminhos ja percorridos.
teorizacdo da experiéncia. Pretende ainda instigar a Fazer, falar e escrever sobre geografia ndo se cons-
(des)construcdo do conhecimento geograficttui numa tarefa facil. Transformar a geografia em uma
“cartesiano” e encontrar uma nova praxis na arte @ete de compreender a vida e o espaco vivido é somen-

ensinar/aprender geografia. te possivel para alguns. Escrever sobre essa forma de
arte envolve paixdo, compromisso, isencao, decisdo e

E O CAMINHO outras agdes da mente e do coragdo. Fazer da geogra-

SEFEZ CAMINHO... fia um elemento de inser¢do no mundo da palavra e da

escrita exige um equilibrio harmonioso entre razéo e

Se a vocacao da palavra é expressar a vida, naceseocdo. Colocar em jogo essa variedade de sentimen-
pode conceber a existéncia de milhées de brasileirts, acdes e capacidades revela que a geografia se cons-
que ndo conseguem através da palavra escrita explicititwi em um movimento privilegiado de humanizar-se.
desejos, cria-los como linguagem, organizar pensamédu seria localizar-se? Naturalizar-se? Encontrar-se?
tos. Utilizando Leonardo Boff, quando reflete dee  Reconhecer o seu lugar no mundo? Geografia... Geo-
significa reler e compreender, interpretarainda que grafias... por isso é arte... € ciéncia...
cada um Ié com os olhos que tem e interpreta a partir
de onde os pés pisaode-se inferir que quem tem a QUANDO A PALAVRA NAO
palavra tem a vez; quem tem a palavra tem poder e se =~ APODRECE MAS ACONTECE..
é poder é também perigbgud CUT. Programa Inte-
grar, 1999, p. 10). Assim, a palavra deve ser para os A trilha escolhida para tentar um dialogo conse-
educadores o anuncio e também a denuncia. Deve géente €, talvez, a mais apaixonante. Trata-se de refle-
um instrumento para ensinar e também para aprenddies acerca do ensino de geografia em Programas Néo-
E, seo caminho se faz caminhoomo dizia Anténio Formais de Escolarizacéo para Pessoas Jovens e Adul-
Machado, a palavra também é aprendida e apreendtda (EJA).
pelos descaminhos da vida. Vida vivida e sobrevivida Aparentemente este pode ser um caminho bastante
por entre trilhas e atalhos onde o escrever é uma formespretensioso, principalmente quando se pensa em um
de manifestar a palavra. Aprender a dizer, compreetmabalho com uma camada da populacéo que, na gran-
der e escrever a palavra possibilita caminhar por cde maioria das vezes, vem engrossando as estatisticas
minhos desconhecidos e fascinantes pela aventuradies denominados excluidos e que sdo pré-concebidos
apreender e ensinar o outro a escrever. Nessa avenfugka maioria da populacéo brasileira como individuos
descobre-se o poder da palavra, que, por naturezegpartados e nocivos a sociedade. A quebra de pré-con-
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ceitos no meio académico, por mais estranho que pos- Na construgdo de caminhos que transportassem a
sa parecer, foi o primeiro desafio a ser superado. Ron fazer pedagdgico consequente e convictos de que
outro lado, a desconfianga dos Movimentos Sociagsse caminhar seria longo e entrecortado por trilhas e
com relagdo a Instituicdo também néo foi menos desdesvios inesperados, foram dados os primeiros passos
fiadora. Assim, nessa via de mao dupla, foi sendem direcdo ao entendimento de que “o saber é algo
construido o primeiro e dificil aprendizado: a confianque deve ser, continuamente, produzido com os alu-
ca nas parcerias estabelecidas e a definicdo das atds; que o proprio instrumental critico deve nascer
buicBes de cada parceiro. desse agir conjunto, numa atitude de andlise da pro-
Nesse sentido, compartilhar com todos os parcgsria experiéncia de vidgLara, 1996, p. 194).
ros envolvidos (institucionais e néo-institucionais) a Assim optou-se por uma construcdo de projeto em
responsabilidade pelo trabalho, aceitando a intervegue a escola pudesse ser reconhecida nos versos de
cdo destes como possibilidade de renovacgao e eletara
cdo dos servigos educativos, tendo em vista o inter-
cambio de experiéncias e os avan¢os mutuos, foi es- “Queremos uma escola onde a idéia ndo amarre, mas
sencial na condugdo do processo. Essa democratiza-liberte;
¢do da gestdo dos Programas permitiu que o mundo doA palavra ndo apodreca, mas acontega;
trabalho assumisse o seu principio ordenador. Nele, Aimaginagdo ndo desmaie, mas exploda;
consideraram-se duas vertentes: a do questionamentoO pensamento ndo repita, mas invente um saber novo
das rela¢gBes que engendram a sociedade e a dague é do povo.
instrumentalizacdo para exercer a atividade laboral. Escola oficina da vida, que se faz saber do bem querer”
Estas duas vertentes, aliadas ao dominio do conheci- (1996, p. 204).
mento, proporcionaram a meta de se obter um conhe-
cimento critico, tendo em vista o0 questionamento e a Cientes de que a convivéncia democratica ndo ex-
transformacdo da sociedade. clui tensdes e ndo elimina contradi¢bes, firmou-se o
Vale ressaltar a importancia da troca e convivéncintendimento de que tanto o espaco escolar como a
com a intervencdo politica dos movimentos socia@cado pedagdgica que estavam sendo construidos teriam
parceiros, gque proporcionou uma ampliacdo do entegue passar pelo crivo de uma reflexdo que exigia o
dimento do significado da educacdo para as classesfor¢o de pensar e de produzir idéias.
menos favorecidas da sociedade, mas com a experién-Ora, se 0 alvo dessa caminhada era o aluno traba-
cia de quem luta por melhores condi¢cdes de vida gleador e para ele e com ele estava se buscando uma
extrapolam todo e qualquer acimulo de conhecimeascola onde ndo houvesse uma linha de producéo pre-
tos adquiridos na academia, e, portanto, proporciondeterminada, ainda calcada em modelos baseados na
0 enriquecimento do trabalho desenvolvido. escola fordista, mas estimulos para a mais rica explo-
Outro aspecto que merece destaque € o significad@o de imaginacao criadora e o fluir de desejos, como
da escola formal, conteudista, ainda bastante impregpnfinar essa concep¢do em apenas na decodificagdo
nado no corpo docente, em conflito com a concepcdie simbolos e em simbologias das letras e da matema-
militante dos movimentos sociais, sedentos de untiga?
metodologia de ensino e de contetdos que lhes garan-Eis aqui um outro grande desafio: incluir formal-
tissem denunciar e combater as estruturas injustas miente outras areas de conhecimento, além de Lingua
macropoder do Estado e das classes dirigentes. FRortuguesa e Matematica, nos Programas a ser
outro lado, em parte da academia ainda se arraigavarplementados nos cursos oferecidos a pessoas ainda
idéia de que apenas levando em conta a realidade vir&o escolarizadas. Nesse sentido, Neder (1999, p.58)
da ja se estaria construindo saberes baseados maigfiana que,
discussdo do que na exposicdo, com mais perguntas e
menos afirmacdes, com mais questionamentos e me-*“[...] quando o curriculo é considerado apenas uma
nos certezas, garantindo um diferencial que atendia aoslistagem de conhecimentos que todos os individuos de-
anseios dos parceiros. vem saber para serem considerados ‘escolarizados’, dei-
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xa-se de lado uma questdo fundamental apontada @ivamente reformulada e substituida por uma visao
Apple: 0 encobrimento das realidades do poder e do coparadigmaética nova, a de uma forma de saber instru-
flito que fornecem as condicdes para a existéncia de quatental para a agdo educativa de homens e mulheres
quer curriculo”. situados no tempo e no espaco, no aqui e no agora.
Pensando no contexto da transi¢do para o século
Com a compreensdo de que as atividades cotidiéXI e na condigdo de habitantes e cidaddos de um pais
nas que os adultos desempenham, na maioria das @e-grandes contradi¢des internas, e que exerce um pa-
zes, ndo sdo articuladas com o saber formal, esses®a- particular na (des)ordem do mundo contempora-
beres, por sua vez, sdo considerados desnecessarnes, foi oportuno perguntar entdo: quais os desafios
Portanto, o que realmente motiva 0 adulto a iniciar aque ameacavam e/ou estimulavam a “arte” de fazer a
recomecar uma atividade escolar é a condicdo socatografia cumprir a sua missdo fundamental, aqui e
de analfabetismo funcional, visto que os adultos téagora? O pressuposto dessa indagacdao foi claro: o “es-
uma profisséo, mesmo que seja de trabalho informa#do de espirito” e as condi¢gdes que envolvem a prati-
dentro e fora da vida profissional, agem, utilizam insza profissional e o desenvolvimento particular de cada
trumentos e utensilios; falam, argumentam, procuraérea de conhecimento sdo intimamente vinculados as
convencer, explicar, justificar. inquietacbes e esperancas que marcam a experiéncia
Por outro lado, a grande maioria dos adultos atesecial em situagdes delimitadas histérica e geografi-
dida carregava as frustragdes de ser classificados coozmmente.
analfabetos, pela sociedade culta, 0 que o0s tornava Assim, ao embarcar na aventura de uma nova ex-
avidos por ndo mais pertencer a essa classificacao pefiéncia, perceberam-se marcas de fragilidade em
tigmatizada de preconceitos, acrescendo a esta sitnassa forma¢ao académica, que néo previa o trabalho
¢do o fato de pertencerem a uma camada da sociedadm pessoas que ndo tiveram uma escolarizacao for-
“naturalmente” excluida. Um nimero consideravel dmal e, muito menos, uma “alfabetizacdo geografica”.
trabalhadores teve um tempo de escolarizacdo memdio nos sentiamos preparados para seguir viagem.
que trés anos ou nunca freqiientou nenhum tipo de sklas, como todo desafio é estimulante, nos propuse-
de aula, o que os caracteriza como “leitores de mumos a enfrenta-lo. Depois veio a grande questdo: o que
do” a partir dos experimentos adquiridos na labuta dmsinar e como ensinar. Quais conteldos geogréaficos
vida, tornando a aprendizagem destes atores numa cprivilegiar? Com qual abordagem? N&s nos sentimos
frontacéo sistematica com o mundo simbdlico do canuito mais aprendizes do que 0s nossos alunos.
nhecimento, ndo limitando a aprendizagem ao domi- Por outro lado, Freire nos acalentou quando argu-
nio restrito da relacédo professor—aluno, o que possilmentou que
litou a insercdo dos alunos na aquisi¢do de informa-
¢cOes empiricas e de informagdes conceituais. “[...] a Universidade tem que girar em torno de duas pre-
Por outro lado, o ensino da geografia enquanto com- ocupagdes fundamentais de que derivam outras e que tém
ponente curricular na escolarizagdo de pessoas jovensa ver com o ciclo do conhecimento. Este por sua vez tem
e adultas, dadas as suas caracteristicas, requeria untois momentos que se relacionam permanentemente: um
perfil profissional que parte dos docentes ainda ndo é o momento em que conhecemos o conhecimento exis-
apresentava, uma vez que a maioria dos cursos de for-tente, produzido e outro em que produzimos o novo co-
macdo ndo incluia estudos sobre a area. Assim, foi nhecimento” (1996, p. 192).
importante que se desenhasse no professor/educador
um perfil que tivesse o contorno do compromisso po- Importante também destacar que conseguimos con-
litico, entusiasmo para prover mudancas significativasluir que a educacéo de pessoas jovens e adultas nao
competéncia para conduzir o processo de reconstdeve ser entendida como uma reposicéo da escolarida-
cdo da aprendizagem, identificacdo cultural e ética i@ perdida. Assim construimos uma identidade propria,
conducdo do processo educativo. sem concessdes a qualidade dos objetivos e metas pro-
Indo mais além, a definicdo da geografia pura postos, em que o0s conceitos de geografia em EJA ndo
simplesmente como uma matéria escolar foi progresiais parecessem tao distantes da nossa realidade.
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Foi ainda corroborando a idéia de Freire (1996), A EDUCACAO ESPONTANEA
de que néo existe docéncia verdadeira em cujo proces- CONHECELIMITES...
SO ndo se encontre a pesquisa como pergunta, como
indagagéo, como curiosidade, criatividade ou como Algumas reflexdes podem ser feitas se considera-
producdo de novos conhecimentos, que descobrimm®s que 0 que caracteriza a formacao inicial é, antes
que aqueles nossos alunos/trabalhadores entendiandddudo, a homogeneidade (teérica) do publico (abstra-
geografia e entendiam muito bem. Eles faziam e vivie) para o qual ela esta organizada: as geracGes jovens
am a geografia em suas jornadas de luta cotidiana.qde ndo ocuparam ainda o seu lugar na vida ativa, as
trabalho era a forga motriz das suas vidas. E como eg#ais é preciso transmitir o patriménio cultural, cienti-
tudar geografia sem entender e viver essa categorfad e técnico das geracdes presentes e anteriores. Tal
Os nossos alunos eram trabalhadores rurais que reafirmacdo de Malglaive (1990) pode até surpreender
nheciam a terra e o periodo certo para plantar e sabiae procedemos a uma espécie de corte horizontal do
determinar as condi¢Ges do tempo; 0s nossos alurmmmplexo edificio de vias de ensino e cursos que cons-
também eram trabalhadores das fabricas e conhecititnem qualquer setor do aparelho escolar e descobri-
a matéria-prima que iriam transformar, de onde vinh@os uma grande variedade de individuos muito dife-
e como chegava até eles; também conheciam os comanates uns dos outros. Uns aprendem, sobretudo, mate-
dores rodoviarios. Como dizer que eles ndo sabiamatica e outros essencialmente se contentam com a
geografia? aprendizagem de leitura e escrita; alguns concluem seus

Ao nascer, as pessoas ja encontram uma socie@atudos e outros sdo obrigados a abandonar as salas de
de pronta e uma cultura historicamente construidaula ainda no inicio do processo educativo; uns frequien-
Aos poucos vao percebendo que a ordem estabelectdm a escola formal, e outros participam de programas
pode ser modificada para atender a esse ou aquelentuais de escolarizacdo, sejam eles institucionais ou
interesse. Aos poucos vao despertando para a possinfessionais. Mas estas diferengas — muito reais — re-
bilidade de mudar e intervir na ordem constituidasultam, de fato, do préprio funcionamento do sistema
Descobrem-se capacitados para entender a vidagcolar, ainda que, como demonstraram os trabalhos
compreender que se pode decidir autonomamerdecioldgicos de Pierre Bourdier, as triagens operadas
sobre a forma de ser, de pensar e de agir. Vamos sea-escola reproduzam, de maneira quase idéntica, as
do estruturados pelo conjunto de experiéncias vivclassificacfes e disparidades existentes na sociedade.
das. Estamos falando do saber acumulado, dos saBeja como for, os trabalhadores inseridos em EJA néo
res adquiridos ao longo de uma existéncia e que eéiogem a regra ja constatada por estudiosos que
pressem a histéria de cada um. pesquisaram as desigualdades sociais tendo como um

Esses saberes sdo dindmicos e constituem-se selos fatores consideraveis o nivel de escolaridade e o
pre a partir de uma relagado dialética entre a pessoa ®@apo de permanéncia nas salas de aula, sejam elas
vida vivida. Assim sendo, podem representar uma résrmais ou ndo, ou mesmo 0s objetivos que impulsio-
gressdo ou uma superacdo que pode determinar ermam a busca pela escolarizacao.
denar uma nova atitude perante a vida, trazendo ele- Hoje, em funcdo de politicas externas para uma
mentos do senso comum e de idéias elaboradas. Timeaior democratiza¢ao na liberacao de recursos, pau-
balhar partilhando o saber acumulado, no espaco tialas em exigéncias cada vez maiores por parte da so-
sala de aula, é favorecer a significacdo das experi@iedade, mecanismos de democratiza¢éo de acesso fo-
cias vividas, ressignificando a participagdo para tornéam implementados no pais na Ultima década, aumen-
la elemento de andlise e de critica visando uma inséando consideravelmente o nimero, principalmente, de
¢cdo comprometida na reorganizagao social. No fundwian¢as com acesso ao ensino regular, melhorando os
percebe-se uma relacdo intrinseca entre saber popuiladjcadores de democratiza¢do do acesso escolar.
senso comum e conhecimento cientifico. Nesse sentido, Malglaive reflete que

“A educacdo espontanea conhece limites. Quando as
actividades indispensaveis a vida da sociedade se tornam
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numerosas e complexas, os conhecimentos necessari@3atecnologia que facilita a vida mas que néo é para

accio ja ndo podem adquirir-se pela simples convivétedos? Ou ainda da tecnologia que produz lugares di-

cia, mesmo que quotidiana e organizada com os que agdsrentes? Qual geografia ensinar/aprender?

E entdo que se instaura a escola como momento separadoDiziam ainda:

da praticas sociais e profissionais para as quais ela esta

encarregada de preparar” (1990, p. 115). “eu queria aprender mais pra escrever pros filhos que téo

|4 em S&o Paulo. Queria poder contar que aqui abriu um

A vontade politica dos parceiros, 0 tempo trans- supermercado, fizeram uma praga nova, que eu to [es-
corrido, as etapas de capacitacdo e o acompanhamen+ou] estudano [estudando], que a estrada pra roca foi toda
to dos trabalhos podem ser considerados elementoscascalhada, contar as novidade[s] daqui da nossa
motivadores e aliados do processo da busca incessantecidadinha [cidadezinha]. Sabe professora, depois que
do conhecimento, balizados pela constante busca de botaram aquele posto de telefone fica até mais facil falar
integracdo entre os saberes escolares e a vida cotidia-com eles. Mas é muito caro. Telefone néo é pra pobre.
na dos alunos, tornando-0s incessantes parceiros naPor isso € que a gente tem que aprender escrevet.logo”
constru¢do do conhecimento e na inser¢do ao mundo

letrado. A geografia continuava teimando em se fazer pre-
sente. Deveriamos entdo falar de fluxos migratorios,
E A LEITURA DO MUNDO PRECEDE desemprego, cidade/campo?
A LEITURA DA PALAVRA... Ou ainda:

Nesse caminhar em busca da leitura do mundo pre- “Eu tenho um sonho sim. Sonho em ter uma terrinha que
cedida da leitura da palavra, inlUmeras vezes agrada- seja minha, pra eu plantar, botar |4 umas cabecinha[s] de
veis e surpreendentes desafios teimavam em se fazergado, sé pra tirar o leite dos barrigudim [barrigudinhos —
presentes. Foram descobertas desconcertantes que sélhos], uma casinha de tijolo, uma bicicleta pra ir pra
impuseram diante de saberes arraigados pela forma-labuta e também pra ir na [a] cidade. Ah! E um sonho
¢do académica, obrigando-nos a um repensar de préati- que eu acalento. Um dia eu vou conseguir, nem que pra
cas diante do aprender e ensinar. Pré-conceitos até en-sso eu tenha que me juntar a esses sem terra que a gente
tdo inquestionaveis deram lugar a simplicidade na for- escuta falar. Sabe por que professora? Porque nés é [so-
ma de compreender e se colocar no mundo, ensinadamos] muito pobre[s] e pobre nesse mundo n&o tem vez.
por pessoas a quem era destinado o aprender. Dificil Mas roubar eu ndo vot”
posicdo para quem, agora, se colocava na condicéo de
aprendiz. E com eles que temos que aprender geografia. A

Em muitos momentos escutdvamos falas comgeografia do campo, a geografia da fome, a geografia
professora, o rio é importante pra nds porque ele nasos movimentos sociais...

da a agua de beber, de lavar e de brific&@omo di- Do ponto de vista politico, é importante destacar,
zer a eles que rio é uma corrente de agua doce cairda, a escolarizacdo de pessoas jovens e adultas atra-
desdgua no mar ou em outro rio? vés de procedimentos que proclamem uma educagao

Ou entdo:eu ndo entendo de geografia, 0 que esapaz de evitar a acomodac¢do na pobreza e busquem
entendo mesmo é de enxada, é de cavucar a terra s@cacipuamente aprendizagens e competéncias que con-
e esperar 0 tempo certo de jogar a semente e deptitbbuam para a formacéo de sujeitos autbnomos com
colher o que der, levar pra feira, vender e trazer carnpossibilidades de intervir, de forma significativa, na
pros menind’ E a eles tinhamos que falar de espacoa®nstrucao de uma sociedade cidada.
tecnologia. Mas que tecnologia? A do computador que, Essa pratica educativa nos levou a refletir acerca
entre tantos avancos, viabiliza a circulagdo de mercdes ensinamentos do mestre Paulo Freireadagura
dorias sem que seja preciso sair de casa? Das magla-mundo precede a leitura da palavra quando a prati-
nas agricolas sofisticadas que plantam e colhem piza de vida, muitas vezes, supera a necessidade imperi-
dutos? Ou deveriamos falar da tecnologia da enxada®a dos atos de leitura e escrita. Foi com esse entendi-
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mento que buscamos elementos norteadores do tratlespensavel ao exercicio da cidadania, na condigdo de

Iho, baseados na esperanca e na expectativa de wigdalhador, produtor e consumidor.

demonstrada por aqueles homens e mulheres trabalha-Entendemos que a condi¢cdo de escolaridade, em-

dores. bora nédo tenha o carater definidor do éxito socioeco-
No decorrer desse trabalho cotidiano, o indice d&mico, constitui um fator importante de integracao

licdes e quebra de conceitos pré-concebidos até entixial e acentua a percepcado do papel na determina-

alcancados fez com que todos nés, envolvidos no trgéo da participacdo politica dos trabalhadores.

balho, pudéssemos rever entendimentos e pré-concei-

tos firmados pela auséncia de uma pratica extensionista, COMPREENDERO MUNDO

voltada para sujeitos que conseguem transformar a E O NOSSOLUGAR NO MUNDO...

experiéncia de vida em ligcbes inexistentes em qual-

guer manual académico. Mas, se a leitura do mundo precede a leitura da
Com essa perspectiva, este trabalho péde ainda ip@davra, como a geografia pode se inserir nesse pro-

revelar ensinamentos que ultrapassaram os limites f@esso? Como nés gedgrafos podemos aprender e ensi-

mais da educacdo, em busca de caminhos que pudar uns aos outros a fazer uma leitura do mundo que

ram transgredir 0s conceitos academicistas, que muies possibilite uma intervengdo firme e consequente

tas vezes nos impediam de olhar o futuro com as utgde possa permitir uma transformacéo que resulte em

pias ainda presentes, em todos os olhares, daqueles migar o individuo de sua condi¢cdo passiva e fazé-lo

lutam por um futuro mais digno para a grande massaconhecer-se sujeito do processo histérico?

de excluidos que povoa esse pais. Entendemos que a geografia pode vir a desempe-

nhar um papel importante nesse processo, sobretudo
“Como educadores preciso ir lendo cada vez melhorrzo desenvolvimento de uma metodologia que priorize
leitura do mundo que os grupos populares com quem tras especificidades locais e regionais, a partir de temas
balho fazem do seu contexto imediato e do maior de qugie tenham estreita relacdo com 0s espacos cotidia-
0 seu é parte. O que quero dizer € o seguinte: ndo posses, articulando o local, o global e a qualificagéo so-
de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedaial. Buscamos, dessa forma, o aprendizado para a
gbgicas com os grupos populares, desconsiderar seu sanstru¢do de uma proposta que valorize os saberes
ber de experiéncia feito. Sua explicagdo do mundo dé adquiridos e deles possam, as pesgvass e adul-
que faz parte a compreens&o de sua propria presencat@s, caminhar em dire¢do a aquisicao de outros sabe-
mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou eses que sdo impostos por uma sociedade culta, toda-
condido no que chamo ‘leitura do mundo’ que precedgia sem perder de vista a valorizacao cultural e a rea-
sempre a ‘leitura da palavra™ (Freire, 1996, p. 90).  lidade dos educandos em seus saberes significativos
no processo de construgdo de um novo conhecimen-

Com essa nova leitura do mundo estamos em satg de modo a inseri-los nas formas de compreender e

de aula, discutindo geografia com nossos alunos dtuar no mundo.

graduacdo. Torna-se imperioso reacender o brilho no Nesse sentido, as categorias e 0s conceitos basicos

olhar, de cada um deles, e fazer com que percebalageografia poderdo ser facilmente sistematizados em

gue a busca do diploma é tdo importante quanto a avema linguagem que lhes é propria e contextualizados

tura de ajudar, aos que ndo puderam fazer parte da adaforma a permitir que o desenvolvimento das habili-

demia, a desvendar o mundo através do olhar de udiades de leitura e compreensao do espaco vivido, mo-

sociedade culta e letrada. A experiéncia vivida por nd@kficado, destruido, construido e reconstruido possa

professores tornafinitamente mais rica a formacao proporcionar o aperfeicoamento de acfes cotidianas

adquirida na educacdo formal, que como privilegia-

dos tivemos, pOiS a Supera(;éo da falta da eSCOIaridad@. Depoimento de aluno de EJA, colhido em municipios onde foram

é questdo central para que se promova o direito do ciimPlantados os Programas coordenados pela UESB.

daddo ao acesso aos bens e servicos e, entre estesiai::

educacao se constitui em um instrumento basico in-.idem.
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e, assim, permitir uma inser¢do mais cidada no espagiticacdo das desigualdades sociais e territoriais. As-
geograéfico. sim, a dindmica global articula diferentes lugares com
Se o principio norteador da ciéncia geogréafica esthias geografias particulares, redesenhando continua-
pautado na compreensdo do processo de producdormsente o mapa do mundo, no qual redes de relacdes e
cioespacial, deve-se fazer com que o educando po$amteiras territoriais tornam-se cada vez mais intrica-
se perceber enquanto sujeito na transformagdo do das numa complexa trama de escalas e sistemas que
paco, capaz de ler a realidade e de se posicionar, atuesnstituem o espaco geografico.
do de forma mais consciente de modo a entender a Além disso, a natureza, que foi objeto privilegia-
concretude do cotidiano teorizado, para melhor condo de algumas correntes tradicionais da geografia,
preender as armadilhas que limitam seus horizontesendo posteriormente negligenciada nos canones do
percepgOes. O espaco da sala de aula precisa corggnsamento social, assim como na praxis do desen-
buir também para romper com esses limites. volvimento econbmico, (re)tomou seu lugar como
Diante disso, alguns desafios séo colocados comana dimenséo importante na vida humana e na refle-
gue contetdos priorizar? Que metodologia adotar? xdo geografica, em decorréncia da crise ambiental
Quando se pensa na utilidade social da geogratantemporanea que assumiwstatusde problema
e no papel que o profissional da area cumpre ou posieciopolitico global, cuja importancia sem preceden-
vir a cumprir, imediatamente surge uma ampla varid¢es afeta relacdes internacionais e mobiliza interes-
dade de tematicas e campos de atuagao pelos quases econdmicos bilionarios, desdobrando-se em di-
geografo transita com maior ou menor desenvolturaersas escalas e afetando a qualidade de vida em cada
lidando com coisas que vao desde as mais simpleanto do planeta.
nocdes de orientacdo e localizacédo até as mais sofis-Por esse motivo, perseguimos a voz e vez na leitu-
ticadas técnicas de geoprocessamento, das inimera® na escrita do mundo de onde as pessoas jovens e
questdes relativas ao desenvolvimento socioeconédultas, talvez, nem tenham mais esperangas e sonhos
mico e a gestdo do territorio, até as praticas pedaggm recuperar a auto-estima, a identidade pessoal e cul-
gicas adequadas ao aperfeicoamento da cidadartizal através da rememoracao das suas histérias de vida
Certamente essa variedade ainda constitui fonte tesofrida e calada.
to de perplexidade quanto de apaixonada curiosida- N&o importa como chamemos a educacao conquis-
de: quais sdo, enfim, os recursos que a geografia ftada por eles. Se formal ou ndo-formal, se tradicional
nece para as pessoas melhor compreenderem e atuacritica, se construtivista ou transdisciplinar, se re-
rem no mundo? gular ou supletiva. O importante € que consigamos
O desafio de estudar a dindmica do mundo atuaf#@zer com que ela se estenda a todos os niveis de ensi-
também uma oportunidade de rever as possibilidades, para que, de verdade, a leitura do mundo possa
do conhecimento geogréfico diante dos problemas copreceder a leitura da palavra.
temporaneos. Compreender o “mundo” e 0 “nosso lu- A geografia da vida sofrida e calada do nosso povo,
gar no mundo” é a tarefa social basica para a quakaatingueiros, mateiros, pedes, lavadeiras, mulheres
geografia deve ser direcionada. Sendo assim, ndo(een género, nimero e grau), homens de pés e maos
deve encara-la como fungao Unica e profissionalmerachados pelos espinhos da vida e da mata, precisa ser
te restrita a0 magistério, mas como missao fundadamsgatada com dignidade, a despeito do sofrimento.
e fundamental que habilita os cidadaos treinados nd&mbora seja um sofrimento digno, de cabeca erguida,
sa forma de saber para outras tantas contribuicdes earacteristica maior do nosso povo...
pecificas que a sociedade demanda.
Vivemos numa época na qual a dimensao global da FOI UM CAMINHO
producdo do espaco geografico confronta-se simulta- LONGO E DIFICIL...
neamente com a fragmentacéo das experiéncias sociais.
As ambiguidades e contradi¢c6es da mundializagdo cri- A universidade publica deve ser um espaco de ges-
am as condicdes para a integracdo de povos e regifixs democratica e, por isso, deve estabelecer mecanis-
e, portanto, para a reproducdo das diferencas e a interes de participacdo popular organizados na definicéo
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e no controle da politica educacional. Este principiconstatacao de praticas cidadas antes impossiveis de
foi norteador na implementacao de Programas para E$&r vivenciadas.
na UESB no periodo de 1999 a 2001, entendendo que Enfim, perseguir mais esse sonho e esse desafio
as propostas educativas dirigidas as pessoas jovensom a for¢ca de quem conhece e transcende as amarras
adultas devem contar com processos que descentraly academicismo ortodoxo, e também excludente, se
zem, impulsionem e organizem, de forma democrétiernou meta a ser insistentemente perseguida. A esse
ca, a gestdo das acdes pedagdgicas, administrativagesafio junta-se a vontade de mudar o papel da escola
politico-sociais, garantindo a participacao daqueles gna vida dessas pessoas jovens e adultas, tornando-a
se interessem no planejamento, execucdo e avaliagdmente para que possa ser superado o sentimento de
dos servigos educativos a elas destinados. inferioridade e incapacidade diante desse mundo ina-
Conseguimos superar as barreiras académicas ecassivel chamado saber. Nessa sala de aula, formal ou
desconfiangas dos movimentos e logramos cheganao-formal, peco licenca para dizer que a geografia
uma proposta de trabalho baseada no contexto cultam que responder presente, com o0 sentimento e com
ral do aluno trabalhador, sendo este a ponte entreaadazéo, a um caminhar por um caminho que se fez
saber ja adquirido e o que a sala de aula pode propoaminho, trilhando atalhos ainda desconhecidos, mas
cionar, minimizando, assim, o desinteresse, os conftiue possam conduzir a descoberta do nosso lugar no
tos e a expectativa de fracasso que acabariam por prindo, onde a palavra ndo mais apodreca, mas acon-
porcionar um alto indice de evasao. teca, e onde a leitura do mundo preceda a leitura da
Para conseguir chegar aos resultados aqui apglavra, e, por que ndo, sonhando com uma educacéo
sentados, superamos um outro desafio: a formacéoe desconhega limites.
dos professores. Nesse sentido optamos por um ca-
minho onde a formacgdo ndo tem o objetivo de traba- PECOLICENCA...
Ihar o discurso, mas a pratica, garantindo que a pro-
pria pratica da formacao explicite aquilo que se pre- Peco licenca para algumas coisas.
tendeu enfatizar na formagédo. Utilizando e Primeiramente para desfraldar
vivenciando instrumentos metodolégicos adequados, Este canto de amor publicamente.
conseguiu-se proporcionar a seguranga necessaria ao
professor, levando-o a compreender que ninguém é Sucede que so sei dizer amor
capaz de pdr em pratica uma teoria que ndo seja aQuando reparto o ramo azul de estrelas
sua, que ndo tenha a sua forma proépria e individual Que em meu peito floresce de menino.
de ser absorvida e implementada.
O processo de formagéo dos professores garantiu aPeco licenca para soletrar,
continuidade dos estudos e o aprofundamento das di- No alfabeto do sol pernambucano,
vergéncias, dotando-os de conhecimentos e instrumen- A palavra ti-jo-lo, por exemplo,
tos necessarios para uma pratica competente, sem que,
em nenhum momento, a teoria pudesse ser discutida E poder ver que dentro dela vivem
isolada da préatica e das experiéncias de vida do con- Paredes, aconchegos e janelas,
junto de trabalhadores. E descobrir que todos os fonemas
Apesar dos problemas, constatamos depoimentos
que nos permitiram avaliar que 0s programas ocasio- S80 magicos sinais que vao se abrindo
naram mudanc¢as de comportamento, no que se refe-Constelacdo de girasséis gerando
re ao abandono do uso da impressao digital por parte Em circulos de amor que de repente
de muitos, nas mudancas nos habitos de higiene, naEstalam como flor no chdo da casa.
maior insercdo nas discussdes pertinentes a organi-
zacAo social, na maneira de ver e interpretar o espacoAs vezes nem ha casa: € s6 o chio.
vivido, na vontade de vencer o desafio de ser analfa- Mas sobre o chdo quem reina agora € um homem
beto ou semi-analfabeto e, principalmente, na Diferente, que acaba de nascer:
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Resumo Résumé
O texto ora apresentado propde resgatar atividades extengie-texte se propose de présenter les activités realisées par
nistas voltadas para a educacéo de pessoas jovens e adultdsjversité du Sud-est de Bahia (UESB) vis-a-vis de
desenvolvidas pela Universidade Estadual do Sudoeste ldalucation des jeunes et adultes de la communauté externe a
Bahia (UESB) entre os anos de 1999 e 2001, principalmerteniversité entre 1999 et 2001. Il se centre surtout sur le role
observando o papel da geografia enquanto disciplina escotr la discipline de la géographie dans les programmes
no curriculo de programas de alfabetizacdo. Busca, tambédtalphabétisation. Le texte cherche aussi a dévoiler les con-
revelar os conhecimentos prévios adquiridos no cotidiano wiaissances acquises dans le quotidien par les éléves et leur
vido pelos alunos atendidos nos programas implementadogetation avec les contenus des programmes scolaires. Enfin, il
sua relacdo com a formalidade dos conteddos exigidos regose la participation effective des partenaires sociaux dans
guias curriculares, bem como discutir a participagdo efetiva réalisation des programmes de I'éducation tournée vers la
dos parceiros sociais na consecucdo desses programas ecepanunauté et leur rélation avec 'université.
relagdo com a universidade enquanto produtora do saber.
Mots-clés
Palavras-chave Education des Jeunes et Adultes — Coopération — Université.
Educacéo de Jovens e Adultos — Parceria — Universidade.
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