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1. METAFORASCONCEITUAIS ar uma analogia entre seus conceitos e o tratamento
que serad dado ao estagio curricular da licenciatura de
O conceito de espaco é fundamental ao estudo Ga&ografia nesse estudo. Considerando-se a forma usual
Geografia. Trata-se de algo que vai além do espado estagio curricular, ser-lhe-a atribuida a nominacao
fisico preparado pela natureza, no qual vive a espécietaférica deespaco devido a sua reelaboracao fre-
humana. Também seu conceito ndo se esgota na patsgente como “l6cus” da aprendizagem pratica profis-
gem que oculta e apresenta, simultaneamente, as slbnal. Pretendo atribuir-lhe, também, a dimensédo de
mensdes do tempo passado e presente nas diferetiggr de parcerias, no qual a cumplicidade, a expe-
caracteristicas dos aspectos naturais e dos aspecténcia e o afeto hdo de se encontrar para entabular
culturais. O espaco geografico guarda a especificidadevas relacdes, entre os tempos de aprender e de ensi-
de ser permanentemente (re)elaborado pelo fazer matr, no espago de construcdo de saberes, desde a for-
mano, constituindo-se ao sabor dos saberes que se aoagao inicial até a formagao continuada dos professo-
cretizam no bem e no mal das sociedades, ao longgs de Geografia.
dos tempos. O espaco geografico é a categoria central
do estudo da Geografia, em torno da qual se espraiam 2.DO MODELO DA PRATICA
as categorias de regido, territério, natureza, sociedade A PRATICA VIVIDA
e lugar. Contudo, mesmo sendo a categoria central e
mais ampla do estudo da Geografia 0 espaco ndo con-No tempo em que fui professora de escolas do en-
tém em si as nuances das relacfes que os seres hwires fundamental e médio, sentia falta de companhia
nos travam com um lugar. para repensar o meu trabalho docente. Trabalhei, por
Tomei emprestada da ciéncia geogréafica a comauito tempo, em escolas de periferia, em escolas de
preensao de suas categorias espaco e lugar, para efetma rural e, também, em elegantes escolas particula-
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res de centros urbanos. Sempre senti e me ressenti lpgrar de resisténcia contra 0 modelo reprodutivista
serem raras as oportunidades de discutir e repengagvisto para professores na escola e permitia romper
minha pratica pedagdgica com outros colegas, conaotradicdo do estagio como espaco de prapEnas
parte de um refazer profissional. Era dificil participapara os estagiarios, tornando o estagio um lugar de
de congressos, encontros ou seminarios, por causaagoendizagem parastodos Representava, também,
salario — sempre tdo curto — e porque esses eventmsa transgressdo porque, como professora da turma,
eram restritos a academia, aconteciam esporadicamegiteincitava 0s estagiarios a repensarem certas praticas
e, via de regra, em grandes centros urbanos. usuais, tais como o uso da cartilha/livro didatico ou de
Né&o satisfaziam minha sede de saber 0 monélogma pseudo-seriedade imposta a fala educativa, des-
de alguns cursos de “capacitacédo”, nem a individugtovidas de prazer, ludicidade, criatividade e critica.
tarefa de acompanhar o raciocinio desenvolvido p&sses momentos prometiam uma parceria entre nos:
autores de livros ou de palestras. As reunides pedagdes me emprestavam seus textos, novos para mim, e
gicas, longe de se tornar espagos para troca de expe-hes falava de minha pratica e Ihes emprestava ma-
riéncias inovadoras ou reconstrucdes de fazeres didgriais didaticos que eu criava no dia-a-dia. Falava-lhes
0s, anunciavam-se perigosas para discussdes quesabre minhas crengas e meus desejos em relacdo a pra-
trapassassem as usuais proposi¢des institucionais, niea educativa. Avalidvamos nossas convicgdes e apren-
cando o futuro dos afoitos e ousados na escola. Nd@mos um pouco mais...
eram boas épocas para transgressdes e resisténcias © tempo passou e houve uma mudanga de lugar
que, ainda assim, ocorriam. profissional para aquela professora inicial. Atualmen-
Em meu trabalho no ensino fundamental e médite, como professora de Pratica de Ensino para a licen-
eu recebia, as vezes, estagiarios das licenciaturagiefura de Geografia, confirmei algumas crengas e nao
por meio das aulas deles, analisava o0 que prometi@squeci 0 compromisso de dividir/multiplicar apren-
producdo escolar das novas geracdes, comparanddizagens do magistério escolar. Também busco man-
avaliando essa producdo com a minha propria praticer-me alerta para o perigo de perder a dimenséo dos
Esses momentos eram considerados ricos hiatosgteblemas e das vivéncias docentes da sala de aula na
didlogo pedagdgico, furtados a curta disponibilidadescola atual, com suas mdltiplas dificuldades e emer-
de tempo de que displinhamos: eu, 0s estagiarios gémcias. Esse temor néo é infundado pois, as vezes, a
professora supervisora deles. Assim mesmo, nas dibsorcédo da produgao tedrica se confunde com o esco-
cussOes apressadas pelo fazer cotidiano, havia folguw da pratica do professor universitario, cristalizando
para deixar nascer uma cumplicidade entre nds, cominconcebivel paradoxo da fragmentacao teopaa-
solidada pela imersdo em reflexGes as quais nos peca. Corre-se um crescente e permanente risco de tor-
mitiam preciosas descobertas e nos uniam em convigar a linguagem um dialeto académico, inacessivel aos
¢Oes docentes similares. colegas professores de escola. Com essa linguagem, o
As vezes, a professora supervisora, feliz por nota&ciocinio sobre as problematicas educacionais torna-
0 meu interesse na aprendizagem dos estagiarios, cea-um verdadeiro enigma para aqueles colegas. E ali,
cedia-me o “privilégio” de “tomar conta” deles e iaainda que livros e encontros se multipliquem, aciona-
embora cuidar de outros afazeres, deixando “o velhades pelo novo momento globalizatério — que néo re-
0 novo” se encontrarem a revelia do seu controle. Acoduziu custos e nem melhorou salarios docentes, s6 para
teceu, também, de a colega se ressentir com meus gae esquecer que o problema prosaico da inacessibili-
mentarios sobre as propostas/praticas dos estagiaridade ao saber partilhado persiste — tudo se tornaria in-
tomando as reflexdes suscitadas pela experiéncia cotiipa soliddo dos professores de escola persistiria.
criticas ao seu trabalho — hierarquicamente entendido Por conseguinte, compactuo com as convicgdes de
por ela como “superior” —, e ir embora, levando conBiroux (2000), Freire (1982) e Arroyo (2000) de que
ela o prazer de estar com os estagiarios... nao € preciso uma fala facil para professores, mas uma
De certa forma, os momentos com estagiarios réala baseada resperan¢a nossonhos possiveis nas
presentavam uma ruptura com o estabelecido. A ansiabras da pratica pensada para dizesidglicidade
de aprender mais transformava o estagio rotineiro esias coisas verdadeiramente importantes.
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Com essas convicgBes mantenho o interesse @wontato com a producdo académica dos conhecimen-
investigar o estagio curricular de licenciaturas nts de sua area, estimulando-os a transformar essa pro-
perspectiva de associa-lo com a formacgao continudug¢ao em contetdos escolares, por meio do conheci-
da dos professores do ensino fundamental e médiento advindo de suas experiéncias em sala de aula.
estabelecendo com eles o dialogo de uma aprendifa-Vivenciar a pratica investigativa reflexiva, sociali-
gem reciproca. zando as producgdes obtidas com a comunidade acadé-

Experimentei, na Universidade, com alunos estagiica e escolar.
arios de Geografia, a aventura de elaborar espagos deAs vivéncias que me permitiram iniciar a sociali-
formacdo para professor nos quais se mesclaram a feagdo de minhas convicg@es, fornecendo-me dados de
macao inicial e a formacgado continuada. Ousamos cocampo, foram desenvolvidas a partir de 1994, em es-
frontar o entusiasmo de quem se langa da academia pawéas publicas (em especial a EPGUFES) e junto aos
a pratica docente (levando o conhecimento produzigwofessores de educacdo basica dos municipios de
na primeira e os desconhecimentos de uma pratica gleguaré, Venda Nova do Imigrante, Vargem Alta,
se inicia) com a postura consolidada pela experiéndizatiba, Ecoporanga, Piima, Vila Velha entre outros.
dos professores de redes municipais ou estaduais. ES$iizo-me dos registros coletados nessas situagdes para
experiéncia é que provocou e insiste em continuar prexemplificar pontos da minha profunda crenca nos
vocando minha busca de concretizar novas alternativiasneficios para a formacédo docente construidos no
para o estagio curricular da licenciatura de Geografiancontro entre alunos-professorandos e professores,
colando os episédios da pratica aos saberes proporaernos aprendizes...
nados pela fundamentagéo tedrica. Nas atividades de estagio era comum ouvir de pro-

Pretendo, neste trabalho, discutir uma proposta gtessores da escola, ao receberem o0s estagiarios com 0s
seja palpavel e especial, gerada em antigos desejoshdacos carregados de mapas, globos, caixas de jogos
professora de escola e ampliada em esperangas c@it-, 0 comentario: “Ah! Quando eu era estagiario, tam-
partilhadas com estagiarios e outros professores, phém fiz assim. Depois a gente@mmodd’

ceiros deste trabalho. Entre os estagiarios, no inicio de semestre, as re-
clamac6es sdo comuns: “Eu ja leciono, por que tenho
3.DA PRATICAVIVIDA AS gue passar pela observacao, participacdo e regéncia?
EXPERIENCIASDA PRATICA Por que n&o podem ir me ver dando aulas em minha

escola?” ou entdo “E horrivel estagiar: os alunos sa-

A partir dessas crencas sinalizadas, incorporeit®&m que somos estagiarios e 0 seu comportamento nao
disciplina Préatica de Ensino de Geografia, desenvod o mesmo de uma aula comum”.
vida no Departamento de Didatica e Pratica de Ensi- No conjunto, embora cada uma dessas situagdes
no, da Universidade Federal do Espirito Santo, uneija uma reflexdo e mere¢a uma explicacdo, elas de-
experiéncia de encontros pedagdgicos entre estagidriinciam que o estagio, em sua forma usual, ndo satis-
os e professores do ensino fundamental e médio. faz a nenhum dos envolvidos. A sua artificialidade se

Os objetivos pretendidos podem ser assim sinteBobrepde as possibilidades de uma aprendizagem de
zados: 1. Proporcionar aos alunos-estagiarios uma pfato.
tica de ensino que contemple a pesquisa, 0 ensino e aQuando iniciei o trabalho com a pratica de ensino,
extensdo proclamados como sustentaculos da apreenti que as dificuldades aparentes me proporciona-
dizagem universitaria, consolidada em pesquisa-aca@m oportunidade de colocar em ac¢do a idéia de asso-
2. Fundamentar a profissionalizacdo do magistériociar o estagio curricular a programas de formacgéo con-
partir de uma pratica docente pesquisadora e reflexitiauada de professores da educacgao basica.
sobre o préprio ato educativo; 3. Avaliar o processo de Assim, iniciei um estagio com os alunos de Préatica
construcdo dessa pratica em parceria com os profae Ensino | — Geografia, propondo a pesquisa dos con-
sionais de Geografia, da educacgao basica, ja integtatidos especificos da area, solicitados pela Secretaria
dos ao mercado de trabalho; 4. Possibilitar aos profédunicipal de Jaguaré para um curso de capacitacéo de
sores de Geografia das escolas publicas de ensino professores de Geografia, de 52 a 82 séries.
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Nas quatro horas de aulas semanais, eu e a turmantos ricos e, como na minha proépria histéria ante-
de alunos nos dedicamos a: levantar e estudar a prodar, eram furtados as atividades de planejamento dos
¢do bibliografico-académica em comparagao com o qpeofessores da escola fundamental, as horas disponi-
os livros didaticos apresentavam; procuramos pesquisais dos alunos de Geografia e as minhas horas de pla-
e avaliar as indicacGes de programas oficiais e livragjamento e atividades administrativas.
didaticos que contemplassem as solicitacdes dos pro- Nesses momentos, avaliavamos e discutiamos nossa
fessores; esforcamo-nos em pesquisar, em produzir téompeténcia de empatia, buscando a capacidade de nos
nicas e em construir recursos didaticos que atendestuarmos no lugar do outro (aluno ou colega) para
sem as necessidades de transposi¢do didatica dos @ssimilar melhor os processos usados na construcao
teddos; e, também, buscamos experimentar a aplicke sua aprendizagem e poder interagir melhor na pro-
¢do de nossas propostas de tratamento pedagogico juriematizacdo e na transposicao didatica dos conted-
as turmas de 5% a 82 séries. Os alunos escolherandos. Discutiamos o valor do didlogo e da compaixao
temas e as turmas com 0s quais se sentiam mais a vagra com 0s alunos e para com colegas professores, na
tade, em escolas proximas as suas casas, em horadiosensdo da pratica docente. Assombravamo-nos com
que lhes eram convenientes. a responsabilidade das a¢des que devem ser contidas

Empenhavam-se em descobrir novas facetas do ags praticas pensadas. Buscavamos, também, enten-
sunto pesquisado e ndo pouparam esfor¢cos para alcd®r e impregnar a nossa pratica com estratégias possi-
car suas metas. Essa perspectiva os insinuava na pess. Aprendiamos...
quisa, desmistificando a idéia de que a pesquisa era Ao término do periodo de regéncia nas turmas de
prerrogativa dos bacharelandos, bem como associdd#8?2 séries, come¢amos a nos preparar para ir ao en-
ao ato de pesquisar as caracteristicas de prazer ecdetro dos professores de Jaguaré. O municipio de
praticidade para a vida. Jaguaré fica no norte do Estado do Espirito Santo e

Desde os primeiros passos, 0 papel dos professédge uma viagem de aproximadamente trés horas de
res gue nos receberiam nas salas do ensino fundamesrro da UFES até la. Desloquei-me para Jaguaré com
tal foi muito importante. Eles se constituiam em cora turma dividida em dois carros, durante dois meses,
sultores ouvidos com atencdo pelos estagiarios. Suam encontros que se alternavam semana sim, semana
sugestdes, criticas e orientagcdes eram discutidas mio. Os estagiarios estavam um pouco inseguros e
grupo. amedrontados com a perspectiva de apresentar suas

A experimentacdo das propostas construidas se geeducdes como resposta as solicitacdes dos professo-
senvolveu em torno de problematizagdes sobre os tes. Temiam — e eu também - que as expectativas, que
mas, lancadas aos alunos do ensino fundamental. N&- professores tinham em torno do “curso” pensado
vamente, a perspectiva de pesquisa acompanhavapos nés como “encontro”, fossem frustradas.
estagiarios: recolhiam dados, testavam hipéteses e for- A discusséo sobre a selecdo de contetidos que aten-
mulavam respostas, com os alunos das turmas de emgissem aos dois segmentos (professores, formados em
no fundamental, diante dos problemas apresentadesisino médio e/ou superior, e alunos do ensino funda-
Elaboravam um ensaio inicial da pesquisa de sua pmiental) exigia o entrelagamento de pesquisas nas areas
pria pratica docente, na busca da melhor forma do agle contetdo geogréafico e de contetido pedagdgico, para
docente. Embora ndo soubéssemos disso aquela épalidar ou ndo as informacdes e as posi¢cdes frente a
ca, estavamos vivenciando o que preconizam em sealas. Essas reflexdes permearam importantes momen-
estudos Névoa (1991, 1992), Schon (1992) e Zcheinniis, nos quais teoria e pratica se embaracaram e se abra-
(1992): a pesquisa da/na propria pratica docente,caram.
competéncia reflexiva e a definicdo da identidade do Destacava-se, entre os problemas na selecdo de
professor como profissional em continua formacdo.contetdos solicitados, o estudo do “novo planeta

As reflexbes e avaliagdes, desenvolvidas paralel@arla”, uma curiosidade despertada nos professores,
mente aos momentos com 0s alunos do ensino funger certo, pela divulgacdo, na midia, de informagbes
mental, envolviam os professores das turmas, 0s estensacionalistas sobre a “possivel descoberta de um
giarios e eu, como professora do estagio. Eram moevo planeta”. Ao longo de nossos estudos e discus-
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sdes decidimos aplicar, a esse tema, um tratametigome de parceria em torno de um objetivo comum — a
pedagogico semelhante ao que aplicariamos a alurtagsca do saber docente —, 0s avancos foram se proces-
do ensino fundamental, ou seja: forneceriamos o mgando rapidamente, com intensa troca de informacoes,
ximo das informacdes obtidas na midia, problematsugestdes, criticas, experiéncias e afeto.
zando a seguir a veracidade, a importancia e o trata- No grupo dos professores de Jaguaré, algumas pro-
mento geogréfico que deveria ser dado aquelas infdessoras, inicialmente, mostraram-se resistentes as “no-
mac0Oes para que elas se tornassem parte de um saidades”, como alcunhavam as propostas de ativida-
critico e voltado para a leitura/construgdo de um munles participativas do grupo de estagiarios. Nao resisti-
do melhor. ram mais tempo do que aguele necessario para as cos-
Lembro-me dos alunos afirmando “isso ndo é gedumeiras observacdes: “No comecgo de minha carreira,
grafia!” (referindo-se a pedidos como aquele do plau também fazia assim: muitos cartazes e muito esfor-
neta Carla) e eu insistindo que deveriam provar paragg. Depois, fui me desiludindo...”; ou: “Isso é facil fazer
mesmos, para o0s alunos e para os professores do epara professores, quero ver com 0s alunos”; como tam-
no fundamental essa afirmativa, além de transformBém: “Na escola ndo tem material”; e: “Eu ndo tenho
la em exemplo de analise da importancia otempo”. Logo, ao ser solicitadas para opinar, sugerir
desimportancia dos contetdos “enciclopédicos”.  ou avaliar as propostas, foram se integrando/entregan-
A técnica utilizada para apresentacdo das informdo ao clima de parceria — ainda que um pouco
cdes sobre o “planeta Carla” foi propositalmente desanzinzas, no inicio. Passaram a expressar suas visdes
critiva: uma longa, detalhada e ilustrada aula, com usmriquecidas pelo tempo de experiéncia — mesmo pre-
deslidese transparéncias. Os alunos do ensino fundpdicadas, as vezes, pelo acriticismo ou conservacio-
mental se entediaram menos com a aula de aplicagéismo radical. Envolveram-se e foram se sentindo en-
do que os professores de Jaguaré. A problematizagi@mtadas e valorizadas por estarem sendo solicitadas,
do assunto desafiou os alunos a associar as infornoavidas e respeitadas “pelos alunos da UFES”.
cdes sobre o suposto planeta as suas necessidades e asma dessas professoras destacou-se, no registro das
suas vidas. As respostas obtidas demonstraram claasaliacdes finais, afirmando que o “entusiasmo dos
mente 0s matizes do “saber para a escola”: lembraratunos ndo poderia ser contaminado por sua desespe-
como as informagdes o0s ajudariam no concurso paraamca”’, razao pela qual resolvera participar dos encon-
escola técnica, como os ajudariam em provas de Gems com outra disposicéo, “disposicéo essa que no fi-
grafia e como os deixavam “bem informados”... Nmal de carreira havia aberto para ela e para seus alunos
caso dos professores, esses se depararam com suaymdnovo limiar de educacao” (M., professora da rede
pria inquietude: o que fariam com aquele arsenal dsstadual, 1995).
informacdes para si mesmos e para seus alunos? Os alunos-estagiérios ficaram fortemente marcados
Relembro a reflexdo de um dos meus alunos-estaela importancia dada aos estudos por eles apresenta-
giarios: “Se ndo tivesse vivenciado essa situacao, tdos. Surpreendiam-se com o valor atribuido, pelos pro-
alheia aos meus padrdes académicos de Geografia, femsores do distante rincdo, aos conhecimentos da ge-
certo eu teria muitas oportunidades de incorrer em sigrafia académica, reconhecidos como preciosas aqui-
tuacGes semelhantes: privilegiaria contetdos técnicasgdes para o dia-a-dia docente, em contraste com 0
considerando-os relevantes; dispensaria informacdgignificado atribuido por eles a esses mesmos conhe-
presentes na vida de meus alunos por outras espetatimentos, na rotina universitaria, como cansativas obri-
larmente alardeadas pela midia e, provavelmente, ngacoes estudantis.
refletiria sobre a aplicacdo pedagdgica e sobre a ne- Alguns deles estavam na condicdo de “faca um
cessidade da anélise critica do uso desses saberedacharelado e leve de brinde uma licenciatura”, por
vida dos meus futuros alunos” (L., Pratica de Ensino ¢onta das distor¢fes proporcionadas pela universidade
1994). no tratamento historico dos cursos de bacharelado e
Os dois grupos — o de estagiarios e o de profesd@enciatura traduzido na velha férmula de “3+1”".
res de Jaguaré — s se intimidaram nas horas iniciélsje, tenho a grata satisfacéo de vé-los atuando como
do primeiro encontro. A partir do estabelecimento dprofessores reflexivos e pesquisadores, no ensino fun-
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damental, no ensino médio e também no ensino smento de sua formacao inicial, impregnado de espe-
perior. rancas ou de ceticismos, e 0 momento da formacao

Essa experiéncia foi repetida em outros municipiospntinuada, que apresenta, também, caracteristicas de
em anos subsequentes. Permitia-nos assegurar ao piroa paixao persistente pelo fazer docente ou do des-
fissional, egresso da licenciatura, continuar a usufrujjaste produzido no cotidiano do oficio de professor.
e participar da construcao do conhecimento de sua arb@sse encontro reside um especial aprendizado para
amparado e integrado a universidade. Permitia ao abados os envolvidos — razdo do meu entusiasmo por
no-estagiario a esperancga de que nao estaria s6 nodste trabalho.
turo. Proporcionava-me, como professora de pratica, A amplitude dessas pretensdes exige a institucio-
a possibilidade de ndo me distanciar dos problemasalizacdo de parcerias, o estabelecimento de convéni-
das solucBes que constituem o cotidiano do professus entre a Universidade e a escola, e esse processo esta
escolar. incluido no desafio deste trabalho.

Algumas intermediag8es foram muito importantes Nos estudos sobre formacéo inicial e continuada
para a consecucao dessas praticas: a criacdo de undprofessores, perpassa, como um fio transversal, um
boratério de Ensino-Aprendizagem de Geografiantendimento comum na definicdo de identidade do
(LEAGEO) que permite vinculos com professores docente como pesquisador de sua prépria pratica, na
instituicdes de formacdo ou empregadoras dos profisda prdpria acéo pedagdgica. Na esséncia, tais estudos
sionais da educacdo, independentemente de mudangakneiam o perfil de um profissional com competén-
na administracdo de municipios ou instituicGes outrasia para refletir sobre o seu cotidiano docente,
a interlocucdo com outros professores de pratica dbjetivando uma praxis transformadora.
ensino e suas experiéncias; o entusiasmo e a esperanPara consecucao das formas de operacionalizacéo

¢a dos muitos colegas/estagiarios. dos momentos de formacao inicial, de formacao con-

tinuada e em servigo, 0s estudiosos procuram traba-

4. DAS PRATICASEXPERIENCIADAS lhar com as contradi¢Ges existentes na pratica social
AS EXIGENCIAS DA PRATICA de educar. Destacam-se, nesse aspecto, as discussdes

sobre poder e conhecimento desenvolvidas por Apple
A metodologia empregada no desenvolvimento dd999), Moreira (1999), Giroux e MacLaren (1999),
disciplina sob essa perspectiva propde um conjunémtre outros autores.
de pesquisas da producdo académica do saber geo-Baseando-me neles, considero importante realcar
gréfico e do saber pedagogico, para aplicacdo expesicompreensao de que um curriculo para formagao de
mental no estagio curricular, com os devidos regigrofessores, “para ser uma forma de politica cultural,
tros, discussdes, producbes de materiais didaticogleve enfatizar a importancia de tornar o social, o cul-
de técnicas adequadas aos propdsitos eshbocados, diéral, o politico e 0 econémico como 0s principais as-
de constantes avaliacdes e reflexdes sobre o procepsotos da andlise e avaliacéo da escolarizacdo contem-
de aprendizagem. Os resultados alcangcados séo trgms-énea” (Giroux e McLaren, 1999, p. 139).
formados em oficinas pedagdgicas que sao, posterior- Se tal compreensao de curriculo orientar a forma-
mente, oferecidas aos professores do ensino fundzo do professor, é possivel promover sua capacidade
mental/médio, como possibilidades de praticas docede reapropriacdo do poder de sua autonomia docente.
tes para o ensino escolar. Nessas oficinas, os prof&ssa condicdo é uma possibilidade que precisa ser cons-
sores refletem com os alunos-estagiarios sobre o ga@temente reestruturada, na formacéo continuada, pois
lhes é oferecido, apresentando suas percepcdes, cdta ndo se esgotara no simples desejar ou acreditar,
cas e sugestoes. mas devera se concretizar no exercicio constante de
A aprendizagem dos dois grupos em contato proptieorizar e praticar.

cia a ambos oportunidades de andlise, critica, sintese elsso nao pode ser contido apenas em programas de
avaliacdo de suas concepgdes pedagdgicas. Associémionacdo continuada, que se traduzam em cursos €
a essas aprendizagens, ha o entrosamento entre @wsigntos similares esporadicos, de curta dura¢do, sem
momentos especificos da vida de professores: o nuerspectivas de projecédo para o futuro.
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Numa rapida retrospectiva, € possivel verificar que Contudo, a viabilizagdo de propostas desse tipo
a formacdo continuada tem acontecido, no Brasil, gesbarra nas condi¢bes de isolamento institucional: a
ralmente, sob a égide das instituicdes formadoras efescola, sozinha, ndo pode dar conta de operacionalizar
empregadoras, na forma de “capacitacdes”, “treinaim projeto de formacdo continuada dos seus profes-
mentos”, “atualizacdes”, “aperfeicoamentos”, metodosores, e a universidade, como instituicdo formadora,
logicamente organizados em palestras, cursos de férecessita da escola como campo de acéo para as prati-
as, reunides pedagdgicas e/ou encontros. Em algwas curriculares e como campo de pesquisa para sua
centros urbanos brasileiros esses eventos ocorrem cprapria producdo pedagdégica. Por sua vez, as institui-
uma relativa freqliéncia. Ainda assim, um contingengbes empregadoras precisam dos formadores de pro-
bastante numeroso de professores que atua na zéessores e de suas producgdes tedricas para implemen-
rural e nas periferias urbanas permanece a margémgdo de projetos de formagdo continuada. Cada uma
dessa “formacéao”. delas, por conseguinte, ndo alcan¢a sozinha seus in-

Para além da limitagdo quantitativa desse tipo dentos. Quando atuam em conjunto, sem contudo ofi-
“formacdo” continuada, seus outros problemas sa&dalizar 0 compromisso permanente de parceria, satis-
bastante conhecidos: o distanciamento entre as dazem, momentanea e parcialmente, essas necessida-
pectativas dos professores, as orientagfes das ings. Todavia, sem 0 compromisso de enfrentamento
tuicbes empregadoras e as producdes oferecidas pga-problematica como um todo, ndo tocam no cerne
los professores implementadores; o carater instrumette. questdo da “necessidade de estruturagdo de um sis-
talizador ou a preponderancia da reproducéo de caema educacional brasileiro — inexistente, de fato”
teddos “tedricos” sobre as possibilidades dusari, 1998, p. 534) — e que envolve a questdo da
integracdo pratica teoria; a dissociacdo entre a teoformacgéo continuada — e ndo esporadica — do profissi-
rizacdo sobre a escola e para a escola; a dificuldacieal de educacéo, como premissa essencial de garan-
de articulag@o entre os saberes apresentados e a piade qualidade na oferta de escolarizagao.
ducdo de novas praticas; bem como o carater Vale ressaltar que a formacao inicial também esta
episodico dos eventos. fortemente enlagada a questéo da continuidade da for-

Uma percepcdo comum, colhida na pratica dessemcado do professor. A formacéo inicial do professor
trabalhos como professora, ao longo de mais de ursa constituiu, por muito tempo, como o periodo em
década, é que esses encontros, fortuitos na duragdoe se efetuava sua preparacgao definitiva para a prati-
dissociados da realidade/contexto local e desprovidoa docente, como também constata Fusari (1998) em
de continuidade, flutuam ao sabor das gestfes adreeus estudos. Ainda que persistam resquicios dessa fi-
nistrativas como grandésebergse deles s6 se efetu- losofia de formacdao inicial de professores, surgem
am registros das imagens “emersas”: possibilitamontrapontos que conferem a habilitacao legal dos do-
efémeras promessas coletivas e raras transformaggestes o desenvolvimento de
individuais. N&o desejo, contudo, destituir a importan-
cia dessas tentativas. Como possibilidades delineadas‘[...] conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que
para a época e como esforgos de professores imple-Ihes possibilitem permanentemente ir construindo seus
mentadores, organizadores e participantes, renderamsaberes-fazeres docentes a partir das necessidades e dos
alguns frutos importantes, tais como as analises criti- desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no
cas dos resultados delas e propostas de constru¢do deotidiano” (Pimenta, 1996, p. 75).
novas alternativas.

Entre as novas propostas de formacdo continuada, A legislacdo atual determina que a formacao inici-
aquelas que abrangem encontros intercalados com aédo professor, de todos os segmentos de ensino, seja
tornos a pratica escolar, aquelas que contemplamefetuada em nivel de graduacéo. Nas orientacfes le-
formacdo em servigco e aquelas nas quais o profissigais sobre a formacao inicial de professores, o antigo
nal de educacédo associa a aprendizagem a pesquisantedelo de “3 +1” devera ser substituido por um novo
em sua pratica, parecem contribuir mais significativearranjo curricular que identifique a licenciatura como
mente para a melhoria da educacéo escolar. curso especifico desde o seu inicio. Nessa proposta, as
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“préticas de ensino” e os “estagios curriculares supetemandas de constru¢do de novos espacgos educativos,
visionados” podem deixar de ser disciplinasas interfaces de suas ligacdes operativas.
curriculares e passarem a se constituir em componen- A pratica do estagio na formacédo do professor, cris-
tes curriculares de disciplinas, distribuidas desde o in&lizada pelo tempo e no tempo, sempre exigiu uma re-
cio do curso. Com esse direcionamento, ha uma aptagdo institucional entre a universidade e a escola, em-
ximag&o entre os dispositivos legais relativos a formé&ora nem sempre a idéia de parceria se concretizasse.
¢do do professor e os estudos que buscam discutir aExcetuando-se as escolas de aplicacao, cuja situa-
profissionalizacao do professor, uma vez que ha o egéo ja indica claramente a idéia de uso do espago es-
tendimento de que teoria e pratica, conhecimento emlar como laboratério e ndo como parceiro de apren-
pecifico e conhecimento pedagdgico ndo devem estiizagens, a relagdo das licenciaturas com escolas
fragmentados, mas intimamente imbricados na elabeceptoras de estagiarios parecia emprestar a estas Ul-
racao das aprendizagens e dos saberes dos licenciantlogs um prestigio, que era 0 maximo de retorno al-
cancgado por elas. Como 0 acesso as escolas e, também
5. DA PRATICAEXIGIDA A as faculdades, era numericamente equilibrado para a
PRATICA DAS PARCERIAS situacao de colocacgao de estagiarios; como as salas de
aula das escolas eram amplas e como as rela¢des profes-
Essa mudanca de enfoque na formacéo inicial iluser/aluno na escola se mantinham “controladas”, a in-
tra uma profunda alteracdo na identidade dos profesercéo de estagiarios nas escolas ndo se constituia pro-
sores, projetada na dimenséo das competéncias que Ilesnatica.
sdo exigidas. Reflete mudancas sociais que exigem dosNesse contexto, a UFES delimitou o tamanho da
professores uma permanente continuidade nos seusma de pratica de ensino em, no maximo, 12 alunos
estudos. para que esse estagio se desenvolvesse com um pa-
Assim, as parcerias entre as instituicbes se apirio de operacionalizacdo e de vivéncia pratica consi-
sentam como alternativas as acdes isoladas ou espai@rado proximo do ideal, do ponto de vista da univer-
dicas que, comprovadamente, se esgotam em resuliimlade. A turma de 12 alunos podia ser inserida nas
dos gue ndo alteram as mazelas educacionais. salas de aula, sem problemas. A carga horéria de cada
A proposicao de parcerias entre universidade e agna das Préaticas de Ensino perfazia um total de 105
cola ou agéncia empregadora de professores (secrdtaras, divididas em 4 horas semanais de aulas com a
rias municipais ou estaduais de educacdo) ndo se &mma e 3 horas para o estagio. O estagio se concreti-
caixa em acOes exclusivamente concernentes a dimeava em 15 horas de observacéao, 15 horas de partici-
sdo da extensdo universitaria, nem tampouco em pprcao e 15 horas de regéncia para cada aluno — sempre
jetos de formacéo continuada desenvolvidos pelas irmeompanhado pelo professor de Pratica de Ensino.
tituicbes empregadoras como cursos nos quais o “pidavia, ainda, 1 hora semanal de atendimento indivi-
fessor formador de professores” leva aos “professordaal pelo professor de Pratica de Ensino, para cada
de escola” o saber “produzido na universidade” e s8uno, em atividade de planejamento e de orientacéo
“nutre” de informacdes sobre a aprendizagem e o ede atividades praticas.
sino na educacao basica. Na atual conjuntura, esse modelo tornou-se
Acredito que a parceria, como alternativa para iaviavel: a quantidade de alunos matriculados aumen-
concretizacdo da formacéo inicial imbricada na fortou enquanto o nimero de professores diminuiu; a re-
macao continuada, prevé uma intensa troca de aprefidade socioeconémica do pais se agravou e a maio-
dizagens, compromissos e producdes, oportunizanda dos alunos universitarios ndo dispde de tempo livre
aos grupos envolvidos o dimensionamento de um crgmis € composta de alunos-trabalhadores, o que difi-
cimento profissional orientado por uma promessa coulta a organizacdo de horarios para estagios com
letiva, com amplas repercussdes dentro das instit@ieompanhamento do professor. A Pratica de Ensino tal
¢Oes envolvidas e com a interagcdo das suas existérammo proposta se encaminhou para um desgaste: ndo
as. Cada uma dessas instituicdes deve estar compEgaossivel negar matricula aos alunos periodizados e
missada com os propdésitos das outras, atendendond@® é possivel atende-los em levas de trinta ou qua-
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renta alunos no modelo adotado e, ainda remanescans solicitaram que nédo se divulgasse o nome de suas
te na legalidade (ndo na legitimidade) da instituicdofaculdades, considerando que suas respostas pudessem
A evidente dificuldade suscitada pela relacdo niwcausar mal-estar para professores da area de préatica de
mérica entre alunos, professor, escola, nesse exemmasino.
se auto-explica, tornando-se desnecessario descreverNa UFMG, a principal caracteristica destacada é que
as dificuldades com o custo do deslocamento paoeestagio deve ser efetuado tanto na rede publica como
muitas escolas e a impossibilidade de acompanhameastu instituicbes escolares da iniciativa privada, sendo
simultdneo de tantos alunos. avaliado “a partir de conceitos e de observac6es esta-
Diante dessas dificuldades, o estagio foi adquirirselecidos pelas fontes geradoras de estagio, acompa-
do um carater de cumprimento de uma formalidadehando e seguindo parametros estabelecidos em con-
sobrepujando o seu principio norteador de ser um gsnto pelos docentes da UFMG” (Alves, 1998, p. 12).
paco para discusséo da pratica docente na concretudeA USP prop6e um sistema de projetos para atendi-
do fazer pedagogico. mento a nova legislacao, pertinente a expanséo da car-
Os problemas, gerados por esse conjunto de fatgs horaria de préatica de ensino e estagio supervisiona-
exigem a elaboracdo de alternativas de desenvolvimate. Essa estratégia sera centralizada em um Nucleo e
to da Préatica de Ensino que: terd, para consubstancia-la, uma rede de escolas
a) garantam espacos educativos para a composi¢ao dasveniadas, com pessoal docente e técnico das esco-
demandas de observacdo, participagdo e regéncia pasae da academia disponibilizado, com tempo remu-
turmas muito mais numerosas; nerado para apoio e acompanhamento de estagiarios.
b) contemplem as novas orienta¢Ges para formacdo As universidades do sul do pais guardam como
inicial do professor como um profissional pesquisadararacteristica do estagio o seu desenvolvimento em
e reflexivo; escolas parceiras, nas quais o estagiario é recebido sem
c) proporcionem ao professor das Praticas de Ensinaastricbes e se torna o principal responsavel por sua
atendimento as demandas de formacdo continuadap@pria atuacdo, ndo havendo acompanhamento
professores da educacgao basica, presencial do professor de Pratica de Ensino da uni-
d) consolidem espaco para pesquisas da pratica pedersidade. Professores de Pratica de Ensino do sul do
gbgica sem prejuizo para o atendimento das turmas pigis alegam que o acompanhamento dos estagiarios
estagio. impede que desenvolvam a autonomia e a responsabi-
Essa situacdo exige a elaboracéo de alternativaslilade proprias da funcédo que irdo exercer. Dai, a par-
desenvolvimento da Pratica de Ensino que levem ereria com escolas exime o professor de pratica da orien-
consideracdo ndo so6 as experiéncias e concepcdes dagdo e acompanhamento da atividade curricular, trans-
muladas pelo Departamento de Didatica e Pratica ferindo para o professor da escola essa atribuigao.
Ensino da UFES, mas também suas dificuldades e li- Oliveira (2001) informa que na UERJ a Prética de
mitacBes diante das exigéncias legais atuais em reEnsino se divide em trés disciplinas, cujas dimensbfes
¢do a carga horaria do estagio. de estagio curricular acontecem no Colégio de Aplica-
As dificuldades descritas estimularam-me na bugéo da universidade (CAP-UERJ). A primeira expe-
ca de solugdes, por meio de pesquisas junto de outréncia acontece na disciplina de Pratica de Ensino 0
faculdades. Contatando professores e alunos represg@® h — 30T e 30P), na qual os licenciandos nao per-
tantes de Centros Académicos de cursos de Geografencem a um Unico curso e ficam sob a orientacédo dos
busquei verificar como aconteciam os estagios na lirofessores da Faculdade de Educacao. Nessa disci-
cenciatura dessa area. Enviei correspondéncia para@idia a pratica acontece considerando a escola como
professores de Pratica de Ensino, com quem mantivea totalidade, e os estagiarios se ocupam de ativida-
contato num evento de Geografia, em 2002, em Joées genéricas do cotidiano escolar. Na Préatica de Ensi-
Pessoa, PB. Além deles, fiz contato com 16 alunos de | (120h — 60T e 60P) o estagio corresponde as ativi-
diferentes cursos de licenciatura de Geografia, no amlades de observacéo e participacdo, concentradas em
bito nacional. Recebi 22 respostas de professores euda turma “fixa”, ainda que com uma incursao obri-
respostas de alunos. Alguns professores e alguns aatdria junto a cada um dos professores da area de
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Geografia do colégio. O estagiario se incumbe de taal pesquisador e reflexivo, bem como proporcionar
refas como corre¢do e planejamento de atividades pa@ professor das Praticas de Ensino espacos de pes-
os alunos da escola. Na Préatica de Ensino Il (120hquisa da préatica pedagdgica simultaneos ao atendimen-
60T e 60P) o aluno devera desenvolver atividades ttedas turmas de estagio.
regéncia na turma denominada “fixa”, num total de 12 Essas indicacdes estdo em consonancia com as pro-
horas, além de mais duas horas de regéncia para a rdstas apontadas pelos estudiosos sobre a formacéo
pria turma universitaria, ficando o restante da cargéo professor (Novoa, 1991, 1992, Sch6n,1992 e
horéria distribuida para aulas em diferentes séries dosheinner,1992) em relacéo aos desafios de fazer edu-
dois segmentos (fundamental e médio). A supervis@acao, no contexto atual. Parecem-me estar, também,
¢ efetuada, nessas duas Préaticas de Ensino especifieas sintonia com o proposto na resolu¢cdo CNE/CP 2/
por professores do departamento de origem da lice2?B02 e no parecer CNE/CP 28/2001, ao tratarem da
Ciatura, juntamente com o professor da escola. Nao barga horaria dos cursos de graduacdo plena para
detalhes sobre a obrigatoriedade do acompanhamefdanacéo de professores da Educacéo Basica. Ao de-
presencial do professor da universidade durante toflnirem como devem ser incorporados, a “pratica de
0 estagio na escola. ensino” e o “estagio supervisionado”, no projeto pe-
A divisdo da Préatica de Ensino em dois segmentaggogico da instituicdo formadora, baseiam essa in-
apresentou-se como um ponto em comum nas diveergdo na compreensdo de que esses componentes
sas licenciaturas pesquisadas. Outro aspecto frequectericulares, ao transcenderem a dimenséo da sala de
nas informacdes obtidas € a delegacdo da responsatila da universidade, devam ocorrer de maneira flexi-
lidade do desenvolvimento do estagio ao licenciandeel e atendendo aos “mdultiplos modos de ser da ativi-
desde a selecdo da escola até a regéncia e o regidaade académico-cientifica”.
em relatdrio. Assim, parece-me viavel considerar que a pratica
Por outro lado, alunos de universidades publicasde ensino, como componente curricular, deva ser im-
privadas, em especial no nordeste e no norte do pgitementada associada ao desenvolvimento do estagio
denunciam o descaso e a desimportancia atribuidos@aricular supervisionado e a um projeto institucional
desenvolvimento do estagio curricular tanto pela equile parceria entre formacao inicial e formacéo continu-
pe docente da academia como por professores de ada com agéncias empregadoras. No caso da licencia-
cola. Os depoimentos revelam que “a disciplina Estéura de Geografia na UFES, o LEAGEO podera se ca-
gio sO existe no papel”; “alunos se formam sem nunceacterizar como parceiro institucional em projetos de
ter ministrado aulas em estagio”; “o estagio é assirformacdo inicial e continuada, podendo contribuir com
voCcé arruma uma escola, e ai o resto é entre vocé a experiéncia acumulada, desde 1995, nessa proposta.
professor da escola...”. Essa situacdo, embora desani-Considerando o que a resolu¢cdo CNE/CP 2/2002 e
madora, parece ndo ser exclusividade das universidaparecer CNE/CP 28/2001, quando tratam da carga
des de onde vém as denlncias — pode acontecer londria dos cursos de graduacdo plena para formacéao
outros lugares sem que haja registro formal da irregde professores da Educagdo Basica, preconizam como
laridade. “pratica de ensino” e “estagio supervisionado”, pare-
Esses dados ajudaram a fortalecer minhas conc&g-me ser possivel investir no tratamento desses com-
cOes sobre a validade da aplicacdo das parceriaspummentes curriculares como um espacgo para concreti-
pratica de ensino, ndo apenas como pratica minimizzar 0 ensino, a pesquisa e a extensao universitaria, por
dora dos problemas quantitativos de horas de trabalimeio de convénios celebrados entre universidade e
ou de numero de professores, mas como possibilidagiecolas cujos professores de Geografia se disponibili-
de fortalecimento da categoria docente, favorecendem a atuar como parceirdes licenciandos—estagia-
condi¢cBes de qualidade na formacao inicial e continuios e dos professores de estagio, num processo de for-
ada. Revela-se essa alternativa como uma possibilidaacdo continua que se faz ensino pela cumplicidade
de capaz de garantir espagos educativos para as nayagroca de aprendizagens.
orientacGes da formacao inicial do professor, nos quais A perspectiva da formacao reflexiva, incluindo a
seja possivel preparé-lo para atuar como um profissiparceria entre sujeitos que buscam sua prépria forma-
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¢do, pesquisando e tornando a sua pratica um labora- Efetuei, também, uma pesquisa junto a um grupo
torio de aprendizagem continua, portanto, parece afe 20 professores localizados em escolas no entorno
tar de acordo com as necessidades do tempo presedte UFES e indicadas pela coordenagdo da rede muni-
Uma parceria nesses moldes traz como critériaspal de Vitdria e pela equipe de coordenacao do Ensi-
iniciais, a pressuposicdo de que no Médio da SEDU. Essa pesquisa indica que 0s pro-
a. a escola se disponha a receber os alunos de ef#dsores (100%) consideram interessante o estabeleci-
gio, oportunizando que seus professores atuem commento de parceria entre instituicGes formadoras e em-
parceiros no acompanhamento dos estagios (envplegadoras para concretizagdo de formagado continua-
vendo-se com o planejamento, a avaliacdo das ativia da categoria, de maneira sistematica. Entre eles, a
dades desenvolvidas, os registros necessarios) e nesioria (80%) se declara interessada em participar da
pectivos desdobramentos oferecidos pelo projeto geoposta de parceria estagio/formacgao continuada, des-
parceria, em consonancia com as demandas de sigaque respeitadas condi¢cdes como: certifica¢do; defi-
formacao continuada (no desenvolvimento de pesquiicao de liberacdo de tempo pela instituicdo emprega-
sas, na participacdo em oficinas, em cursos, em pdora e continuidade do programa ao longo do ano, sem
lestras etc.). a fragmentacao do todo por conta do semestre letivo/
b. a universidade ofereca aos professores das escoldBES.
parceiras a participacédo em pesquisas, em oficinas, emEmbora demonstrem esse interesse, alguns profes-
cursos, em palestras etc, com respectivo registro faeres (80%) apontam como razdes da usual resisténcia
mal dessas atividades; apresentada por si proprios e por colegas quanto ao
c. os professores de Estagio Supervisionado e Prataeolhimento de estagiarios em suas salas de aula: o
de Ensino atuem como parceiros dos professores desencontro dos calendarios da academia e da escola;
escola, promovendo as atividades pedagdgicas necasnaneira esporadica como o estagio é desenvolvido;
sarias ao desenvolvimento do projeto, mediando a parartificialidade da férmula tradicional; a falta de tem-
ceria alunos—professores de escola; po disponivel para entrosamento entre os atores do
d. os alunos licenciandos se envolvam com a propgsrocesso; o desconforto causado pela presenca do es-
ta, atuando nela para além do simples cumprimento thgiario como um elemento estranho; a falta de

estagio curricular obrigatdrio, entrosamento escola/academia.
e. a universidade estabeleca convénio com instituicbes Os professores destacaram, também, que a relagdo
empregadoras. entre eles, o professor de pratica e o estagiario precisa

Para selecionar orienta¢des quanto as obrigacGesr pautada por fatores como ética, respeito e afeto que
das partes, efetuei pesquisas na bibliografia pertinerse espalhem na disseminacéo e na construcdo de co-
e busquei ouvir professores de escolas de educagém®cimento.
basica, técnicos do Departamento de Ensino Médio da Essas indicacdes sao interessantes para orientar as
Secretaria Estadual de Educacdo do Espirito Sarrdacdes de parceria institucional universidade e esco-
(SEDU), professores da Coordenacéo de Ensino Fuae; além de demonstrarem como os professores de es-
damental de Geografia da Secretaria Municipal dela propbem uma féormula de entrosamento com seus
Educacéo de Vitoria. Analisei a Proposta Pedagogicalegas da academia.
do Curso de Licenciatura de Geografia da UFES e de
outras universidades (UNIJUI, USP e UFMG), bem 6. DA PRATICA DE PARCERIAS

como o documento da Comissdo de Alocacdo de Va- A PRAXIS DESEJADA
gas Docentes para Pratica de Ensino do DDPE, na ten- DE FORMACAO INICIAL E DE
tativa de delinear um modelo de acdo mais adequado FORMAGAO CONTINUA

as necessidades atuais das Praticas de Ensino das Li-

cenciaturas. Com base nesses estudos, elaborei umComo as discussdes sobre 0 assunto néo estdo ain-
modelo de convénio entre a UFES e a SEDU e unda consolidadas, torna-se necessario envidar esforgos
proposta de projeto para estagio que se encontra eoletivos para definir um quadro de disciplinas que
fase de analise no Centro de Educacdo da UFES. tratem do estagio supervisionado e da préatica de ensi-
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no, com respectiva distribuicdo de cargas horarias, \ger discutidos com a equipe (colegas, professores da
sando atender a legislacéo e, simultaneamente, a cameola e da UFES).

plexa situacdo das universidades federdes.UFES, Essa proposta pretende nédo perder de vista a ne-
considerando-se todas essas pesquisas e toda a prat#sesidade de concretude das possibilidades, ndo se afas-
matica apresentada, é possivel, pensar numa propdstado do que preconiza Freire (1982, p. 100): “o so-
de funcionamento do estégio supervisionado — no casho vidvel exige de mim pensar diariamente a minha
0 estagio curricular de Geografia — como uma relacgwatica; exige de mim a descoberta, a descoberta cons-
entre formacdo inicial e formagao continua. tante dos limites da minha propria préatica”.

O momento inicial da proposta corresponderda a Assim, apenas a partir do delineamento das pro-
acolhida do estagiario pela escola e da escola pelo psstas de trabalho para o estagio é que os alunos-
tagiario. Esse momento sera deflagrado a partir de uti@enciandos irdo pesquisar e produzir tratamento pe-
reunido entre professor de pratica, professor-parceigagdgico que atendam as demandas levantadas. Esse
representantes do corpo técnico-administrativo da gseriodo sera dividido entre pesquisas bibliograficas
cola e estagiario. Nela serdo tratados os aspeciodependentes, elaboracdo de materiais e organiza-
operacionais do estagio, que serdo registrados nwéio de oficinas pedagogicas para professores de es-
contrato didatico (horarios, normas, delimitacdo deola.
papéis etc.). Devera ser, também, um momento de apro-Um dos valores a ser enfatizado na préatica de ensi-
ximacgao entre os envolvidos no estagio, para que s& sera a responsabilidade das acdes, na direcao que
jam iniciados os vinculos de afeto, respeito e ética, Stgere Arroyo (2000, p. 230):
nalizados pelos professores como necessarios.

O estagiario tera, a partir de entdo, um tempo pré- “Partir das praticas cotidianas para reorientar o curriculo
estabelecido para conhecer e se tornar conhecido pelae a escola néo é propor como ideal um professor praticista,
equipe da escola. Levantard dados sobre o funciona- rotineiro, distanciado do conhecimento, de parametros
mento da escola, sua histéria e seu cotidiano. Devera mais universalistas, do avango das ciéncias. [...] Ha algo
efetuar uma pesquisa sobre o entorno da escola, bus-mais de fundo a ser respeitado: a procura do reencontro
cando conhecer a comunidade na qual ela se insere. Ado que é constitutivo de sua identidade mestres: saber
partir de entdo, devera ser efetuado um diagnostico fazer educacdo no cotidiano, o que ndo pode ser confun-
pedagdgico, junto aos professores de Geografia da es-dido com rotinas”,
cola. Os alunos e professores envolvidos com o esta-
gio irdo estudar e avaliar as demandas da escola, ob-A experimentacédo das propostas sera desenvolvida
servadas pelos estagiarios no diagndéstico efetuade@@mo um tempo de efetiva regéncia, integrando os
sugeridas pelos professores e alunos de Geografiactmteddos das turmas da escola com as problematiza-
escola, delineando a dimensdo de um projeto de pefies pesquisadas pelos estagiarios e professores.
quisa que sera desenvolvido nos momentos subsequ@mportunizard a experimentacdo/validacdo de hipote-
tes, equivalentes aos momentos de participacdo e s, por meio da pesquisa da préopria pratica, na busca
regéncia. da melhor forma do agir docente. Essas atividades se

O professor de pratica ndo estara presente nas esnstituirdo como parte do processo de formacéo con-
colas durante todo o periodo de estagio de cada aluiruada dos professores da escola. Nelas sera conside-
no devido aos problemas ja descritos. Essa perspeado o didlogo apontado por Giroux (1999, p. 118) no
tiva estard considerando a construgdo de autononeeercicio de uma pedagogia “baseada em espe-
do estagiario na sua inser¢éo no ambiente escolar, pranca adquirida, forjada em meio a percepcao de ris-
piciando a construgdo de uma relacdo profissionabs e imersa em um compromisso de transformar a
com o pessoal da escola, assim como estara possihittura e a vida publica”.
litando ao professor de pratica tomar conhecimento A partir da experimentagdo das propostas pedago-
das diferentes historias e dados das escolggas havera uma avaliacao conjunta de sua realizacéo
conveniadas. Os registros efetuados sobre a escaaje sua eficacia ou ndo. Os resultados deverdo ser
com base nas observacdes dos estagiarios, deverdgistrados em relatorio final pelos estagiarios e, even-
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tualmente, em apresentagdo de trabalhos em eventostro e fora do império do Grande Khan, espalhadas pelo
académicos e/ou artigos para publicac@es. chdo nas mesmas esteiras amarelas, a sombra dos mes-
A guisa de propor parcerias em minhas convicgdes mos mosqueteiros, oferecidas com os mesmos descontos
e reflexbes, convido vocés a me acompanharem em enganosos. Ndo é apenas para comprar e vender que se
incursdes sobre o que propdem Carvalho e Sim&es vem a Eufémia, mas também porque a noite, ao redor das
(1997, p. 64): fogueiras em torno do mercado, sentados em sacos ou
barris ou deitados em montes de tapetes, para cada pala-
“defende-se, em sintese, que o cotidiano seja o ponto de vra que se diz — como “lobo”, “irma”, “tesouro escondi-
partida, mas que seja fertilizado pela teoria e pela refle- do”, “batalha”, “sarna”, “amantes” — 0s outros contam
xdo, para que os professores atuem, para além do uma histéria de lobos, de irmas, de tesouros, de sarna, de
imediatismo e do conformismo, em dire¢do as finalida- amantes, de batalhas. E sabem que na longa viagem de
des da instituicdo escola dirigida as camadas populares, retorno, quando, para permanecerem acordados bambo-
via ampliacdo qualitativa do processo de socializacdo do leando nos camelos ou nos juncos, puserem-se a pensar
saber, a partir da implantagdo, na escola, da formagdo nas préprias recordagdes, o lobo tera se transformado em
continuada do professor por meio da pesquisa de sua pré- um outro lobo, a irma numa irma diferente, a batalha em
pria pratica, mas... para além dela”. outras batalhas, ao retornar de Eufémia, a cidade em que
se troca de memdria em todos 0s solsticios e equinécios”.
A proposicao das relagdes entre saberes do cotidia-
no e da academia, entre a pratica e a teoria, entre a REFERENCIAS
pratica e a praxis, entre a informacéo e o conhecimen-
to, necessariamente presentes nas parcerias docem@®$LE, M.Ideologia e curriculoSao Paulo: Brasiliense,
nos exige uma insaciedade que néo se esgota nos limi- 1982.
tes aparentemente amplos de situacGes teoricameARROYO, M. G.Oficio de mestres: imagens e auto-ima-
embasadas, como a pesquisa da propria pratica, mas gens Petrdpolis: Vozes, 2000.
se expande em espirais cada vez mais exigentes deGAaLVINO, |. As cidades invisivei§ao Paulo: Compa-
beres gue se projetam para o futuro. Exige-nos a troca nhia das Letras, 1990.
compartilhada, a cumplicidade de saberes e de sonhGARVALHO, J. M.; SIMOES, R. H. Formag&o continua-
gue se metamorfoseiam em novos saberes e em novos da do professor por meio da pesquisa da sua propria
sonhos porque se impregnaram de outros. préatica.Caderno de Pesquisa do PPGE/UFEE!-
A proposta de estudo para efetivacdo da parceria cleo tematico: Formagao e Praxis do Professor, Vi-
universidade e escola, colocando os estudantes (for- téria, n. 4, p. 51-65, fev. 1997.
mac&o inicial) em contato com professores (formag&#REIRE, P. Educagio — O sonho possivel. In: BRANDAO,
continuada), pretende reproduzir simbolicamente o que C. R. (org.)O educador: vida e mort®io de Janei-
descreve Calvino (1990, p. 38-39), situando-se no li- ro: Graal, 1982, p. 89-102.
miar entre a Geografia e a Pedagogia: FUSARI, J. C. Formacdo continua de professores: o pa-
pel do Estado, da Universidade e do Sindicato. In:
“A oitenta milhas de distancia contra o vento noroeste,  Anais do IX ENDIPEV.1, Aguas de Lind6ia-SP, 4 a
atinge-se a cidade de Eufémia, onde os mercadores de 8 de maio de 1998, p. 529-561.
sete nagdes convergem em todos os solsticiosGIROUX, H. A.Cruzando as fronteiras do discurso edu-
equindcios. O barco que ali atraca com uma carga de gen- cacional: novas politicas em educac&arto Ale-
gibre e algodao zarpara com a estiva cheia de pistaches e gre: Artmed, 1999
sementes de papoula, e a caravana que acabou de desB#ROUX, H. A.; McLAREN, P. Formacéo do professor
regar sacas de noz-moscada e uvas- passas agora enfeixa como uma contra-esfera publica: a pedagogia radi-
as albardas para o retorno com rolos de musselina doura- cal como uma forma de politica cultural. In:
das. Mas o que leva a subir os rios € atravessar os deser- MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (orgs.)Curriculo,
tos para vir até aqui ndo é apenas o comércio das mesmas cultura e sociedadeSdo Paulo: Cortez, 1999, p.
mercadorias que se encontram em todos os bazares den- 125-154.
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MOREIRA, A. F,; SILVA, T. (orgs.)Curriculo, cultura e p.72-89, jul./dez. 1996. (Nimero especial: Forma-
sociedadeSéao Paulo: Cortez, 1999. ¢ao do professor)
NOVOA, A. (org) Profiss&o professoPorto: Porto Edi- SCHON, A. D. Formar professores como profissio-
tora, 1991. nais reflexivos. In: NOVOA, A. (org.)Os pro-
____. Formacéo de professores e profissdo docente. In: fessores e sua formacddisboa: D. Quixote,
___ . (org.0s professores e sua formagédsboa: 1992, p. 77-92.
D. Quixote, 1992, p. 15-33. ZEICHNER, L. Novos caminhos para o practicum: uma
PIMENTA, S. G. Formac&o dos professores: os saberes perspectiva para os anos 90. In: NOVOA, A. (org.).
da docéncia e a identidade do profesBewista da Os professores e sua formagéigshoa: D. Quixote,

Faculdade de Educa¢ao/US®ao Paulo, v. 22, n. 2, 1992, p.115-138.

Texto apresentado na mesa redoBddundamentos tedricos e praticos da formacao
de professores de Geografia e as concepcdes de estagié Encontro Nacional de Pratica
de Ensino de Geografia (Vitéria, setembro de 2003).

Resumo Résumeé
O conceito de espaco é fundamental ao estudo da Geogrdfia.concept d’espace est fundamental pour I'étude de la
Trata-se de algo que vai além do espaco fisico preparado pgémgraphie. Il s’agit de quelque chose qui va au-dela de I'espace
natureza, no qual vive a espécie humana. Também seu conphiysique de la nature dans lequel vit 'homme. Ce concept ne
to ndo se esgota na paisagem que oculta e apresenta, simskaretrouve pas non plus complétement explicite dans les
neamente, as dimensdes do tempo passado e presente ngsagisages qui recouvrent e dévoilent, en méme temps, les
ferentes caracteristicas dos aspectos naturais e dos aspetitbgnsions du temps passé et présent en ses differents aspects
culturais. O espacgo geografico guarda a especificidade de saturels et culturels. L'espace géographique est d’'une facon
permanentemente (re)elaborado pelo fazer humano, constipgrmanente réelaboré pafdee humainNéanmoins, I'espace
indo-se ao sabor dos saberes que se concretizam no bem aeoontient pas em soi méme les nuances des relations que les
mal das sociedades, ao longo dos tempos. O espaco geogfafimains établissent avec un lieu. A partir des categories espa-
co é a categoria central do estudo da Geografia, em tornoaiaet lieu j'effectue une analogie entre les concepts et le
gual se espraiam as categorias de regido, territério, naturezaitement qui sera donné au stag e du programme de la licence
sociedade e lugar. Contudo, mesmo sendo a categoria cendiajéographie. A un certain stage du programme sera attribué
e mais ampla do estudo da Geografia o0 espaco ndo contémdmnmaniére métaphorique le nom d’espace en fonction de sa
si as nuances das relagdes que os seres humanos travamrége)laboration constante comme I6cus d’apprentissage de la
um lugar. Tomei emprestada da ciéncia geografica a compreenatique professionelle. Je pretens aussi lui atribuer la
sdo de suas categorias espago e lugar, para efetuar uma amtoension de lieu de partenariat, ou la cumplicité, I'experience
gia entre seus conceitos e o tratamento que serd dado ao edtfaffect peuvent se rencontrer afin d’etablir des nouveaux
gio curricular da licenciatura de Geografia nesse estudo. Caapports entre les temps d’apprentissage et d’enseignement
siderando-se a forma usual do estagio curricular, ser-lhe-a attans I'espace de construction des savoirs, depuis la formation
buida a nominagdo metaférica depacq devido a sua initiale et jusqu’a la formation permanente des enseignants de
(re)elaboracao freqliente como “lécus” da aprendizagem prgéographie.
tica profissional. Pretendo atribuir-lhe, também, a dimensé&o
delugar de parcerias, no qual a cumplicidade, a experiéncia e Mots-clés
o afeto h&o de se encontrar para entabular novas relagoes,®gographie — Espace géographique — Enseignement — Forma-
tre os tempos de aprender e de ensinar, no espaco de Congii-
cdo de saberes, desde a formacéo inicial até a formacé&o conti-
nuada dos professores de Geografia.

Palavras-chave
Geografia — Espaco geografico — Ensino — Formacéo.
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