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O tema proposto nessa mesa nos coloca a necessiperior especialmente, mas ndo podemos deixar de
dade de discutir: 0 que entendemos por curriculo? Gépontar que o desconhecimento da realidade educa-
viamente, ndo se trata aqui de grandes elucubrac@snal brasileira, bem como das especificidades locais,
conceituais sobre essa tematica téo propria, normalmen+ ainda, conforme argumenta Chaui (198%pia-
te, dos estudiosos da educacdo e da pedagogia.  peténciadesses técnicos conduz a decisbes “frias” e

Um primeiro pressuposto é de que poderia serdesprovidas de conteido social.
curriculo umd6rmaque daridormaouformagaaatra- Em uma pesquisa que realizamos, no inicio dos anos
vés de um corpo de matérias. 1990, junto a egressos do curso de Geografia do

Um segundo pressuposto é que seria o curricubampus de Dourados/UFMS, ao perguntarmos por que
um indicador de caminhos a ser tragados no percurisaviam optado pelo curso de Geografia, as respostas
da formacdo profissional do professor e/ou do bacharais comuns eram: a) a falta de condicdes financeiras
rel e que teriam como fio condutor a pesquisa. Nespara sair da cidade e fazer outro curso desejado, b) a

sentido, teria o0 papel de orientagao. disponibilidade de horério livre apenas naquele turno,
De qualquer forma, entendemos que o curriculo gmr motivo de trabalho, e finalmente ¢) a dificuldade
um curso de alguma forma implica intenges. em ser aprovado em vestibular mais concorrido. Ja em

No caso do primeiro pressuposto, parece que €1899, em uma pesquisa da prépria universidade, cons-
que esta posto enquanto orientacdo no interior das ¢atou-se que 0s alunos que optavam pelo curso de Ge-
missdes do Ministério da Educacéo e que se reprodografia eram majoritariamente alunos trabalhadores,
nos gabinetes das prd-reitorias de graduacdo de uni-
versidades publicas e faculdades privadas.

AQUi, nao iremos tratar da prética dos burocratasllj- ABREU, S. de. Uma analise da nog¢do de espago e sociedade do

rofessor de Geografia de 1° grau: formacgao, discurso e pratica.

que “pensam” a educacdo como um todo e 0 ensingcampo Grande: UFMS, 1993. 181 p. (Dissertacao de mestrado)
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que viviam com uma renda de até trés salarios mimdourados/UFMS, a disciplina Teoria e Método em
mos, eram originarios de escolas publicas e do notugeografia, por exemplo, que poderia contribuir para a
no e ndo haviam passado pelo cursinho pré-vestibuldiscussdo epistemoldgica e de método, tem sido mi-
tendo prestado selecd@o pela primeira vez. Um outnistrada diferentemente, de acordo com a interpreta-
dado interessante foi que 70% fizeram inscricdo pacdo que o professor/a tem da ementa, ou mesmo sobre
Geografia por livre opcao. 0 que pensa de ciéncia e método.

Um dado também interessante levantado em outra Nao cremos gue esse procedimento seja exclusivi-
pesquisa realizada, em 2003, pela COPEVE, 6rgao relsde desse curso, ou mesmo dessa disciplina, também
ponsavel pelo vestibular na UFMS, revelou que na rexistente em outros cursos de Geografia que conhece-
alizacdo das provas, se fossem utilizados os mesnmes, mas o0 exemplo serve para compreendermos que
pesos da area de medicina, por exemplo, ou se fosseurriculo em si ndo é o definidor de resultados. A
estabelecida nota de corte acima de 1,0, os cursosfdenacao é resultado de mdltiplas rela¢cGes em que néo
licenciaturas, principalmente, teriam dificuldade ense pode descartar, inclusive, a relacdo ensino-aprendi-
preencher as vagas. zagem (mas ndo apenas), que se da pela teoria e pela

Como vemos, em diferentes pesquisas, se é pogsiatica, ou seja, a base tedrica que embasa o curriculo,
vel apontar, nos ultimos dez anos, algumas diferencas condi¢fes de sua operacionalizacao e a diversidade
do ingresso no curso de Geografia do campus de Ddaérico-metodolégica dos docentes em gréica pe-
rados/UFMS, quanto a livre opgéo pelo curso, o perfilagdgicé.
desse académico de Geografia ainda é muito singular, Concordamos com Mauritz (1980) quando afirma
desde a implantagdo do curso até os dias atuais. Trajae é preciso considerar as contradi¢fes inerentes ao
se de alunos-trabalhadores, de baixa renda, oriundgmecesso de ensino, haja vista que a qualidade néo se
de um ensino fundamental e médio deficientes e quesume na permanéncia ou nas mudancgas curriculares.
vislumbram através da formagao no ensino superi@Qompreendemos, no entanto, que mudangas Sao posi-
buscar melhores condi¢Ges de vida. tivas, pois se, como vimos, a realidade é dinamica tam-

Aspectos de uma realidade que, se ndo pode ddjgm deve ser dinamica a produgdo do conhecimento.
nir a priori uma qualidade inferior desse académico ©corre que a realidade tem se mostrado mais rica e mais
até mesmo do futuro profissional-professor (e/ou bainamica do que o conhecimento que se tem dela. Por
charel), ndo pode ser desconsiderada, inclusive pisso a ciéncia, e aqui em especial a Geografia, requer
que os curriculos dos cursos de graduacdo organizanstantes esfor¢os para acompanhar essa realidade e
dos em suas devidas e diversas disciplinas mais dii-processo de (re)construcdo do seu conhecimento. A
cultam do que promovem a superacdo das lacunas ataal dindmica das transformac6es vividas, as desco-
construcdo do conhecimento geografico. bertas cientificas e o desenvolvimento de novas tecno-

Recentemente, ainda, durante a realizacdo doldfjias, 0s novos recortes espaco-temporais, a predomi-
ANPEGE, surgiu uma discussdo muito interessanteancia do instantaneo e do simultaneo, as complexas
que também gostaria de trazer para essa nossa reiféeracdes entre as esferas do local e do global interfe-
xao sobre curriculo, que é o fato de que os trabalhvado no nosso fazer/viver exigem da Geografia a pro-
de pesquisa apresentados durante o evento teriam pocigea de caminhos tedrico-metodoldgicos capazes de
contribuicdo tedrico-conceitual e reflexiva para a Ganterpretar e explicar esta realidade dinamica.
ografia. Uma das constatacGes a que se chegou nessaNesse sentido, € preciso avancar do formatrae
discussdo, e que gostaria aqui apenas de registrar,depara percursos possiveis para a formagao do profis-
que os cursos de graduacéo, em grande parte, parecémnal de Geografia.
ndo estar preocupados com a questdo epistemoldgica,Desde sua implantacao, em 1983, o curso de Geo-
normalmente diluida em disciplinas como Introdugégrafia do Campus de Dourados/UFMS sofreu vérias
a Ciéncia Geografica, cuja ementa geralmente abran-
ge a historia do pensamento geogféﬁCO- 2.V Encontro Nacional da ANPEGE — Associacéo Nacional de P6s-

' ; graduacéo e Pesquisa em Geografia. Floriandpolis, de 3 a 5 de
No caso do curriculo do curso de Geografia do J5305e°0°  ~

Departamento de Ciéncias Humanas do Campus de&. ver. APLEE, M. (1982); MAURITZ JR., J. (1980).
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mudangas, acompanhando as discussdes da comura-romper com as barreiras que as “caixinhas de co-
dade geografica, principalmente no seio dos eventnkecimentos” provocavam.
organizados pela Associacdo dos Geografos Brasilei- Além disso, o projeto pedagdgico que chegamos a
ros, e incorporando alguns principios, entre os quaigansar que poderia ser uma das grandes contradi¢cées
universalidade das concepcbes geograficas eda politica neoliberal e a possibilidade de liberdade de
pluralidade das idéias. expressdo para 0s cursos de graduacdo é cerceado por
Esses principios, acreditamos, temos conseguidon conjunto de resolucdes que, aos poucos, vem se
garantir, inclusive pelo fato de que eles s6 sdo possbnstituindo em uma camisa-de-forca para 0s cursos
veis porgue em toda a diversidade de concepcdes telé-graduacdo em Geografia (ainda que néo seja exclu-
rico-praticas dos docentes do curso (0 que é salutardigidade nossa), igualando o diferente e desconside-
possivel encontrar unidade de objetivos, quais sejaando a diversidade que é a realidade dos cursos de
formar professores-pesquisadores que a partir de ¢@eografia no Brasil.
nhecimentos apreendidos no curso de formagdo em O enfrentamento que vinhamos tentando fazer no
Geografia tenham capacidade de articular conhecimanterior de nossa universidade era com a tentativa de
tos empiricos e tedricos na compreensao da produg@ptura com as grades curriculares paralelas de forma-
do espago geografico; analisar e intervir na realida@@o do professor e do bacharel. Em verdade, muitos
através de proposi¢cdes de solucbes para gquestdesaosos de Geografia, segundo o principio da formacao
locadas pela/na sociedade, bem como elaborar propogegralizada para o profissional de Geografia, vem
tas de contetidos para fomentar a construcdo de coentando burlar a dicotomia bacharel/licenciado se uti-
ceitos que vao fazer parte da formacéo para a vida émando desse artificio, qual seja, a existéncia de um
sociedade. curso gue possa propiciar a formacéo do licenciado e/
Nesse sentido, o curso de Geografia do campus de do bacharel.
Dourados tem primado por uma preocupacdo com a Na UFMS, a Pro-reitoria de graduacao, desde 1999,
atitude profissional de nosso egresso, ou seja, com siiiaha pressionando para a separa¢do em dois cursos.
funcdo social. O que se espera de um profissional tena das justificativas é que essa formacéo duplicada
Geografia no mundo atual? Essa é uma reflexdo qon@o aparece e ndo beneficia nossas estatisticas junto
devemos fazer. ao Ministério (duplicacdo de esforcos sem retorno po-
No ambito dessa preocupacao, historicamente ocditico-financeiro). Essa pressao vai ser muito mais for-
reram varias alterac@es nas disciplinas e nos ementariesom a introducdo das 300 horas de Pratica de Ensi-
do curso. Algumas dessas mudancas foram quantitaio, j& em 1999. Apesar disso, o corpo docente do cur-
vas, alteracdo de carga horaria, por exemplo, mas taso-de Geografia do campus de Dourados permaneceu
bém houve qualitativas. Um dos exemplos a ser citadom a proposta de manter uma s6 entrada no vestibu-
pode ser a andlise do espago mundial, que avancoulag permitindo, no segundo ano, a op¢ao do académi-
uma regionalizacdo do globo baseada na divisdo amu por bacharelado e/ou licenciatura. Assim, o projeto
continentes, até final dos anos de 1980, para urpadagégico do curso foi enviado em 2000 para a Pro-
regionalizacéo do espaco mundial que levou em coreitoria de Ensino de Gradua¢do mantendo o formato
sideracdo as transformacGes espaciais e a nova ordamterior, apenas inserindo carga horaria de 300 horas
econdmica internacional ocorridas na Ultima décadsara Pratica de Ensino.
do século passado. O projeto foi retido e devolvido, alegando-se a apro-
A partir da segunda metade dos anos 1990, devigdacdo do Parecer CNE 9/2001 e da Resolucdo.CNE
a aprovacao da LDB e a todas as novidades advindi#&2002, que regem sobre a carga horaria dos cursos
dela, passamos, no curso de Geografia do campusdieformacdo de professores, bem como sobre a sua
Dourados, a discutir a possibilidade de construcédo ftrma: 400 horas de pratica de ensino como compo-
uma proposta curricular que pudesse romper comnante curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400
I6gica formal centrada nas disciplinas. Se a Lei de Dioras de estagio supervisionado, a partir da segunda
retrizes e Bases acenava com um discurdteribili- metade do curso; 1.800 horas de aulas para os conteu-
zacdq isso, ao que pudemos constatar, ndo significdes especificos de natureza cientifico-cultural e 200
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horas de atividades complementares a ser desenvolgctos do crescimento do ensino superior privado, que
das sob outras formas de contetdos curriculares @en se dado preferencialmente no oferecimento de cur-
natureza cientifico-cultural; e, ainda, a ResolucdoCN$bs de formacgdo de professores que necessitam basica-
14/2002, que definiu as diretrizes curriculares nacionente de: giz, saliva e pequeno acervo bibliogréfico.
nais para os cursos de graduacdo em Geografia, defi- O estabelecimento de uma carga horaria referéncia
nindo que as cargas horérias para a licenciatura e pde1.800 horas de conhecimento especifico para os
0 bacharelado devem respeitar as Resolucdes especisos de formacdo de professores certamente fomen-
ficas para os cursos de formacéo de professores etde os chamados Centros Universitarios de Ensino —
bacharéis. dissociacdo do ensino e da pesquisa — e, também, a
Obviamente que essas novasolucdesacompa- rede privada, com a criacdo de cursos com poucos do-
nhadas da politica da universidade, que era de diviséentes, sem a devida qualificacdo, carentes de labora-
dos cursos de bacharelado e licenciatura, “cairam cottdwios e que, como ja nos referimos, ndo necessitariam
uma luva”. Vimos-nos entdo na iminéncia de separarde grandes investimentos para ser formados. Certamen-
curso de Geografia do campus de Dourados em dags essa carga horéaria € resultaddothby das faculda-
ou acabar com uma “modalidade”; o que chegamosdas privadas, bem com da préatica politica do
discutir e até a propor, pois com a separacao e criagd@ntelismo, que, inclusive, aprova e credencia facul-
de dois cursos haveria a necessidade de novas salagdaltes em troca de favores e contribuicdes para cam-
aulas, espago fisico de que o campus, naquele mompanhas eleitorais.
to, ndo dispunha. Um paradoxo, ja que a universidade Avaliamos que as Resolu¢Bes ora em pauta ratifi-
é que nos obriga a duplicar o curso mas ndo se respoam a dicotomia bacharel/licenciado que vimos ten-
sabiliza pela infra-estrutura necessaria. Assim, cheg@ndo historicamente superar €, a0 mesmo tempo, néo
mos a elaborar um projeto pedagdgico apenas paraeaolvem a problemética da formacéo, que, como ja
licenciatura, “adormecendo” o bacharelado, que p@pontamos, ndo passaria apenas fderaa/forma(es-
deria ser (re)oferecido em 2005. trutura curricular), inclusive porque o Ministério da
Essa decisdo logo trouxe resultados praticos greducagdo ndo tem uma avaliagédo dos cursos de Geo-
ves; um deles foi que o curso, embora tenha perdidoafia e 0 chamaderovaaq ao que parece, ndo da conta
professor (aposentadoria) recentemente e também de-diagnosticar as condicdes dos cursos de graduacao,
nha parte consideravel de seu quadro envolvido camé mesmo porque as instituicbes publicas também vém
pos-graduacatato e strito sensupodera ndo receber adotando os cursinhos pré-provao inventados pelas
vaga para o préximo concurso, e uma das justificatéscolas privadas. Muitas vezes, essa op¢ao € uma for-
vas, ainda que ndao oficial, foi o “fechamento” do bama de defesa em um contexto de sociedade onde, cada
charelado. Outra reagéo foi 0 imediato interesse de uwez mais, em todas as situagdes de vivéncia, o impor-
faculdade particular, que anunciou a abertura do b@nte é ser competitivo. €@nking dos cursos se da
charelado em Geografia e Ambiente, para 2004.  primeiro no interior da prépria instituicdo e depois no
Entendemos gue essa situagao tem sentido na rAeabito das universidades entre si.
dida em que existem muitas outras dicotomias no inte- Entendemos, ainda, que essas medidas ndo resol-
rior dos cursos de formagcéo de graduac&o. E o casowden outras dicotomias apontadas, pelo contrario, po-
ensino/pesquisa, por exemplo, que se reproduz no inteem vir a reforcar a separacao ensino/pesquisa e teo-
ginario social, de forma que os cursos de formacdo de/préatica, além de ndo darem conta de superar a l6gi-
licenciados ndo demandam grandes investimentos pm formal imposta pela grade curricular que imp6e uma
serem cursos para formar “reprodutores de conhecirganizacdo dos cursos sob a forma de disciplinas: as-
mento”. Assim, na relacdo interna, na prépria univepectos que engessam e mantém a formagédo
sidade, os cursos de bacharelado sdo mais valoricampartimentada. Vejamos esse paradoxo: as ativida-
dos, justificando laboratérios, contratacdo de profestes complementares para ser delegadas como respon-
sores, enfim., sabilidade para um professor deverdo ser transforma-
Na relacéo externa, fora da universidade, esse modas em disciplina. Isso ocorre porque o0 controle e a
de pensasobreo professor nos leva a compreender asrganizagdo dos certificados (formacéo nao-formal) de
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cada aluno ndo podem ser contados como tempo t@emo resistir as politicas de contencdo de despesas
balhado do professor para efeito de Gratificacdo dpie tém contribuido para a precariza¢do do ensino e
Ensino e Docéncia — GED (8 horas aula/minimo). Urdas universidades publicas? Como superar as amarras
contra-senso que demonstra claramente a incapacidapostas?

de de superacdo da l6gica formal a que nos referimos. Resistindo! Uma das medidas que ja tomamos, no

O estabelecimento de 400 horas para Prética dgeerior do curso de Geografia do campus de Doura-
Ensino e 400 horas para Estagio Supervisionado, des/UFMS, foi retomar a decisdo de “adormecer” o
pretendia talvez garantir a relacé@o teoria/pratica rmacharelado para 2004 e impor um problema para a
processo de formacdo, ao que pudemos perceber, “emaiversidade — construcdo de espaco fisico.
gerou na dose”. Outra forma seria discutir as resolu¢es aprovadas

Primeiro, porque impde para todos essa medidpelo MEC, no dmbito da AGB e dos cursos de Geo-
inclusive para 0s cursos noturnos, cujos alunos, comeafia, enfim, no sentido de propor mudancas, ja que
sabemos, terdo dificuldade de cumprir essa exigénatas vém ratificar, legalizando, a dicotomia na forma-
curricular. Segundo, porque impde um praticismo; n&gio do professor e do bacharel.
compreendendo a pratica na sua esséncia, parece mesPara concluir, gostariamos de reforcar a idéia de
mo pretender ensinar como “dar aula”. Certamentgue a problematica da formacao é complexa e vai além
uma concepcado equivocada sobre a rela¢do ensima estrutura curricular. Trata-se de considerar a prati-
aprendizagem, que parece ser entendida como resutta; inclusive porque, em fung¢éo dela, poderemos con-
do da técnica e do conteldo. tribuir para a formulacdo da critica consciente e

A prética ndo se relaciona com a teoria, no caso i@nsformadora; de um discurda critica pela critica
estagio supervisionado. A carga horaria exigida (40@m geral mais baseado no senso comum/ televisao),
horas) dificulta que o aluno-estagiario de um curse/ou, ainda, ratificar status quo
noturno, por exemplo, possa permanecer na escola Nesse sentido, pensar sobre o papel social do egres-
durante todo esse tempo, pela sua condi¢do de traba-implica avaliarmos também qual tem sido/é nosso
lhador, mas também as escolas, no$sossde esta- papel social enquanto docentes/agentes em cursos de
gio supervisionado, deverdo receber por todo esse teformacao de profissionais de Geografia: licenciatura
po inUmeros estagiarios, em todas as areas. Talvez s&fgu bacharelado.
uma forma de também né&o contratar professores para
os niveis fundamental e médio, utilizando-se da méo- REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS
de-obra dos estagiarios...
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Texto enviado para a mesa redoBgk@eriéncias na organizacao de curriculos de Licenciatura em Geografia
no 7° Encontro Nacional de Préatica de Ensino de Geografia (Vitéria, setembro de 2003).
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Resumo Abstract

Esse texto analisa os aspectos contraditérios inerentes & fois article analyses the contradictories aspects of curricle’s
mulac&o de curriculos, bem como as consequiéncias das ndeagulation and the consequences the news Resolves of de
Resolugdes do Conselho Nacional de Educagéo (Resolugzonselho Nacional de Educacéo (Resolve 09/2001; Resolve
09/2001; Resolugéio 01/2002; Resolucio 02/2002 e Resofi/2002; Resolve 02/2002 and Resolve 14/2002) to formation
¢4014/2002) para os cursos de formacéo de profissionaistéigchers in the geography’ curses. The legislation no considered
Geografia. Aspectos legais que desconsideram que a prolilee formation’s question complexity.
méatica da formagdo é complexa e vai além das grades
curriculares. Keywords

Curricule — Formation and Praxis.
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