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E importante considerar a grande influéncia que os processos educativos tém na formagcéo do
ser humano. Nesse sentido, a responsabilidade de pensar projetos educativos emancipatorios e
libertarios recai, principalmente, sobre os educadores e as educadoras. Essa é uma tarefa
impar na desconstrucdo das ideologias dominantes que ajudam a mascarar a dominagdo
burguesa e a manter ndo somente as bases da sociedade capitalista como também as relacfes
desiguais de género, questdo que transcende a categoria classe, uma vez que mulheres de

todas as classes sociais sdo oprimidas.

Felizmente tem crescido, nos ultimos anos, o debate sobre as relagdes sociais de género e a
correlacdo deste com 0s processos educativos. Apesar das resisténcias que o movimento
feminista tem encontrado ao longo da sua histdria, observa-se que, a cada dia, esse debate tem
se difundido nos diversos setores da sociedade, entre eles, o da educacdo. Vemos que, pouco a

pouco, a analise das relacdes sociais de género ganha espaco também do/no cotidiano escolar.

Meyer (2003) aponta que como somos construidos socialmente como homens e mulheres,
aprendemos desde cedo a ocupar e reconhecer os lugares sociais que devemos ocupar. Para
ela, esses processos educativos se desenvolvem em diferentes instancias do social por meio do
que ela chama de “estratégias sutis, refinadas e naturalizadas que sdo por vezes, muito dificeis
de reconhecer” (p. 22). Nesse sentido uma educagdo anti-sexista, precisa pensar em
alternativas, também de sentido amplo da educacdo, para se contrapor a educagdo sexista téo
presente em nossa sociedade. Nesse sentido a autora propde a ampliacdo das nogbes do
educativo e da educacdo, por meio do conceito de pedagogias culturais que dé conta de
englobar a variedade de processos educativos que contribuem para a formacgao do masculino e

do feminino em nossa sociedade.



No que se refere as politicas publicas voltadas para a educacédo e a interface com as questdes
de género, Rosemberg (2009) aponta que uma analise das politicas educacionais nesse campo
deve incidir sobre a anélise das reformas educacionais que vém sendo implementadas a partir
da década de noventa. Para a autora, “essas reformas engquadram-se no modelo atual de
politicas sociais neoliberais, procurando responder a um enorme desafio: obter ganhos de
qualidade e a0 mesmo tempo procurar restringir o uso de recursos publicos” (p. ‘115).
Entretanto, aponta a autora, “a dominagao de género no plano da politica educacional tem um
significado, nos planos internacional e nacional, atentar para a discriminacdo contra as
mulheres” (p. 116). A partir dessa premissa a autora afirma que “a bandeira da educacdo das
mulheres é levantada por uma triplice alianca para reduzir a pobreza e possibilitar o
desenvolvimento sustentavel: organizacdes multilaterais; movimento de mulheres e governos
nacionais”. (p; 116). Aponta como eixos centrais dessa triplice alianca na atualidade:
“garantia do acesso das mulheres igual ao dos homens a educacido em todos os
niveis (...) assim como a educacdo profissional e ao treinamento técnico; (...)
eliminar os esteredtipos de género nas praticas, matérias, materiais, curriculos
e instalagdes educacionais e; eliminar as barreiras que impedem o acesso a

educacdo a adolescentes gravidas ou maes jovens. (ROSEMBERG, 2009, p.
117).

E ainda Rosemberg (2009) que enfatiza a caréncia de producio académica brasileira sobre o
tema e 0 modo descontextualizado das andlises e propostas internacionais dominantes que
dificultam uma visdo mais coerente entre o referencial tedrico de género e os dilemas que o
sistema educacional brasileiro enfrenta atualmente. Para ela, o sistema educacional é

simultaneamente:

“instancia de formacdo de criancas, adolescentes jovens e adultos, como
mercado de consumo (materiais escolares, edificios, livros didaticos e
paradidaticos, equipamentos, transporte etc.) e como mercado de trabalho, seja
para trabalhadores/as que atuam internamente no sistema educacional
(servigais docentes e técnicos/as, seja para aqueles/as que produzem bens e
servigos auxiliares, sistema este que produz e reproduz desigualdades de
género, classe, raga e idade”. (ROSEMBERG, 2009, p. 120).

Por fim a autora chama a atencéo para como, algumas vezes as estatisticas educacionais séo
utilizadas para publicacdo de dados pobres que circulam informagbes truncadas e

desatualizadas, interpretacGes do senso comum que por vezes, assumem o estatuto de teorias.



Essas interpretacOes, reforca Rosemberg (2009), tendem a naturalizar a construcdo social e
historica, alimento rico para a produgdo ideoldgica que, por sua vez, tende a reforgar a

dominacdo de género. (p. 140).

Perrot (2005) enfatiza que a histdria das mulheres é marcada pelo siléncio. Elas aprendem,
mediante os processos educativos (familia, igreja, escola, etc.) a interiorizarem o siléncio. A
autora reconhece os espagos hoje alcangados pelas mulheres, mas salienta: “subsistem, no
entanto, muitas zonas mudas e, no que se refere ao passado, um oceano de siléncio, ligado a

partilha desigual dos tracos, da memdria e, ainda mais, da Historia’ (p. 09).

A medida que pequenas e grandes acdes de resisténcia forem se configurando na trama das
relacBes sociais estabelecidas no campo educacional, acdes que evidenciem, denunciem e
repudiem préaticas e concepgOes autoritarias e discriminatorias das relagbes sociais de género
(assim como de outras formas de discriminagéo e opressédo), os processos formativos poderéo
contribuir para a formacao de pessoas mais autbnomas, criativas e, sobretudo, comprometidas

com a igualdade social entre os sexos.

Nesse sentido é necessario e urgente a construcdo e/ou fortalecimento de experiéncias que
déem voz as mulheres. Experiéncias que registrem a histéria das vidas, dos sabores e
desabores da luta das mulheres. Como afirma Séo Paulo (2003), é preciso que por meio de

uma educacdo ndo-discriminatoria, construir uma nova rede de relacGes, mais justa e humana.

Quando deslocamos a analise para a educacao escolarizada, ndo podemos deixar de perceber a
escola como espacotempo* privilegiado para a formacdo de seres humanos, sendo assim, é
bastante relevante que se qualifiquem cada vez mais as analises das relacdes de género ali
presentes. E relevante e urgente que a categoria género e 0s pressupostos teérico-feministas
sejam utilizados como ferramenta tedrica para a construcdo de politicas e préaticas
educacionais escolares menos sexistas e opressoras, que se atrevam a buscar a equidade hoje

tdo debatida em todos os setores. Um pressuposto para essa abordagem ser desenvolvida na

! Forma de escrita assumida por Nilda Alves e por outros/as pesquisadores/as do cotidiano, para mostrar que
€SSes Processos acontecem assim mesmo como esto escritos.



escola é a formac&o critica, permanente e autbnoma da professora e do professor. Formagao
essa que, muitas vezes, ainda é vinculada a valores discriminatorios sexistas e
preconceituosos, tipicos das sociedades patriarcais de formacdo capitalista. Nesse sentido,
afirma Sédo Paulo (2003):

E essencial, para a formagdo dos educadores, que a reflexdo sobre as questdes
de género esteja presentes nas universidades, onde ainda é pouco discutida, o
que ndo estimula e, muitas vezes, impede o questionamento de certos valores e
praticas que acabam por levar a um comportamento discriminatorio. (...). Faz-
se necessario ndo somente o0 questionamento as proprias atitudes cotidianas,
bem como das pessoas ao redor, mas também a incorporacdo da perspectiva de
género na formagc&o de educadores. (SAO PAULO, 2003, p. 23-24)

Recentemente, acompanhei uma sobrinha, de um ano e meio no periodo de adaptacdo de uma
rede publica municipal de ensino da Micro-Regido da Grande Vitdria. Dentre outras coisas,
chocou-me a postura da professora (pedagoga, efetiva a anos na rede), quando em meio a uma

»2 por uma boneca entre um menino e uma menina. A professora interviu junto ao

“disputa
menino: “deixa para boneca para a Joana3, ela é menina, vai brincar com o carrinho.” Chocou-
me a forma “naturalizada” com que a professora tratou a questdo e fortaleceu em mim a
certeza de que é urgente que se qualifique os processos formativos de professores com o0s

conteudos que dialogam com a diversidade humana.

Como instrumento privilegiado de producéo e reproducdo do conhecimento sistematizado a
escola também é (pode ser) um espacotempo bastante significativo para a superacao dos
dogmas e limites, historicamente construidos, que relegam a mulher um lugar inferiorizado na
sociedade. Acreditamos que esses valores contribuem de diversas maneiras para a reproducao
da discriminagéo sexista. A despeito de a educacéo, e especialmente a escolarizacédo, aparecer
como um importante (e disputado) instrumento de apoio a ideologia dominante, é possivel
perceber, ao longo dos anos, a existéncia de movimentos e/ou atitudes de resisténcia presentes
nos cotidianos escolares. Essa resisténcia tem contribuido para “desmitificar” valores e
concepcdes discriminatorias e autoritarias, como, por exemplo, a opresséo sexista. Afirma S&o

Paulo:

2 Se é que se pode chamar isso o dialogo entre duas criancas de um ano e meio...
¥ Nome ficticio



Historicamente, onde ha opressdo, ha também resisténcia, No que se refere as
conquistas das mulheres ndo e diferente: elas foram obtidas como resultado
dos questionamentos e de lutas dos movimentos de mulheres no Brasil e em
outros paises. H& mais tempo do que se imagina, as mulheres lutam contra as
diversas formas de violéncia, atraves de resisténcia e questionamento dos
codigos e praticas impostas pela sociedade. (SAO PAULO, 2003, p. 23)

O desafio, entdo, é a escola e os/as seus atores/atrizes se constituirem, ainda mais do que ja
sdo hoje, como um parceiro na luta das mulheres. Como? Contribuindo para a desmistificacao
da naturalizacdo da opressdo masculina sobre a feminina. Isso certamente ndo € uma tarefa

facil, assim como outras que vém sendo sugeridas (por vezes impostas) as escolas no Brasil.

Vale ressaltar que vivemos em uma sociedade machista, que tem a escola como um
importante espacgo de profuséo de ideologias. Nesse sentido, 0s processos formativos podem
tanto fortalecer e reproduzir valores discriminatorios entre alunos e alunas e professores e
professoras, como também constituirem-se em um campo fértil para a producéo da resisténcia
a opressdo sexista a partir da pratica reflexiva e critica. As relagdes estabelecidas nos
cotidianos dos diversos espacostempos de formacdo ainda sdo marcadas pela diferenciacdo

entre meninos e meninas e pela énfase na construcdo de papéis ditos masculinos e femininos.

Nesse contexto vale lembrar o papel que os livros didaticos exercem sobre a formacéo de
milhares de meninos e meninas durante a vida escolar. Faria (1996) nos da uma excelente
contribuicdo quando analisa a ideologia no livro didatico tendo como referéncia central o
trabalho. A pesquisa realizada deu origem ao livro A ideologia do livro didatico. Para a autora
o livro didatico reforca a idéia de que o trabalho apenas se caracteriza por uma atividade
natural que sempre existiu, como se ele sempre tivesse sido assim e assim sera para sempre.
Nesse sentido, a autora comeca apresentando a concepgdo que as criangas pesquisadas tém
sobre o trabalho. Para as criancas da escola publica o trabalho serve para viver, as criancas
ndo devem trabalhar até os 12 anos, depois sim, para nao ficarem a-toa. Elas concebem ainda
gue as pessoas que ganham mais, como 0s médicos, por exemplo, sdo mais inteligentes, 0s
negros também podem ficar ricos apesar dos brancos terem mais facilidade para arrumar

emprego, quem ganha menos é porque nédo trabalha direito. Diferente das criangas da escola



publica, as criancas da escola particular concebem o estudo como o trabalho necessario para

as criancas.

No que se refere ao trabalho das mulheres, para o livro didatico, ele aparece como o0 mais
leve, pois as mulheres ndo tém muita experiéncia. O principal papel da mulher € o de ser mae,
educar os filhos e filhas e cuidar da casa e da familia. A mulher em geral é discriminada no
livro didatico, uma vez que ndo aprece como um ser humano normal que trabalha para o
“progresso”. Foram encontradas na analise poucas referéncias ao trabalho das mulheres fora
de casa, e quando isso aconteceu, estas eram professoras, enfermeiras, babas, bordadeiras,
costureiras e outras profissdes tidas como tipicamente feminina, por ndo macular a

feminilidade e a sensibilidade das mulheres.

Outro elemento apontado pela autora sdo as mulheres que se destacam na histéria, dentre
essas aparecem a Princesa Isabel e Ana Neri. O livro, assim, desconhece o papel da mulher
também na producdo e reforca sempre seu papel dentro de casa apresentando esta como o seu
lugar de trabalho. Da mesma forma, o trabalho doméstico ndo é colocado enquanto salario
indireto e para camuflar tal exploracéo ele é valorizado moralmente enquanto funcdo natural
da mulher, assim como o amor. O texto abaixo, retirado de um livro didatico de terceira série,
ilustra esse fato:

“CasinhaReluzente”
(Nancy M. Hayes)

Entdo comecaria a faina

O dever nosso de todo o dia;

Com um pano a casa toda,

Com esmero limparia.

Faria brilhar vidros e janelas

Os armarios e o chéo

Depois as grandes portas,

Fechos, ladrilhos e fogéo.

E, a noite, com as criangas
Dormindo sossegadas nas caminhas
Na cadeira de balanco, bem tranquila,



Consertaria as roupinhas
Que linda casa a minha que eu sempre limpa traria
Em um lar assim brilhando

Muito feliz eu seria”

Neste e em outros textos do livro didatico a mulher aparece como a mde, a fada e a rainha do
lar. E evidente que o livro didatico ainda é um importante recurso didético e néo se pode abrir
mdo dele, mas é preciso que ele seja concebido pelos professores/as e alunos/as como uma
producdo humana e, portanto, esta repleto de ideologia. Cabe aos professores e professoras a
analise critica do livro didatico para que a educacdo das nossas criangas possa Ser menos
sexistas do que tem sido até hoje. A utilizacdo critica e consciente do livro pode ser uma
importante arma contra a discriminacdo da mulher a medida que questione a naturalizagéo da
divisdo sexual do trabalho. Cabe ainda a escola realizar um processo sério e cuidadoso de
selecdo do livro didatico para que, pouco a pouco, a producdo destes va se qualificando tanto

didatica como politicamente.

Observamos também que a linguagem que predomina na escola (assim como na sociedade)
tende a ser demasiadamente masculinizada, o que contribui para a “invisibilidade” das
mulheres nos processos educativos. Apesar do crescimento do debate sobre género nos
espacgos educacionais, as relagcdes estabelecidas nos cotidianos dos diversos espagos tempos
de formacdo ainda sdo marcadas por uma linguagem masculinizada, que ndo da visibilidade
as mulheres nos processos educativos (ALVARENGA, 2002). No intuito de desvelar essa
“invisibilidade” do feminino, procuramos identificar em que medida as mulheres aparecem na
linguagem das pesquisas sobre formacéo de professores/as apresentadas em reunido cientifica,
no inicio do século XXI (53* Reunido Anual da SBPC, 2001),'® e analisar como essa
linguagem pode contribuir para a manutencdo da opressdo de género nas relagdes

estabelecidas dentro do magistério.

A andlise revelou-nos que a maior parte das producdes € assinada por mulheres (293),
enquanto foram registradas apenas 81 assinadas por homens. Entretanto, foi observado que,

dos trabalhos apresentados, apenas nove sdo relacionados com as questdes de género. Vimos

'8 Este estudo faz parte do projeto de pesquisa intitulado “A questdo do professor no discurso da SBPC”,
coordenado pela professora Dr.2 Janete Magalhdes Carvalho, do qual participei como pesquisadora.



ainda que, desse montante, somente em trés resumos foi usada na linguagem a identificagéo
de professores e professoras. A grande maioria dos trabalhos utiliza os termos apenas no

masculino.

Foi possivel também identificar oito trabalhos que, apesar de apontarem o fato de todos os
sujeitos da pesquisa serem mulheres, para se referirem a elas adotavam uma linguagem toda
no masculino. Os resultados também indicam o fato de a questdo de género ser um campo
silenciado nos debates sobre formacdo inicial e continuada de professores, nos curriculos
desses cursos, assim como na préatica pedagogica em todos os niveis de ensino. Esse debate
aparece, timidamente, somente em estudos que enfocam a identidade/profissionalidade
docente. Este estudo* possibilita-nos afirmar que a mulher ainda é omitida na linguagem
académica, embora a maioria das producdes da area seja de mulheres. Esse discurso
masculinizado, sob a justificativa de se respeitar as normas linguisticas, contribui, de forma

sutil, para a hierarquizacdo dos géneros.

Para Scott (1995, p.24) “as palavras, como as idé€ias e as coisas que elas pretendem significar,
tém uma historia”. Assim, ao nos negarmos a dar visibilidade as mulheres, estamos de certa
forma, negando-lhes a participacdo na construcdo de sua propria historia. Saffioti (1997)
enfatiza que negar a forca do discurso significaria ser cego para o poder da ideologia e, mais
elementarmente, para a capacidade de penetracdo da publicidade nos desejos e relacGes

humanos. Da mesma forma, para Moraes, a linguagem

“[...] € conven¢do e, como criagdo humana, serve aos interesses
daqueles que dominam, nesse caso, dos homens. Sendo a linguagem,
entdo, uma criacdo humana, ela deve ser analisada, contestada, sempre
que necessario. Alterada, porque, dependendo do uso que se faca da
linguagem, ela serve como um veiculo para delinear, ajudar, destruir,
informar, deturpar, ensinar, traumatizar” (MORAES, 2002, p. 44).

Ao analisarem as praticas pedagdgicas presentes nos cotidianos escolares, Burzlaff e

Bauermann (2010), afirmam:

* Cabe destacar que, no que se refere & questdo de género, o levantamento foi realizado com a participacéo da
auxiliar de pesquisa Denise Barbiere Biscotto.



O proéprio procedimento pedagogico se da por meio do antagonismo, ora
rompendo com o preconceito de género, e outras vezes reforgando esta prética.
Por qué? Sera que esta situacdo ocorre por se constatar que na maioria dos
espacos educacionais ha a inexisténcia da dialética no processo de ensino
aprendizagem, onde discentes, docentes, gestores e comunidade sdo envolvidos
por meio de analise critica da realidade vivida? Se houver discussdo com a
intencdo de clarificar o que €, ou 0 que sdo estas questdes que podem vir a
solucionar-se ou ter a pretensdo de buscar novas possibilidades de
entendimento do que estd posto, poderemos ter outra realidade? (Burzlaff e
Bauermann, 2010, p. 106).

A partir disso, os autores propdem a transformacdo do espaco escolar e apontam que “é
necessario que o assunto seja mais discutido nas escolas (...) tratando desse tema como fator
historico e social, incluindo a construcdo da sociedade com toda sua opressdo de género.
(Burzlaff e Bauermann, 2010, p. 107).

Na busca por uma educacdo menos discriminatdria, mais inclusiva e voltada para a
diversidade, a escola ndo pode ser a Gnica responsavel. E necessario que os demais espagos
tempos de formacdo humana tais como a familia, a igreja, 0s movimentos sociais e populares
incluam a formagdo em género na pauta de suas reivindicagcdes. No Brasil, temos muitas
experiéncias como as desenvolvidas pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra,
Movimento dos Pequenos Agricultores, sindicatos, associa¢des, insistem em dispor espacos e
tempo para a formagédo em género tanto das mulheres e criangas como nos meninos e homens
que sustentam esses movimentos. E importante que se fortaleca o principio de que a luta de
classe e étnica racial e de género formam uma triade necessaria para a emancipacao dos seres

humanos.

Dessa forma, a reflexdo sobre as relagcbes de género nos processos educativos requer,
sobretudo, uma andlise de como a educacdo pode constituir-se em um instrumento de
legitimag&o ou contestacdo da discriminacio de género. A medida que a escola e os demais
instrumentos educativos (sindicatos, associagdes, igreja e movimentos de resisténcias) se
abrem para discutir e debater as questdes relativas a discriminacdo da mulher e se colocam em
posicao de resisténcia a qualquer forma de opressao, estardo ndo apenas contribuindo para a
formacdo emancipadora das pessoas envolvidas nesses processos, mas também ajudando a

soltar antigas amarras estruturais e/ou sociais que mantém a opressao sexista. Essa é, sem
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duvida, uma responsabilidade para os/as que desejam e lutam para a constru¢do de outro

mundo possivel.
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