APONTAMENTOS PARA UMA JUVENTUDE DA EXPERIENCIA

Roger Vital Franca de Andrade (PPGE/UFES)

andradefranca@ig.com.br

INTRODUCAO

A expressao experiéncia vem se constituindo ndiddule enquanto sindbnimo e possibilidade
de aquisicdo de conhecimentos — cientificos ou-nBabilidades e competéncias Uteis para
ingressar no mercado de trabalho e que este pmt@ssforme seus praticantes em sujeitos
mais aptos para competirem, fazendo destas exp@sémumabagagem cultural, um

dispositivo diferenciador, algo a mais no curriculo

Neste sentido, trocar e adquirir experiéncias séiimulados pelas viagens e vivéncias
interculturais (como morar em outro pais e dommadro idioma), sdo ainda iniciativas para
se aprender uma danca ou frequentar um curso iddrgale ikebana. Vale qualquer interacédo

desde que o sujeito se sinta envolvido, participatelum grupo ou em movimento.

Mesmo considerando os diferentes usos que os@ujeitem dos produtos e servicos aos
guais tém acesso, questionamos: teria a experiéaaanvertido em mercadoria como outra
gualguer a ser explorada, sentida e comercializagla um mercado cada vez mais

globalizado? Em uma sociedade massificada e tefimecrem que as midias decidem e
vendem quase tudo o que deve ser experimentad@lreeaie pelos sujeitos, estas

experiéncias podem vir a se constituir em um apradd enquanto processo reflexivo, uma
acao formativa que impliqgue um voltar-se para sm@na perspectiva apontada por Larrosa
(2010)?

Este texto traz para o debate a questdo da experiénguanto processo formativo, visando
elencar alguns possiveis para problematizarmos eriéacia e suas relacdes com
determinada visdo de mundo que historicamente tenpaitado por modelos/formas

idealizados de sujeitos, corpos e juventudes.



Sinalizamos como intercessores tedricos Larrosd2(22010 e 2012), Kohan (2003) e Santos
(2000 e 2003), dentre outros que nos ajudam a pengeoblematica da experiéncia. Estas
reflexbes fazem parte de uma pesquisa inicial deodado podendo ser consideradas como
apontamentos bibliograficos. Um breve ensaio erpantal para adentrarmos em um tema

fascinante e complexo com/por o qual nenhum deoademos escapar: a experiéncia.

A EXPERIENCIA E AS FORMAS DA VIDA:
EPISTEMOLOGIA E OS DISCURSOS SOBRE O CORPO

Historicamente, as sociedades tém elaborado unmumonjde cédigos, simbolos, leis e

preceitos que expressam certo "ideal" que norteexpectativas e aspiracdes a serem vividas
pelos seus membros. Assim, formulam concepc¢betizddas de homens e de mulheres, de
sociedade, trabalho, educacdo, natureza e corpandQuesse ideal é correspondido pelos
sujeitos, tal fato marca sua plenitude de statws,asnplitude de participacdo e aceitacao na
sociedade, passando a identificarem-se completancent esses ideais que de certa maneira

os definem perante esta sociedade.

Ao longo da trajetoria humana, diversos pensadseepropuseram a formular um tipo de
conduta “ideal” para si, para a sociedade e panairedo em que viviam, acreditavam em um
modelo que deveria ser vivido ou pelo menos perdequelos sujeitos que compartilhavam

daquela sociedade.

Um desses ideais foi descrito por Platdo em A Rieg@ibo descrever a “cidade ideal”, lugar
este, no qual os sujeitos encontrariam uma vidia jessabia, cabendo a educacao o papel
normativo de ajustar o que é a um deve sgolfs idealizada por Platdo outorga a educacéo
a responsabilidade de

[...] modelar o outro. Modela-lo, forma-lo. Dar-lbena forma. Qual forma? No caso
de Platdo é, em uma Ultima instancia, a forma das&s; séo ideias, os a priori, 0s
modelos, os paradigmas, os em si transcendentédad#s que sao sempre do
mesmo modo, indivisiveis, perfeitas, que indicasdoormatividade da formacao
(KOHAN, 2003, p.58).



Na modernidade, os ilustrados defenderam a ideda“ahis-fildsofos” enquanto soberanos
gue transformariam as sociedades que governasseanyez que estariam comprometidos
com 0 progresso, com as ciéncias e as artes. Mestma época, nos séculos XVIlI e XVIII,
Rousseau também idealiza um tipo de sujeito endarna personagem do pequeno Emilio
que deveria por meio da experiéncia com a educsgraocopiado, tomando a educacdo como
um tratado em condi¢Bes de produzir um sujeito,puéio contaminado pelos vicios da vida
na cidade. Para isto, seria necessario guanaipium fosse retirado do contato urbano, uma
vez que, este era concebido pelo idedlogo comaiptmr do género humano. Idealiza, assim,
a infancia e a educagao enquanto processos haws@jue deveriam preservar a pureza e a
espontaneidade das criancas, defendendo ainda delommedagdgico ndo-diretivo e que ndo

Se opusesse aos interesses e as necessidadas.infant

Arroyo (1991) sinaliza que esse modelo de infamciaducacao idealizado por Rousseau
contribuiu para uma visao estéatica de intervengitagogica que privilegiava a formacéo de
individuos a-criticos e a-historicos situados emstralgdes fora da realidade e sem condicdes

de intervir nesta concretamente.

Durkheim, um século depois de Rousseau, tambéigansma educacdo preocupada
com um “ideal supremo” como a acao dos membrosrdegeracdo adulta sobre os membros
de uma geracdo de criancas e adolescentes. Seeglsda parte basica que constitui a
educacao, seus objetivos e valores deveriam sewfados em cada contexto mediante as
necessidades, representa¢cfes e concepgdes quepnepmdividuos fazem de inteligéncia,
corpo, moral e comportamentos socialmente ace@@oautor situa a educagdo no contexto
cultural em que o sujeito esta inserido, devendar esn consonancia com 0 que se espera

socialmente destes sujeitos.

Estas idealizacdes representadas e expressas esfomedcopias a serem seguidas, ndo se
restringiram ou sédo de exclusividade do campo daagdio e nos parecem fazer parte de um
movimento mais amplo envolvendo a existéncia hunarseus diferentes e conflituosos

modos/formas de significar a vida e as experiérsnagis.

Experiéncias que tém sido concebidas pelo pensanoerdental delineado nos ultimos dois
séculos como algo passivo de mensuracao e cordraterado na crenca da possibilidade de

se enxergar e intervir na realidade, acreditando este objeto a ser conhecido e o



pesquisador/sujeito cognoscente que realiza a experiéncia (de modo neutro) emicoes de
observar, medir e quantificar esta realidade, dgsdeobedecesse a determinados principios
cientificos, enquadrando e selecionando os dadesmergiam desta suposta realidade de

modo obijetivo.

Para Kohan (2003),

As pretensdes de objetividade, universalidade dez®r dessa ciéncia s&o
incompativeis com o carater subjetivo incerto di@aar da experiéncia. Por isso, a
ciéncia a instrumentaliza e a quantifica por mejoesperimento. Com ele, faz o
caminho do conhecimento (KOHAN, 2003, p.241).

Essa compreensdo moderna de ciéncia fortementeemefbda pelo Positivismo, enquanto
corrente filosofica surgida na Franca no século IXMlom a pretensdo de escapar aos
modelos de pensamento transcendentais em defesaradpesso e da melhoria da
humanidade, acabou por divinizar um tipo de razde procedimento cientifico que segundo

seus adeptos, estariam em condi¢Oes de tudo sadudir, e tipificar.

Neste cenario, Oliveira (Apud Caetano, Ferraz eeifar 2000) nos diz que, mesmo o
Positivismo tendo sua raiz histérica nas ideiasGadileu e Descartes, este nasceu como
reacao ao ldealismo de Hegel e de uma maior exgénespeito para com a experiéncia e 0s
dados positivos que emergiam da observacdo. Ou w@a tentativa de romper com 0s
dogmas e crencas vividos pelos sujeitos durantadel Média que explicavam o mundo, os

fendbmenos, a natureza e a sociedade de modo tnaestal.

Entretanto, a partir de um determinado momento eenas forcas produtivas, e ndo somente
estas, foram paulatinamente assumindo novas feigie®s expectativas e interesses, 0s
sujeitos passam a nao contentar-se com as consepgdEnsamento mitico-religioso que ja
nao explicavam e nem satisfaziam o modo como asije#tos historicamente concebiam e

viviam a realidade.

Neste prisma, por meio da razdo ou da racionaliza@editava-se que a ciéncia positivista
daria aos homens a capacidade de conhecer asaleigtureza e da sociedade por meio da
pesquisa, das técnicas cientificas e de seus moece normas elaborados a partir de



esquemas, representacdes, imagens, olhares eretaefes fixados em um tipo ideal de
sociedade, de sujeito e de experiéncia — cientificado — cristalizadas em wdeve ser, que

nao possibilitava agpesquisador/sujeito cognoscente deixar-se tocar, perceber-se mais
sensivel para com o ndo quantificavel, o ndo mémelros processos e sujeitos que nao
estdo e nunca estardo na média, na referéncia.lesgsejeitos e fendmenos considerados

desvio-padrao.

Esta fixacdo em conhecer/intervir na realidadesreaca de um modelo Unico de experiéncia
e de sujeito estimulou e fez prevalecer dentrora @ mundo académico um ideal de

experiéncia/sujeito universalizado a partir de @ssencia Unica e imutavel.

O paradigma que ira constituir-se na modernidadesnmo colocando 0s sujeitos no centro
das representacoes, das ideias e valores exptisam que somente pela racionalidade, pela
experimentacdo, apreensdo e manipulacdo da realidackeditava-se ser possivel conceber
estes conhecimentos, imprimindo-lhes certo cad&eterdade, infalibilidade e preciséo, o fez
por meio de um modelo cientifico tomado como igdegle somente este processo garantiria

fidedignidade e melhor apreensdo em suas pesquisas.

Para Santos (2003) esse modelo cientifico de prodoizhecimento

[...] baseado na formulagdo de leis tem como ppesino metatedrico a ideia de
ordem e de estabilidade do mundo. Segundo a mecaérietoniana, o mundo da
matéria € uma maquina cujas operagdes se podemmdeie por meio de leis
fisicas e matematicas, um mundo estatico e etefhduar num espaco vazio, um
mundo que o racionalismo cartesiano toma cogndscpm via da sua

decomposi¢céo nos elementos que o constituem (SANZQX, p. 30/31).

Nesta Orbita os sujeitos decompordo seus objetastielos, parcelardo os conhecimentos,
restringindo seu olhar de investigador, apenas patpe precisava ser averiguado, nao

importando o contexto mais amplo e suas conexdes.

Este cientificismo paulatinamente desenhou um nusdpensar/fazer ciéncia estruturada na
fragmentacdo dos saberes e no isolamento/deslotandes sujeitos de seus contextos

relacionais, que contribuiam para que a proprialeacdos temas e problemas a serem



investigados, fossem determinados a partir dedésré medidas/padrbes que emergiam dos
codigos de conduta, comportamento, crencas e satargue concerne idealmente a um tipo
de técnica, sujeito, corpo e de sexualidade, a wdetn particular de experimentar-se na

esfera publica e privada.

Essa modelizacdo das experiéncias envolvendo agdéccientificas e o corpo é apontada
por Soares (2001), como uma perspectiva de raczanak de promover atitudes e
comportamentos relacionados a um corpo saudavepolie apto para sua insercao nas
praticas sociais, no mundo do trabalho, no despatdgauma nova ordem social, estando
atrelado ainda, a ideia utilitarista de formacdo Hd&bitos higiénicos, preservacdo e
reabilitacdo da saude, seguindo o modelo homogamteizie sujeito civilizado, forjado entre

o final do século XIX e inicio do século XX.

Nesse contexto, algumas disciplinas serao legitim@&thquanto campos de investigacao e de
intervencdo em condicdes de objetivar, materiakzaatificar os discursos cientificos, visto
que “o estudo do corpo e de seus disturbios € d@eraklo propriedade da ciéncia” (SILVA,
2001, p. 44). Dessa forma, o corpo serd tratadtralde uma concepgao de corpo-maquina,
passivel de controle e mensuracdo ratificada ponidés cientificas elaboradas nos

laboratorios de fisiologia e biomecanica.

A partir destes principios cientificos que estramurdeterminada concepc¢ao de corpo, como
também, na crenca de que “todos os homens sdosiguads parece que parcelas
significativas da populacdo sdo excluidas ou téms sexperiéncias invisibilizadas: as
mulheres por serem o0 oposto do homem; 0s negrosepem objetos vocalicos; os indios por

nao terem alma; os homossexuais por serem doentes.

Nesse sentido, como nos lembra Louro (1997), oegtée em jogo sao hierarquias de poder,
que classificam as diferencas, tomando como refexé@rertas caracteristicas fisicas, dentre
outros atributos, que marcam em determinada saigedaque € normal ou desviante. Para
essa autora, a referéncia a ser “copiada” diz tespe homem branco, heterossexual, de

classe média, urbana e crista.

Outra perspectiva a ser considerada diz respeiiel@adfundamentada numa racionalidade

instrumental [...] principio esse que é levado aifo do movimento corporal” (SILVA,



2001, p. 44) em que o corpo-maquina é perseguihs gajeitos tomando tabelas, quadros e
estatisticas de ambito mundial como referéncia phier ou eliminar determinadas medidas,
peso, formato e textura corporal universalizades) tevar em consideracao as diferentes

subjetividades, a diversidade cultural e geogréfica

O corpo-maquina acima descrito encontra-se inseradbgica do mundo-maquina que para
Santos (2003) € parte da compreensdao de mundoegosapde: “Esta ideia de mundo-
maquina é de tal modo poderosa que vai se tranafarengrande hipotese universal da época
moderna, o mecanicismo” (SANTOS, 2003, p.31).

Sant’/Anna (2001) nos ajuda a pensar alguns elemeqnte serdo acirrados na modernidade
pelo viés desta concepc¢ao de maquina e controledqua corpo e a sexualidade passam por

investimentos morais ao dizer que:

Na antiguidade, as nocbes de eu e de sujeito sitanba diferentes das nossas.
Foucault mostra que houve uma lenta passagem desraram que a alimentacao
estava no centro das preocupacdes em bem admimisteapo, para aquela em que,
sobretudo a partir do século XIl, a sexualidadepacdi este lugar central. Tendo em
vista a transformacgdo da sexualidade num problemeacgnclama a producéo de
saberes e de estratégias politicas de controle teattenento do corpo, uma das
principais questbes de Foucault, [...] € a seguioteno foi possivel tornar o

comportamento sexual uma questao moral? (SANT'ANRL, p. 15).

Mas a sexualidade passa a ser problema para queyu@m interessa um tipo de experiéncia
sexual e de corpo a ser controlado, esmiucado feszado? Talvez o proprio Foucault

(1986) responda a questao quando assinala a cog@titde um campo de saberes alicercado
em uma episteme cientifica que buscou legitimaa-partir de uma verdade que deveria ser

partilhada por todos e que de certa forma se miscn®s corpos e no poder de puni-los.

Foucault demonstra a partir do século XVIII umacsta suavizacdo das penas criminais que
incidiam sobre o corpo dos criminosos e o desapaesto dos suplicios publicos enquanto
um espetaculo punitivo que deveria ser afastadoott@es curiosos que faziam com que
carrascos e juizes se parecessem com assassin@ac@o castigo-corpo passa a privar 0s

sujeitos de sua liberdade onde “o corpo € colocado sistema de coacdo e de privacédo [...] a



dor no corpo ndo sdo mais elementos constitutieogetha. O castigo passa de uma arte das
sensacoes insuportaveis a uma economia dos diseispensos” (FOUCAULT, 1986, p. 16).
Um novo tipo de controle e funcionamento entra egojvoltado aos corpos individuais e
sociais. Sdo modificacbes quanto ao objeto e objedla acdo punitiva. Pois ndo € mais
somente o corpo a ser castigado, mas também a alomaacao, o intelecto, a vontade e as
disposi¢bes que ndo estejam quantificadas. H& pondié experiéncia social em curso a ser

respeitada, observada e seguida.

Aqui a episteme cientifica faz-se presente codificaos sujeitos, as condutas sociais, 0s
comportamentos-desvios, perversdes, julgam-se ia8gsa os instintos por meio de laudos
psiquiatricos, da antropologia criminal, da sistemagdo dos saberes juridicos, da ciéncia

objetivada e de critérios especificos de deterntirtaainpo de conhecimento.

Neste cenério ndo interessa saber o autor do cnvag,buscar cientificamente suas causas,
entender ou perseguir “verdades” que subjazem j@itcse seu crime. Assim, elaborou-se
“um conjunto de julgamentos apreciativos, diagm@sti normativos concernentes ao
individuo” (FOUCAULT, 1986, p. 23).

Foi com o objetivo de compreender essas relacopedier, punicdo e de uma tecnologia de
politica do corpo que Foucault mergulhou na hiat@eixou pistas para se ler como, a partir
de determinado contexto histérico, alguns mecarsssnoiais foram criados e de que maneira
um tipo especifico de sujeicdo alterou e ditou ifela continua ditando) as experiéncias

corporais e sexuais socialmente validas.

Sant’Anna (2001) pontua,

[...] o quanto eram [ou s&o?] sofisticados os s#ber as técnicas das épocas
passadas e de diferentes culturas da nossa, gyieldastencao de livrar os corpos
das doengas, promover a disciplina alimentar eaderuma palavra, controlar os
corpos ndo apenas para bem administrar uma cidate empresa ou nagdo, mas,

igualmente, para obter mais saude e prazer (SANWAN2001, p. 4-5).



Para a autora, diferente de uma histéria do cor@o,devemos perder de vista, “[...] como
uma dada cultura ou um determinado grupo socialigrianeiras de conhecé-lo e controla-lo

[...]". Segue dizendo que:

Sao antigas as tentativas de minimizar os efetbogug € desconhecido nos corpos.
Da religido a ciéncia, passando por diferentegplisas pedagogicas, a vontade de
manter o proprio corpo sob controle, se possivelelgdando-o exaustivamente,

caracteriza a histéria de numerosas culturas (SANNA, 2001, p.4).

Entretanto, nos parece que estas intencbes deoleordr disciplina tém produzido um
empobrecimento das experiéncias humanas, limitan@onstrangendo relacdes/encontros
com nGs mesmos e com 0s outros, anulando o expiaren vida de modo mais potente e

dindmico, sendo responsavel ainda, por um penasér/agir homogéneo e monoldgico.

Este pensar atrelado a um modelo cultural hegemdmigilegiara nas praticas educativas, a
repeticdo e a obediéncia rigida aos modelos pedagot¢eorizados fora da escola e até
mesmo fora do pais. Destacamos, a titulo de exemp esse modelo monocultural estara
expresso na escola num sentido mais amplo, entrasoformas, nos contetudos e textos
escolares que sao apresentados na perspectivaaidmidados grupos sociais, omitindo ou
nao valorizando a cultura que ndo seja a dominantisjbilizando temas, sujeitos e praticas

sociais.

DESENFORMANDO OS DISCURSOS: EXPERIENCIA E APRENDIZA GEM

Santos (2003) nos chama atencdo para o “desperdizioexperiéncia”, das outras
possibilidades de ser e estar no mundo e que tke foema a razdo indolente forjada pela
modernidade e seu carater monoldgico invisibilizmu produzir e legitimar discursos e

praticas que ndo consideram a existéncia de exg&®nao normativas ou hegemaonicas.

Para o autor a razdo indolente estaria constitpgla razdo metonimica obcecada pela
totalidade, guiada pelo pensamento Unico e infatjue tem se manifestado pela imposi¢éo
gue atua a partir de dois vieses. O primeiro paorme pensamento tecnicista/produtivista e



0 outro pelo pensamento legislativo que opera padacdo, tomando como legitimos apenas
determinados discursos e préaticas. Faz parte a@leska maquinaria a razédo proléptica que
estruturada na crenca de tudo ja saber e contrelza-se a problematizar o futuro uma vez

gue este seria algo pré-estabelecido, conhecidor p

A racionalizagdo do mundo, o enquadradamento da &idas experiéncias a partir de uma
Gnica perspectiva € também criticada por Benjami®94) ao salientar o quanto na
modernidade a proliferacdo e a instrumentalizacgiiovzida pela técnica foi (ou continua
sendo), responsavel pela pobreza de experiéngataepor-se aos seres humano. Diz ainda,
que “essa pobreza de experiéncia ndo é mais priva@ds de toda a humanidade”
(BENJAMIN, 1994, p.115).

Pobreza aqui entendida como esvaziamento de criegt@tica e pelo silenciamento dos
soldados que, ao voltarem da segunda guerra, estawais pobres em experiéncias
comunicaveis. “Porque nunca houve experiéncia malgalmente desmoralizadora que a
experiéncia estratégica pela guerra de trinchairaxperiéncia econémica pela inflacéo, a
experiéncia do corpo pela fome, a experiéncia nets governantes” (BENJAMIN, 1994,

p.115).

Aqui indagamos; o que a humanidade tem aprendido a@xperiéncia da dor e do sofrido
alheio? Como fazer deste siléncio provocado pefzerdncia um aprendizado enquanto

processo reflexivo, uma acéo formativa que envolveltar-se para si mesmo?

Larrosa (2002:24) comenta de modo instigante eléieci® enquanto experiéncia reflexiva

guando a concebe como um acontecimento,

[...] que requer um gesto de interrup¢éo [...J.usrgparar para pensar, parar para
olhar, parar para escutar, pensar mais devagat olhis devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagampcier-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontadpeader o automatismo da acéo,
cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos euvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outtisjar a arte do encontro, calar

muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARRQ002, p.24).



A citagdo acima nos faz acreditar que é nesse nemionde calar-se delicadamente,
prestando atencédo ao fato acontecendo que a expari@&ssume feicdes de aprendizagem
como processo que nos chega, nos toca e nos absendd potencializada por multiplos

encontros como nos fala o proprio autor:

Todos nés, alguma vez, diante de um poema, oulom,fou uma maquina, ou uma
paisagem, sentimos a forca desse calar. Algumaa®foi dada essa experiéncia de
um maximo de desprendimento de nés mesmos, numegdateetesada quase até o
limite que, paradoxalmente, coincide com uma maximamidade com nos
mesmos. E todos nos sentimos contrariados quam@ral comecou a falar e
rompeu esse siléncio [...] (LARROSA, 2010, p.48).

Nesse encontro retesado de intimidade com nds nsesantensao entre biologico e cultural é
gue situamos o corpo e os diferentes dispositiutisrais que vao se inscrevendo nestes por
meio da alimentacdo e das vestimentas, dos cuidatos higiene, dos investimentos morais

e juridicos que ditam as praticas sexuais sociaknaceitas ou condenadas. Sao processos
sociais que vao se pulverizando na vida cotidianearnando-se nas coisas e nos corpos, e se
mesclando de tal forma, que se questiona o quelégiio e o que é cultural. Em outras

palavras, organico e inorganico.

Para além das pretensdes em modelar a experi@aomao dos laboratorios, das salas de
reunides académicas ou nao, dos cafés e chasriditserdlos sermdes religiosos que
dizem/ensinem as pessoas como pensar e agir ggaageldodos os assuntos, a vida cotidiana
dos sujeitos ordinarios, como nos lembra Certe804)l para além dos discursos e praticas
gue os narram ou os dissecam, encontra-se atrdeesseansbordada por todos estes espacos
de relacbes sociais alfabetizadoras (Thompson &puds Filho, 2008), produzindo-se em
outras medidas que escapavam (escapam!) as nagimi e as medidas exatas ou
socialmente aceitas, inventando-se em outros coqubkas historias de vida que talvez nao
caibam em teses, discursos, teorias, desterrizamatise constantemente, agucando a

pergunta espinoziana: o que pode o corpo?



POR UMA JUVENTUDE DA EXPERIENCIA

Uma aposta talvez potente esteja na possibilidadestilhacarmos a ideia corriqueira de
corpo jovem como processo ligado ao desenvolvimerahbgico: aparecimento de pelos,
menarca, crescimento do pomo-de-Adao e das extagl@sdosseas, dentre outras mudancas
corporais, nos movimentando no sentido de que asa&s das biotecnologias, das supostas
receitas antienvelhecimento, das dicas para semioimamente aparentar ser jovens, O
contato com as redes sociais tém vislumbrado arsargo de corpos-jovens ndo mais presos
ou fixados a um corpo/idade, mas sobretudo a umdig#o de experienciar este corpo, vive-
lo a partir de outras perspectivas, desejos eeakevir

Neste sentido Reguillo (2003), salienta que

Definir os jovens em termos socioculturais impli@m primeiro lugar, ndo
conformar-se com as delimitagdes bioldgicas, conmaddade. E dizer que “a
juventude ndo € mais que uma palavra” (Bourdie®01% hoje sabemos que as
distintas sociedades em diferentes etapas histotara tracado as segmentacdes
sociais por grupos de idade de muitas distintaseiras e que, mesmo, para
algumas este tipo de recorte ndo tem existido (REGW, 2003, p. 104, traducao

nossa).

Assumir esses jovens por meio de outra logica qgoape aos discursos e licbes que
aprendemos em diferentes espacos formativos e rqgaehtemente estabelecem o que é
jovem ou velho, normal ou desviante, progressigtardgiquado, deslocando-os dos supostos
artificialismos que marcados pelas questbes cudturasdao internalizados

e naturalizados enquanto verdade suprema.

Nessas supostas naturalizagées de cunho biologjzamtiro (1997) pontua os dispositivos
em que as questdes de género, dentre outras, &dtivagias e produzidas a partir de
caracteristicas eminentemente bioldégicas em deitonga construcdo histérica e social que
atravessa essa questdo. Para a autora, “nao héalepatpretensdo de negar que o género se
constitui com ou sobre corpos sexuais, ou seja,én@iegada a biologia, mas enfatizada,
deliberadamente, a construcdo social e historicadyzidas sobre as caracteristicas

bioldgicas” (LOURO, 1997, p. 22), como sao représgas ou valorizadas.



Mas de qual construgdo social nos fala a autorasb®es constituidos por linhas diversas e
gue ndo sabemos necessariamente em que linha sste@moonde passam ou passardo as
linhas em vias de serem tracadas, “numa palawphéstoda uma geografia nas pessoas, com
linhas duras, linhas flexiveis, linhas de fuga,”dloELEUZE; PARNET, 2004, p.21), como
problematizar/cartografar os jovens nesse emadanttalinhas?

Cavenacci (2005) e Reguillo (2003) nos tecem pistEgessantes para pensarmos nestes
jovens como sujeitos que produzem “um novo tipgatesibilidade e de sexualidade, modo e
estilo de vida, valores e conflitos” (CanevacciD20p. 22). O autor considera em suas
analises que o contexto pdés-guerra, a vida nasdpwés e as midias-culturas expressas e
veiculadas pela comunicacgéo social tém produzidesesujeitos consumidores. Diz ainda que
“Escola, midia e metropoles constituem os tréssegee suportam a constituicdo moderna do

jovem como categoria social” (idem, p. 23).

Sinalizamos assim, que nos movimentamos com adgejavem em seus diferentes sentidos;
multiplos, moveis e misturados que socialmente iterantado-os enquanto categoria social
em continuos deslizamentos, que os tornam de Idifiapeamento em funcdo de suas
ambiguidades e provisoriedade. Para Reguillo (2@0B03), esta dificuldade estaria na
“enorme diversidade que cabe na categoria “joveestiidantes, bandas, punks, milenaristas,
empresarios, ravers, desempregados, operariostoaas filhos da modernidade, da crise e

do desencanto”.

O desencanto ao qual se refere a pesquisadora anaxéstaria sendo desencadeado pelo
desgaste e pela deterioracdo da politica e dosrdedominantes acentuados pela profunda
crise estrutural das sociedades contemporaneas parte indissociavel do cenario em que
cotidianamente milhares de jovens semantizam o maralapropriam.

Nos diz ainda que

[...] os jovens n&o representam uma categoria aaivd juventude é uma categoria
construida culturalmente, ndo se trata de uma rieesée, em tal sentido, a

mutabilidade dos critérios que fixam os limitessecomportamentos juvenis, esta
necessariamente vinculada aos contextos socidbz$¢mproduto das relacdes de
forca em uma determinada sociedade (REGUILLO, 2p0®4).



Para Canevacci (2005) a cultura experimentada p@less na atualidade se desloca a partir
de algumas referéncias, dentre elas a ideia denjeeeno categoria social ndo mais atrelada a
determinado tempo cronoldgico fixado pela idaddase a ser ultrapassada pelo egresso do
sujeito ao mundo do trabalho, mas, por meio deosutrodos de perceber o mundo, o futuro,
0 corpo, a sexualidade que somente a vida, a &qoéi nas metropoles, a relacdo com as

midias e com as diferentes e plurais inser¢deaisdeim possibilitado.

Neste cenario cada vez mais dilatado pelos meiaoneinicacdo de massa, pelo acesso a
quaisquer tipos de informacdes disponiveis 24hdpona internet, nas conversas familiares
que fazem circular os mais diferentes assuntodtimaicapitulo da novela, o destaque da
violéncia no jornal, o comentéario politico e ecomfnno 6nibus a caminho do trabalho, a
atriz seminua entre os jogadores, indagamos: emteuese constituido as experiéncias
juvenis? Como o corpo se (des)organiza nos esp@zoguais estes jovens tém acesso?Como

esses jovens tém construido panansa pedagogia da experiéncia corporal?

Sao questdes abertas e que incitam outros vooprsgrAanoramicos e provisorios, instigam a
vontade e o desejo de querer dialogar, experimeataolver-se com esses outros corpos,
com 0s processos pelos quais as experiéncias sisatdgidas pelos jovens sao tecidas,
percorrendo seus rastros, indo a busca de pistagecontros nos diferentes espacos urbanos
ocupados por estes jovens espalhados na/pela ecudturasfalto, dos muros, das noites
intermindveis, e que, de algum modo, se enconttagagos nos estilhacados da vida que os

compdem e os metamorfoseiam.

Por fim e em companhia de Larrosa (2012) pontuamos:

[...] que ndo se pode fazer da experiéncia umacqige ndo se pode objetivar, nem
homogeneizar, nem calcular, nem fabricar, nem peedinsisti também em que a
experiéncia nao é a pratica, que ndo tem a veracagiio, mas com a paixao, com a
abertura, com a exposi¢do. E que, por isso, otsupa experiéncia ndo se
caracteriza por sua forca, mas pela sua fragilidadesua vulnerabilidade, por sua
ignoréncia, por sua impoténcia, pelo que uma eaowde escapa a seu saber, a seu
poder, a sua vontade [...] (LARROSA, 2012, p. 290).



E que essa fragilidade e impoténcia possibilitemsao humano aprender e escapar das
normatizacdes e dos processos que tém contribuido g pobreza das experiéncias e que
ainda seja possivel aventurar-se jovialmente ermabdis si mesmo e de outros modos de ser e
estar no mundo fazendo das préoprias experiénciagnemos de reflexdo e

aprendizagens/encontros.
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