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Curso Preparatorio Celpe-Bras na UNILA

Resumo

A Lingua Portuguesa e a Espanhola sdo as linguas de trabalho da
Universidade da Integracao Latino-Americana (UNILA) que tem o
bilinguismo institucional como um de seus pilares. Neste texto,
relato a experiéncia de coordenacdo do curso de extensdo Prepa-
ratério para o exame Certificado de Proficiéncia em Lingua Portu-
guesa para Estrangeiros, o Celpe-Bras, realizado no primeiro e no
segundo semestre de 2019 no contexto da UNILA. Inicialmente,
apresento informacdes sobre ac¢des relacionadas ao exame Cel-
pe-Bras na UNILA, tais como as aplicacdes do exame e os primei-
ros cursos preparatorios para o exame Celpe-Bras da instituicdo
e, em seguida, discuto o processo de construgdo da metodolo-
gia que direcionou as edi¢des do curso durante o ano de 2019 e
seus resultados, tanto para os cursistas quanto para a formacao
de futuros professores de linguas. A agdo atendeu futuros exami-
nandos da comunidade interna da universidade e da regido da
Triplice Fronteira e, ao mesmo tempo, foi espaco para realizacao
de estagio obrigatdrio para futuras professoras, fomentando o le-
tramento em avaliagdo de linguas. Espera-se que o relato possa
contribuir para o registro das a¢cdes de promogdo da lingua portu-
guesa em contextos universitarios, bem como, oferecer informa-
cOes para elaboragdo de novos cursos preparatérios para exames
de proficiéncia.

Palavra-chave: formacdo de professores; letramento em avalia-
cdo de linguas; Celpe-Bras.
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Abstract

Portuguese and spanish bilingualism is one of the institutio-
nal pillars of Federal University for Latin American Integration
(UNILA). These languages were chosen to be the working ones
at the university. In this paper, | report an coordination course
experience that was held at UNILA with the aim of preparing
examinees for the Certificate of Proficiency in Portuguese as a
Foreign Language (Celpe-Bras) in 2019. First, | present informa-
tion about the actions related to Celpe-Bras at UNILA such as
test administration and previews preparation courses. Then, |
discuss the course methodology construction process and its
results from the examinees perspective as well as for the lan-
guage teachers that were in charge for them. This action was
partofan University extension program that offered Celpe-Bras
preparation courses for the internal and external community
from Foz do Iguagu, Puerto Iguazd and Ciudad Del Este. This
action was also an internship experience for under-gradua-
te students at UNILA. It is expected that this report could be a
testimony for portuguese language promotion in universitary
contexts and also offer information for Celpe-Bras preparation
courses program designs.

Keywords: teacher training; assessment literacy; celpe-Bras.
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INTRODUCAO

Juntamente com as linguas indigenas, de imigracdo e as de sinais, a Lingua
Portuguesa e a Espanhola fazem parte do patrimoénio linguistico e cultural da Amé-
rica do Sul. Mais de 90% dos falantes de espanhol no mundo estdo no nosso conti-
nente, da mesma forma, os brasileiros representam a grande maioria dos falantes
de portugués. Na cidade de Foz do Iguagu, regido de fronteira do Brasil com o Para-
guai e com aArgentina, o portugués, o espanhol, o guarani, o drabe e o chinés fazem
parte da paisagem linguistica local. Neste contexto, situa-se a Universidade Federal
da Integracdo Latino-Americana (UNILA) que tem como missdao a promog¢ado da in-
tegracdo solidaria entre os povos da América do Sul. O portugués e o espanhol sdo
as linguas de trabalho da instituicdo e, desde sua fundacdo em 2010, varias acoes
de politicas linguisticas para promocdo destas, e de outras linguas da nossa regido,
foram levadas a cabo por docentes, discentes e técnicos da UNILA. A oferta do curso
de preparagdo para o exame Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras) é uma das diversas a¢des oferecidas de promogdo da lin-
gua portuguesa para falantes de outras linguas.

O Celpe-Bras e o0 exame Certificado de Espariol: Lengua y Uso (CELU) foram
elaborados no contexto de agdes de integragdo regional fomentadas a partir do Tra-
tado de Assuncdo em 1991. Schlatter, Scaramucci e Prati (2008) explicam que os cer-
tificados de portugués e de espanhol sdo resultados das proficuas negociacdes de
acao de promocdo destas linguas, pelo estado brasileiro e argentino, no ambito do
Setor Educativo do Mercosul. A certificacdo de proficiéncia atestada por meio do Ce-
I[pe-Bras e do CELU pode ser exigida a estudantes e profissionais que queiram seguir
com seus estudos em institui¢des de ensino no Brasil ou na Argentina. A depender
das legislacoes especificas, a certificacdo linguistica pode ser um dos documentos
necessarios para fins de revalidacdo de diplomas. A maior demanda por certificacdo
em portugués é dos falantes de espanhol, da mesma forma que a maioria dos inscri-
tos no exame CELU sdo os brasileiros. Como exemplo, temos a recente e crescente
demanda pelo CELU por brasileiros a partir do momento em que o ingresso e per-
manéncia nos cursos de medicina da Universidad de Buenos Aires e da Universidad
de Cérdoba passou a estar condicionada a apresentagdo da certificacdo linguistica
em espanhol para falantes de outras linguas. O Celpe-Bras é também uma exigéncia
de muitas universidades brasileiras para ingresso de estudantes estrangeiros tanto
na graduagdo quanto na pés-graduagao.

A UNILA ndo exige o exame para estudantes internacionais e oferece-lhes a
oportunidade de aprender o portugués nos anos iniciais da graduacdo, e aos bra-
sileiros, a instituicao oferta cursos de espanhol. Embora o Celpe-Bras ndo seja uma
exigéncia para ingresso e permanéncia na graduacdo da UNILA, sua procura é in-
tensa tanto da comunidade interna quanto externa desde sua fundacao. Cabe aqui
fazer um breve paréntese sobre a composicdo populacional da Triplice Fronteira. A
regido ¢é formada pelas cidades de Foz do Iguacu, Puerto Iguazi e Ciudad del Este.
Juntas, as trés cidades somam 902.166 habitantes, segundo dados populacionais de
2010. A cidade menos populosa é Puerto Iguazl, que representa 9% do total de pes-
soas da regido, Foz do Iguagu, 29%; e Ciudad del Este, 63%. Fazem parte dos interes-
sados nos cursos Preparatoério Celpe-Bras cidaddos internacionais que pretendem



Grafico 01: Aplica-
cdo do exame Ce-
I[pe-Bras na UNILA
entre 2017 e 2019.

Fonte:
UNILA, 2019, p.3.

ingressar ou continuar seus estudos em instituicoes publicas brasileiras, professores
de lingua portuguesa que atuam na educacgdo basica da Argentina, profissionais em
processo de revalidacdo de diploma, especialmente os médicos, dentre outros.

O primeiro curso com objetivo de preparar interessados na certificagdo ocor-
reu em 2011, no ano seguinte de criagdo da UNILA, e vem sendo oferecido desde
entdo. A UNILA se credenciou junto ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) como posto aplicador do Celpe-Bras em 2014 e,
desde entdo, ofereceu gratuitamente uma média de 200 vagas anuais para interes-
sados de dentro e de fora da comunidade académica em ter a sua certificacdo de
forma gratuita, mediante inscricdes pelo site do INEP. Nos Ultimos trés anos, o posto
atendeu 380 pessoas que puderam fazer o exame Celpe-Bras de forma gratuita. A
partir de 2019, por falta de forca de trabalho para aplicacdo da prova oral, o posto
reduziu o nimero de vagas de aplicagdo de 100 para 60. No grafico 01, as informa-
¢Oes sobre as aplicacoes do exame na UNILA entre 2017 a 2019 estdo sistematizadas.

Exame Celpe-Bras na UNILA

Vagas Inscritos Provas Aplicadas ~ Comparecimento %

W 2017 @ 2018 W 2019

O principal objetivo das edi¢es dos cursos de preparatorios de 2011 a 2018 foi
o de promover o conhecimento sobre o exame entre os futuros examinandos. Para
tanto, professores que atuam no ensino de lingua portuguesa da UNILA, bem como
estudantes da graduagdo contribuiram para que o curso fosse oferecido durante nove
anos. Segundo informagdes da Pro-Reitoria de Extensdo da UNILA, entre 2016 e 2018,
aproximadamente 87 pessoas foram atendidas pelo curso preparatério. De 2011 a
2018, doze bolsistas remunerados e trés voluntarios trabalharam na acdo. O perfil dos
estudantes extensionistas que compuseram a forca de trabalho da acdo era diverso, a
maioria eram discentes do curso de Rela¢oes Internacionais, mas havia também gra-
duandos em Economia, Letras (bacharelado), Engenharia Civil e Ciéncias Bioldgicas.

Com a entrada dos primeiros discentes da UNILA em 2015 no curso de gradua-
cdo em Letras Espanhol e Portugués como Linguas Estrangeiras, em grau de licencia-
tura, a coordenacdo da licenciatura procurou ampliar as possibilidades de campo de
estagio obrigatdrio para futuros professores de linguas. O Projeto Politico Pedagdgico
do curso de Licenciatura em Letras (UNILA, 2020) prevé em sua grade curricular ativi-
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dades de estagio, extensdo e pesquisa. O estagio curricular, esta organizado em quatro
etapas com o foco na reflexao tedrica sobre a pratica por meio do planejamento das
atividades didaticas, da observacdo participante e da regéncia orientada. Por ser um
curso de licenciatura dupla, o estagio é previsto em cada uma das linguas (portugués
e espanhol). No estagio IV, por exemplo, quatro créditos semestrais ou 68 horas au-
las foram destinados para observagdo participante e regéncia de aulas de Portugués
como Lingua Estrangeira. Por este motivo, 0s cursos preparatérios oferecidos em 2019
ampliaram seus objetivos para também ser uma alternativa de campo de estagio e for-
macao para que futuros professores pudessem aproximar teoria e pratica de ensino e
avaliacdo em linguas. Pimenta e Lima (2006), ao discutir o papel do estagio nos cursos
de licenciatura, concluem que o estagio ¢ um momento de reflexdo sobre a docéncia
em que o(a) professor(a) critico(a) e reflexivo(a) de sua prépria pratica se aproxima da
realidade e, a partir dela, o(a) docente pode sistematiza-la, pensa-la teoricamente e
refletir sobre condicdes e possibilidades reais de ensino. O grande desafio da acdo foi
manter o principal objetivo do curso que é de oferecer uma preparacéo de qualidade
aos futuros examinandos do Celpe-Bras €, a0 mesmo tempo, construir coletivamente
com as professoras-estagiarias um campo experimental de docéncia, relacionando-o
com o curso de graduacao.

Cabe aqui ressaltar as potencialidades da acdao em promover o letramento de
avaliacdo em linguas que diz respeito as habilidades, competéncias e conhecimentos
que os professores dominam sobre avaliacGes internas e externas. Taylor (2013) ex-
plica que com a demanda de profissionais para trabalhar em processos de aplicacdo
de exames de larga escala, o tema de como formar professores para avaliarem, ndo
sO seus alunos em sala de aula, mas também, examinandos em processos de testes
internacionais de linguas se tornou presente na agenda de pesquisa da area de ava-
liagdo em linguas. Scarino (2013) sugere que a formagdo profissional dos professores
deva trabalhar a avaliacdo simultaneamente tanto como pratica, que transforma ava-
liagdo em um beneficio para o processo de ensino aprendizagem, tanto como para
desenvolver nos professores uma autocompreensdo e conscientiza¢do da natureza
do préprio fendmeno de avaliacdo. Interrelacionar tais objetivos implicam em lidar
com preconceitos, crencas, compreensdes e visdes de mundo sobre avaliagdo que os
professores-avaliadores trazem do seu fazer profissional e de sua formacao. Aprender
sobre avaliacdo, neste sentido, vai além de aprender conceitos tedricos sobre o tema
porque é preciso promover nos professores a pratica real da avaliacao e a reflexdo
sobre esta préatica. Neste sentido, a acdo Preparatério Celpe-Bras teve como objetivo
também de explorar estratégias de desenvolvimento da compreensao sobre a ava-
liacdo pelas futuras professoras e avaliadoras, por meio da pratica real e sua reflexdo.

A seguir, detalharemos a metodologia da agdo de extensao.



METODO

O planejamento da oferta do curso foi elaborado em funcdo da demanda das
edicdes do exame. Em 2019, ocorreram duas aplicacdes do exame Celpe-Bras, uma no
primeiro e outra no segundo semestre. Cinco estudantes de licenciatura em Letras, das
quais quatro estavam cumprindo a carga horaria de estagio obrigatério, participaram das
equipes. O trabalho de coordenacdo da acdo de extensdo Preparatdrio Celpe-Bras foi com-
posto por dois eixos: 0 de administracdo do curso e o de gestdo do trabalho pedagogico. A
administracao envolveu o cadastro do projeto, a divulgacdo do curso, a abertura e homo-
logacdo deinscri¢des, 0 ensalamento, a selegdo de professores-extensionistas, a gestao do
e-mail institucional da acdo, a emissao dos certificados dos participantes e o envio de rela-
torios da agdo. Faziam parte do trabalho pedagogico a coordenagdo do planejamento das
aulas, a avaliacdo das aulas e coordenacdo de eventos semanais de correcdo e discussao
de discrepancias das notas previamente atribuidas individualmente pelas professoras-es-
tagiarias as tarefas feitas pelos cursistas nas aulas anteriores.

A experiéncia de estagio na agdo esta diretamente relacionada com a formacdo
dos discentes de LEPLE, e se apresenta como uma oportunidade de integracao dos varia-
dos componentes curriculares (UNILA, 2020), tais como: Linguistica Textual, Laboratério de
Linguistica Aplicada, Laboratério de Pesquisa e Pratica Pedagbgica e, especialmente, Ava-
liagdo em Lingua Estrangeiras. A disciplina sobre avaliacdo trata também das avaliagGes
de larga escala de proficiéncia das quais Celpe-Bras e Celu fazem parte. Um dos requisitos
para estagiar no curso preparatério é ter cursado o componente sobre avaliacdo, por isso
os encontros de formacdo tedrica sao poucos e 0s textos sdo cuidadosamente seleciona-
dos para fundamentar o planejamento do curso. Nos encontros iniciais de planejamento,
estudamos relatos de experiéncias didaticas em outros preparatérios e resultados de pes-
quisa que contribuiram para delimitar o perfil das tarefas do exame para subsidiar a pre-
paracdo das aulas. Durante o ano de 2019, apds leituras tedricas e experiéncias docente,
chegamos a um formato de aula que vem sendo aprimorado.

O principal objetivo do curso é potencializar as chances dos examinandos de-
monstrarem o que ja sabem fazer na lingua portuguesa nas situagdes de interagdo verbal
propostas na prova. Para tanto, o curso foi planejado de forma a desenvolver a consciéncia
sobre como e o que esta sendo medido por meio do desenho do exame Celpe-Bras, ou
seja, estudam-se as caracteristicas dos itens ou das tarefas e como a resposta é avaliada. O
Celpe-Bras avalia a proficiéncia oral e escrita dos examinandos por meio de quatro ques-
tOes abertas que envolvem a redacgao de textos e uma interacdo oral, face a face, em situa-
cdo de entrevista de proficiéncia oral. Segundo a Cartilha do Participante (BRASIL, 2019), a
parte escrita € composta por quatro itens ou tarefas que deve ser feita em até 3 horas. Na
primeira tarefa, o examinando assiste a um video, na segunda, ouve um audio e nas outras
duas, & textos impressos para redigir um outro. Os textos de compreensdo que compdem
a prova sao retirados de veiculos da midia brasileira (FERREIRA, 2012; SCHOFFEN; MENDEL,
2018). Cada tarefa tem o objetivo de simular agdes de linguagem (SCARAMUCCI, 2001), por
isso, em geral, no enunciado esta delimitado um propésito e uma interlocucado para o texto
que o examinando deve escrever e, em alguns casos, define-se também o género textual.
Para fazer a prova escrita é preciso compreender textos orais e escritos para redigir, em trés
horas, quatro outros textos, cujas caracteristicas sdo delimitadas no comando da tarefa.
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Sobre a prova oral, trata-se de uma interacdo face a face em situacdo de entre-
vista de proficiéncia oral organizada de forma que haja um momento de quebra-gelo,
em que o examinando fala sobre suas informagdes pessoais, gostos, preferéncias e,
em seguida, € esperado que o examinando converse com o avaliador, a partir de re-
cortes de reportagem (FERREIRA, 2012) que funcionam como insumo para a interagao
verbal. Na composicdo da nota final do exame, a nota da prova escrita tem sido a que
define a faixa de certificacdo, por isso grande parte da carga horéaria do curso é desti-
nada as tarefas escritas.

No planejamento do curso, cada uma das tarefas escritas e a prova oral fo-
ram abordadas. O curso teve uma carga hordria de 15 horas, distribuidas em cinco
encontros de trés horas. Na primeira aula, a coordenadora apresentou o curso e pro-
feriu uma breve palestra introdutéria sobre o exame Celpe-Bras destinada a futuros
examinandos. Em seguida, as professoras-extensionistas assumiram a aula com o ob-
jetivo de desenvolver estratégias iniciais de leitura dos comandos das tarefas escrita
e a leitura do texto de insumo. Ao final, os estudantes redigiram e entregaram suas
respostas. Na segunda aula, eles receberam a tarefa avaliada e a aula se voltou para a
preparacao e escrita da préxima tarefa. A terceira e a quarta aula seguiam as mesmas
etapas da segunda. No Ultimo encontro, a prova oral foi abordada. Uma nova comu-
nicagao foi preparada com o objetivo de explicar o desenho de avaliacdo da prova
oral. Neste momento, varios dados de pesquisas levantados no ambito do projeto de
pesquisa Avaliacdo em Linguas foram utilizados e adaptados para este publico. Ainda
na ultima aula, convidamos membros do projeto de pesquisa Tandem: aproximando
linguas-culturas latino-americanas e caribenhas para compartilhar informagdes sobre
estratégias de interagdo face a face. No quadro 1, organizo o planejamento geral do
Curso.

Aula 01 Palestra introdutoria sobre o exame Celpe-Bras. Apresentacao
do curso. Leitura de trechos do manual do examinando do Cel-
pe-Bras. Caracteristicas gerais das tarefas escritas. Preparacdo e
aplicacdo de uma tarefa 01.

Aula 02 Retorno das respostas a tarefa 01. Explicacdo dos critérios de
avaliacdo da prova escrita. Preparacdo e aplicacdo de uma tarefa
02. Estratégias de leitura dos comandos de prova. Estratégias de
compreensdo de textos orais.

Aula 03 Retorno das tarefas avaliadas. Os critérios de avaliagdo de provas
escritas e sua relacdo com as faixas de certificagdo. Estratégias de
compreensao de texto escrito e leitura de comando de prova.

Quadro 1: Programa
do curso Preparatério
Celpe-Bras 2019.2

Fonte: elaboracao da
autora.



Aula 04 Retorno da tarefa respondida. Estratégias de textualizagdo: coesdo
e coeréncia.

Aula 05 Avaliacdo oral: apresentacdo da situacdo de entrevista de profi-
ciéncia oral do exame Celpe-Bras, apresentacao dos critérios de
avaliagdo da entrevista oral, como a nota oral é composta. Palestra
sobre estratégias de interacao face a face (Projeto Tandem) Simu-
lado de aplicacao da entrevista de avaliacdo oral do Celpe-Bras,
retorno individualizado do desempenho dos estudantes. Retorno
de todas as producdes escritas, avaliacdo da evolucao das notas.

O fato das quatro aulas dedicadas a producdo escrita terem o mesmo formato
e a mesma dinamica auxiliou tanto os estudantes no acompanhamento do curso,
quanto os professores-extensionistas na elaboracdo e regéncia. A estrutura contem-
plava o retorno individualizado das avaliacOes; leitura e preparacdo para escrita de
uma nova tarefa e a escrita da tarefa propriamente dita. Para cada uma das etapas
um tempo de 40 a 60 minutos era dedicado.

A estrutura, assim como a metodologia e o contetdo das aulas, foi sendo
construida pela equipe. O texto As especificacbes do exame Celpe-Bras e a descri-
¢do das tarefas da parte escrita: convergéncias e divergéncias, de Schoffen e Men-
dell (2018), foi especialmente relevante para nortear a selecdo de tarefas para serem
trabalhadas no curso, uma vez que as autoras sintetizam as principais caracteristi-
cas das 156 tarefas analisadas que cairam na prova desde a primeira aplicacdo, de
1998 a 2016-2. Apds compreender o perfil de tarefas mais recorrentes no exame, as
professoras selecionaram quatro tarefas que gostariam de trabalhar durante o cur-
so, mediante pesquisa em acervos pessoais de material do exame e acervos online
como o Acervo Celpe-Bras (UFRGS, 2020) e site do INEP. As aulas foram planejadas a
partir das tarefas de edicGes passadas do exame de forma que uma tarefa era previs-
ta para cada encontro. Iniciamos com as tarefas de compreensdo oral, assim como
o faz o exame. O prévio planejamento de cada uma das aulas foi feito em duplas ou
individualmente pelas professoras-extensionistas com a orientacao da coordenado-
ra. Apds a leitura da coordenadora do plano de aula, caso necesséario, mudancas
eram feitas antes da aula e reapresentadas a equipe. Os momentos de reunido de
planejamento fomentaram a reflex3o sobre teoria e préatica. As vezes, remetia-se a
conceitos e leituras feitas em outras disciplinas do curso para justificar alguma esco-
lha do plano de aulas.

Ao longo da experiéncia, as professoras-extensionistas chegaram a uma me-
todologia de aulas organizadas em cinco etapas (Quadro 2). No primeiro momento,
era apresentado o retorno da correcdo das producoes feitas pelos alunos, apon-
tando as principais dificuldades e possibilidades de reescrita dos textos. O objetivo
era oferecer um feedback individualizado a cada um dos que fizeram a tarefa. Neste
momento, pedia-se autorizacdo para ler e comentar algumas respostas dos alunos,
apontando pontos positivos e negativos a serem superados nas proximas redacdes.
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No segundo momento da aula, era realizada a leitura e interpretacdo do comando
da nova tarefa que seria realizada. O comando da tarefa era desmembrado em o que
escrever, para qué, para quem e quais informacoes do texto de leitura sdo relevantes
para o cumprimento da tarefa. No terceiro momento, realizava-se a compreensdo
do texto, podendo ser texto impresso, video ou audio, seguido da exploracdo cole-
tiva das informacOes que poderiam ser retomadas na resposta a tarefa. No quarto
momento, era realizada a analise das principais caracteristicas discursivo-textuais
solicitadas pela atividade, em algumas aulas, um texto auténtico similar ao requisi-
tado na tarefa foi compartilhado e analisado pelos cursistas. No quinto momento,
depois de explorar diversas informacoes pertinentes para o cumprimento da tarefa,
os cursistas finalmente colocavam a mdo na massa e redigiam o texto. Todos os ma-
teriais utilizados nas aulas eram enviados por e-mail aos alunos, alguns dias antes
da aula, para que pudessem se preparar.

Etapas Atividades

Primeiro momento: retorno das avaliacOes das tarefas reali-
zadas na aula anterior

Segundo momento: leitura e anélise do comando da tarefa:
quem escreve? por que escreve? para
que escreve? como escreve? quais
informacdes do texto de leitura sdo per-
tinentes para construcdo da resposta a
tarefa?

Terceiro momento: apresentacdo do género textual:
identidade de blogues de alimentagao
saudavel, caracteristicas de postagem
neste tipo de blogue, a autoria do blo-
gue. Leitura e andlise de uma postagem
de blogue com a tematica de hortas
urbanas.

Quarto momento: leitura do texto de insumo da tarefa,
destacando os pontos mais importan-
tes que devem e/ou podem ser retoma-
dos na resposta a tarefa.

Quinto momento: producdo textual (Tarefa 3 - Exame
Celpe-Bras 2016.2)

Quadro 2: Planejamento
de aula sobre Tarefa 03 -
Hortas, 2016.2

Fonte: Planejamento
de aula sobre Tarefa 03 -
Hortas, 2016.2.



Fonte: BRASIL, 2016
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participagaades leitares
coletadas.

A procura de hortas em plena Sio Paulo

As tarefas foram corrigidas com base nas diretrizes de correcdo utilizadas
pelo exame tais como: adequacao contextual, adequacao discursiva e adequacao
linguistica (BRASIL, 2019). Cada professora atribuiu uma nota de 0 a 5 para cada re-
dacdo de forma individual, cada texto foi corrigido por, no minimo, duas professoras
e todos foram corrigidos pela coordenadora. Semanalmente, todas da equipe se
encontravam para avaliar o andamento das aulas e eventuais altera¢des de planeja-
mento e, principalmente, para a discussao de discrepancia entre as notas. Ou seja,
todos os textos produzidos no curso foram corrigidos simulando a maneira como
se corrige em situagdes reais de exame de larga escala, de forma a garantir a cor-
recdo individual, e por pares, e a compreensao comum do que estamos avaliando.
Foi possivel garantir uma correcdo que gerasse informagdes de qualidade para um
feedback individualizado do texto feito pelos cursistas. Nos resultados retomaremos
a discussdo destas avaliagdes.

RESULTADOS

As inscricoes das duas edi¢des do curso foram gratuitas mediante o preenchimen-
to de um formulario online. Em média, 50 pessoas fizeram a matricula online e metade
compareceu as aulas. Para ter um certificado de conclusdo do curso, foi exigido a presenca
em, no minimo, trés das cinco aulas e a entrega de, a0 menos, trés tarefas escritas. Foram
certificados 12 cursistas no primeiro semestre; e 16, no segundo; somando 28 futuros exa-
minandos atendidos pela acao em 2019.

Durante o primeiro semestre de 2019, o principal resultado da acdo foi a consoli-
dagdo do planejamento do curso. Na avaliagdo das extensionistas, o fato de ministrar um
Curso cujo objetivo é o de preparar para um exame foi muito positivo para o planejamento.
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Sobre o processo de planejamento das aulas, uma das estudantes relatou que a prepara-
¢do para sua primeira aula foi insuficiente, o que, segundo ela, influenciou negativamente
na regéncia. Na segunda aula, a professora estudou com mais detalhes a tarefa e suas pos-
siveis respostas o que fez diferenca na sua performance, de acordo com sua percepcao. A
outra extensionista também destaca a importancia do planejamento, em especial, a revi-
sdo prévia da aula pela coordenacdo que apontava fragilidades e alternativas de reviso.
Ela ressalta ainda a relevancia das reunides pos-aula para a revisao das préticas didaticas.
Segundo a extensionista, um bom planejamento da seguranca ndo sé ao professor, como
também ao cursista. A reflexdo sobre o tema do planejamento e avaliagao do planejamen-
to pos-aula foi um dos aspectos que mais apareceu nas reunices de orientacdo e avaliagdo
final do curso, o que nos remete a discussdo sobre o papel do estagio de aproximar teoria
e pratica.

Na segunda edicdo de 2019, a equipe dobrou para atender a demanda inicial de
72 inscritos. Além da coordenagdo, participaram trés estudantes que cumpriam a carga
horéria de estagio e uma voluntaria. As professoras do segundo semestre também ava-
liaram positivamente ter uma tarefa e uma estrutura prévia como ponto de partida para o
planejamento da aula. As professoras aprovaram o fato de cada aula ter uma responsavel
pelo planejamento, embora todas pudessem participar da aula e dar sugestoes de elabo-
racdo e revisdo do plano de aula. Um dos desafios iniciais para as professoras e, especial-
mente para os estudantes, foi entender o objetivo do curso. Muitos estudantes tém uma
ideia preliminar de que o Celpe-Bras avalia adequagdo linguistica e que, por isso, o curso
deveria se voltar para explicagdes de aspectos formais da lingua. O primeiro desafio foi
de esclarecer que o objetivo do preparatorio é familiarizar os discentes com as tarefas de
avaliagdo, ou seja, prepara-los para entender o desenho da prova de forma a potencializar
suas chances de demonstrarem o que ja sabem escrever e falar em portugués. Todas as
professoras destacam a dificuldade de informar aos estudantes sobre a parte tedrica do
exame, por este motivo incorporamos ao planejamento do curso as palestras de professo-
ras especialistas no assunto.

Sobre as avaliacoes das tarefas dos cursistas ao longo do curso de 2019, as pro-
fessoras avaliaram que fornecer as notas e justifica-las auxiliou os cursistas a entenderem
0 exame. Além disso, para as professoras foi uma etapa para aproxima-las da experiéncia
de correcdo de exames externos e também serviu como fonte de informacao sobre a aula,
uma vez que, pelas respostas a tarefa, as professoras iam apontando falhas e potencialida-
des da aula ministrada, que preparou os cursistas para redacao do texto corrigido.

Apds as aulas, uma professora escaneava os textos e enviava a todas. Todas
corrigiam de forma individual, sem combinar uma nota. Nas reunides de discussao
de discrepancia, todas iam com sua planilha de notas para compartilhar e discu-
tir. Ao longo das discussdes, a coordenadora apresentava algumas provas tipicas,
ou seja, as redagdes que tinham muitas caracteristicas de nota 05 ou 04, ou 03, ou
02. Quando havia divergéncia de notas e interpretacdo do desempenho, reliamos o
texto e os critérios e discutiamos no grupo até chegarmos a uma nota final. Este pro-
cesso é similar ao protocolo de refino de corregédo de provas abertas de larga escala,
segundo o qual se estabelece uma banca, uma coordenacdo, o estudo de provas
tipicas e uma corre¢do preliminar para promover a compreensdo mais ou menos
consensual da grade de correcao (FERREIRA, 2019).



Sobre o processo de compreensdo dos critérios, uma professora informou
que demorou 1 hora e 40 minutos para corrigir 18 textos apds a primeira aula, apés
asegunda aula, ela gastou 40 minutos para corrigir 15. Ela explica que com o passar
do tempo foi ficando mais facil atribuir notas, porque ja dominava os critérios de
corre¢do. Considero este relato como uma evidéncia sobre a aprendizagem da pro-
fessora sobre correcdo de questdes abertas, uma das habilidades necessarias que
dizem respeito ao letramento de avaliagdo em linguas. As outras professoras tam-
bém avaliaram positivamente o processo de correcdo de textos para experienciar as
situacGes de bancas e refletir sobre interpretacdo individual e coletiva de critérios
de avaliacdo. As professoras afirmaram que se sentiriam preparadas caso fossem
assumir o mesmo curso sozinhas, sem coordenagdo de apoio.

O controle das notas foi importante ndo s6 para formacao das professoras,
mas também para registrar e controlar as notas atribuidas. As professoras corrigiram
uma meédia de 40 textos cada uma durante todo o curso, a diferenca de mais de 2
pontos entre as notas atribuidas por alguma das professoras nao foi mais de 20%
com relagdo a nota atribuida pela coordenadora. Ou seja, ao longo das correcdes,
trabalhamos com um indice de confiabilidade entre as notas maior que 80%, o que é
satisfatério para correcOes escritas em contextos de larga escala (MCNAMARA, 2000).

Por meio do registro das notas dos textos avaliados no curso, foi possivel
também avaliar o desenvolvimento dos cursistas. Ao todo, foram 69 tarefas avalia-
das, sendo que 30 correspondem a tarefa 01; 18, a tarefa 02; 12, a tarefa 03; e 9, a
tarefa 04. No grafico 02, apresentamos os valores de moda e mediana do conjunto
de notas finais por tarefa. No grafico, X diz respeito as tarefas e Y, as notas. A coluna
azul representa o valor da mediana e a vermelha, o da moda.

A nota mais frequente, ou a moda, atribuida a tarefa 01 € 3. Nas tarefas 02, 03
e 04, a nota 5 foi a mais frequente. A partir da anéalise da mediana do conjunto de no-
tas, também podemos perceber uma tendéncia crescente dos valores das notas das
tarefas 01, 02 e 03, sendo 3, 4 e 4,5 seus respectivos valores. Para a tarefa 04, o valor
da mediana foi de 4. Uma possivel explicacdo para a quebra na tendéncia crescente
poderia ser as caracteristicas da tarefa 04. O proposito da tarefa 04 nos pareceu um
pouco mais complexo do que os das outras, pois, exigiu-se retomar a tese exposta
no texto leitura e se posicionar, fundamentando sobre o ponto de vista exposto na
cronica lida como texto de insumo. Nas tarefas de 01 a 03, os propdsitos variam mais
e podem exigir desde descrever, narrar, convidar e opinar e os textos de leitura des-
tas tarefas sdo majoritariamente reportagens (SCHOFFEN; MENDEL, 2018).

Ressalto que a hipdtese sobre a diferenca de complexidade entre as tarefas precisa
ser verificada em projetos futuros de pesquisa.

Voltando ao desenvolvimento das notas dos cursistas, selecionando apenas
as notas da tarefa 01 e 04 feitas pelos seis cursistas que fizeram todas as tarefas, po-
demos observar que a mediana das notas da tarefa 01 foi de 3 e, a tarefa 04, foi de 5.
Ou seja, a partir da anélise destes valores, sugere-se que o curso pode ter ajudado os
estudantes que inicialmente estariam na faixa intermediario, que correspondem as
notas entre 2 e 3,5, para a faixa avancado, que se refere aos valores de 3,51 a 5. Seria
muito interessante se pudéssemos ter acesso ao desempenho real dos estudantes
na prova escrita do exame para compararmos ao desempenho no curso.
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Apenas um estudante nos informou que em uma primeira aplicacdo havia se
certificado na faixa intermediario e apds o curso, tornou a fazer o exame e conse-
guiu atingir a nota méaxima, avancado-superior. Como se tratava de um médico em
processo de revalidacdo de diploma, a diferenca de faixa é relevante para seu futuro

profissional.
1 2 3 4

tarefa

notas
w E = wn

Mo

—

Ainda sobre os resultados da a¢do segundo a perspectiva dos cursistas, nove
estudantes avaliaram o curso respondendo a um questionario. Abaixo, sintetizo al-
guns resultados desta avaliagcdo (Grafico 03). O questionario foi respondido na ulti-
ma aula do curso de forma voluntaria e anonima. Podemos concluir pelas respostas
que, em geral, o curso atendeu ao seu propdsito e foi possivel perceber a necessi-
dade de pequenos ajustes na qualidade das explicagdes e na forma como oferece-
mos os retornos individualizados das tarefas escritas. Sobre a carga horaria houve
diversas sugestOes de ajuste, um cursista sugeriu reduzir a carga horaria de forma a
oferecer uma explicacao geral sobre 0 exame e dar as tarefas para serem feitas em
casa, outro sugeriu a mudanca de turno das aulas, do periodo da tarde para manha,
um outro sugeriu que, ao final, se propusesse fazer o simulado completo do exame.

Um cursista resume suas impressoes gerais sobre o curso no seguinte relato:

A ordem dos tépicos usados no curso foi bem consequente (sic), cumpriam
uma légica para o estudante e facilitava a sua aprendizagem. Mesmo assim (sic), a
presenca de mais instrutores no curso possibilitou uma avaliagdo mais estrita e deta-
lhada dando uma confianca maior no contetido ou informagdo plasmada na redacdo
e na estrutura da escrita” (cursista - preparatorio Celpe-Bras, 2019.2)

Aavaliacdo geral do estudante reforca dois aspectos positivos da agao: a con-
solidagdo do planejamento do curso e das aulas e a importancia de fornecer infor-
macoes de qualidade sobre a performance dos estudantes nas redacgoes.

Gréfico 02: Valores da

mediana e da moda das
notas da tarefa 01, 02, 03
e 04 realizadas durante o
Preparatorio Celpe-BRAS

Fonte: elaboragdo da
autora



Grafico 03: Sintese das
respostas do questiona-
rio de avaliacao do curso
Preparatorio 2019.2

Fonte: elaboracdo da
autora
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CONCLUSOES

O curso Preparatorio Celpe-Bras procurou atender a procura por preparacao
para o exame Celpe-Bras em 2019 de estudantes e profissionais na regido da Triplice
Fronteira. Além disso, a agdo se consolidou como uma alternativa de campo de es-
tagio-obrigatorio para os estudantes de licenciatura em letras poderem ter um espa-
co de iniciacao a docéncia com orientacdo direcionada ao propésito especifico do
curso. Além da experiéncia de sala de aula, os momentos de orientacao, discussdo
de correcdo e reformulacdo dos planos de aula foram importantes para formacao
da equipe. A partir da avaliagdo do curso, pudemos concluir que a construcdo cole-
tiva do curso e das aulas, bem como a discussao das notas, foi ponto de encontro
entre teoria e pratica sobre ensino e avaliagdo de linguas. Ainda sobre o processo de
formacdo de professores, a acdo ofereceu diversas oportunidades para o desenvol-
vimento da compreensdo dos processos de avaliacdao de linguas, especialmente os
de larga escala.

Destaco a adaptagao do protocolo de refino de correcdo de larga escala para
0 proposito do curso, que serviu ndo sé para gerar informacao de qualidade sobre o
desempenho dos cursistas, mas também para desenvolver o letramento em avalia-
cao de linguas das professoras-extensionistas, de forma a ampliar as possibilidades
de atuacdo docente no que diz respeito aos processos de avaliacdo de provas dis-
sertativas. Saliento ainda o fato de as professoras afirmarem estar preparadas para
assumir o curso sozinhas e sem coordenacdo de apoio.
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A experiéncia, tanto de elaborar o planejamento quanto de produzir mate-
riais para as aulas, gerou também um pequeno acervo para futuras edi¢oes do curso
e materiais para pesquisas sobre o tema. Além disso, a experiéncia levantou poten-
ciais questdes de pesquisa sobre o desenho do exame Celpe-Bras e também sobre o
processo de desenvolvimento do letramento em avaliacdo de linguas, especialmen-
te no que se trata do processo de correcdo de avaliaces abertas.

Do ponto de vista dos estudantes que frequentaram mais da metade das au-
las, a maioria afirma que apo6s o curso eles se sentem mais preparados para a prova.
Ao analisar as planilhas de notas dos estudantes no comeco e no final do curso,
percebemos uma tendéncia de aumento da nota. Ao analisar a nota dos cursistas
que fizeram todas as quatro tarefas, houve uma tendéncia de deslocamento de faixa
de classificacdo do intermediario para o avancado. Uma limitacdo da analise foi ndo
comparar as notas dos estudantes com a nota oficial do Celpe-Bras. Outra limitacao
deste relato foi ndo esclarecer por que ha uma grande procura do curso e poucos o
concluem.

Além de contribuir para o registro das a¢des de promog¢do no que se refere
ao Celpe-Bras, espero que o relato também possa contribuir para o debate sobre
formacdo de professores de linguas e oferecer informagdes para o planejamento de
futuros cursos preparatorios em outros contextos.
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