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RESUMO: Este artigo apresenta parte de resultados da investigacdo que busca descrever e analisar
sobre qual base tedrico metodolédgica se estrutura uma proposta de governo para alfabetizacdo de
pessoas jovens e adultas no Brasil e na Argentina. O texto particulariza o tema com descrigao e analise
comparativa da organicidade do sistema educacional influenciada pela regulacdo transnacional,
apresentando o que nela podemos evidenciar como de influéncias e perspectivas para o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita; descreve a situagio especifica de cada contexto nacional a luz
da problematica comum do fendmeno social do analfabetismo nesta década atual, pondo em relevo
as convergeéncias e divergéncias existentes; e ainda enfatiza alguns elementos centrais do desenho
implantado na politica educativa de alfabetiza¢io pela exposicido da trajetéria conceitual que incide
sobre o analfabetismo, de maneira que essa etapa possa ser considerada como ponto de partida para
uma ressignificagdo curricular e reconfiguracdo das praticas educativas e pedagdgicas, com
finalidade de avangar a uma educagio com a qualidade de maior sentido social, de empoderamento
e desenvolvimento humano. Os incipientes resultados tém demonstrado que a Educagdo de Pessoas
Jovens e Adultas, e nela a alfabetizacdo, continua marcada por transformacées relacionadas as
mudangas politicas, econdémicas e sociais que caracterizam o periodo histérico das suas
regulamentacdes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo de adultos; Politicas Educacionais; Educacdo Comparada.

ABSTRACT: This article presents part of research results that seek to describe and analyze on which
methodological theoretical basis a government proposal for literacy of young and adult people in
Brazil and Argentina is structured. The text particularizes the theme with description and
comparative analysis of the organicity of the educational system influenced by transnational
regulation, presenting what we can highlight as influences and perspectives for the learning process
of reading and writing; describes the specific situation of each national context in light of the common
problem of the social phenomenon of illiteracy in this current decade, highlighting the existing
convergences and divergences; It also emphasizes some central elements of the design implemented
in the literacy educational policy by exposing the conceptual trajectory that affects illiteracy, so that
this stage can be considered as a starting point for a curricular resignification and reconfiguration of
educational and pedagogical practices, with the purpose of advancing to an education with the
quality of greater social sense, empowerment and human development. The incipient results have
shown that the education of young people and adults, and in it literacy, continues to be marked by
transformations related to political, economic and social changes that characterize the historical
period of its regulations.
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Introduc¢ao

Este texto apresenta parte dos
resultados de uma pesquisa que
objetivou analisar comparativamente
o principio tedrico-metodolégico em
que se assenta a proposta de governo
destinada a alfabetizacdo de pessoas
jovens e adultas - EPJA - no Brasil e na
Argentina. Para tanto procedemos a
uma revisdo bibliografica e de fontes
secundarias, sobretudo de relatérios,
informes e regulamentacbes das
politicas e programas nacionais de
governo para EPJA.

A investigacao tem sua génese
vinculada a realidade apresentada por
esses dois paises latino-americanos
que trazem no cerne de suas histdrias
semelhancas e diferengas e vivem
desde o final da década de 1990 uma
trajetdria desenhada pelos
organismos internacionais que
assumiram posicdo condutora das
politicas  (inclusive de reforma
educativa) na América Latina com
vistas a integracdo de uma nova
ordem mundial. E nos anos em curso,
o cendrio educativo mostra-se
dispare, registrando ainda
diversidades e contradigdes
encarnadas nos processos sécio-
politicos, mesmo nos paises que
sancionaram novas leis a partir de
2000. Sao leis que colaboram para
compreender a politica educativa
atual sem, contudo, desfazer-se da
ligacdo de ambito global das reformas

1 Vocabulo que traz o significado: Estado de
uma sociedade, ou de uma parte, aspecto ou
setor dela, cuja determinacao precisa depende
ndo s6 de processos e tendéncias gerais e de
fatores estruturais, mas de muitas outras
variagdes e modificagdes (inclusive acdes
humanas) de abrangéncia, duragdo ou
influéncia mais restrita, e que podem ser
objeto de analise ou de alguma previsdo com
vistas a orientar a atuacdo de um agente
politico ou economico. (Fonte: Dicionario
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dos anos 90, como assertiva
Saforcada:

Las leyes en conjunto
conforman un  material
particularmente rico, que
denota las caracteristicas
actuales de la region, los
procesos politicos diversos
en cada pais y los esfuerzos

de algunos por la
construccion de modelos
alternativos, pero que

también refl eja “de donde
venimos”, hasta qué punto el
neoliberalismo construyé
hegemonia en términos de
ciertos modos de pensar la
educacion que hoy contintan
vigentes (SAFORCADA, 2011,
p. 04).

E nestarealidade que persiste o
fendmeno do analfabetismo como
revelador da situacdo excludente de
milhares de pessoas jovens e adultas
que nunca tiveram a possibilidade de
apropriarem-se da lingua escrita, e
cujo direito a educacao é vulneravel,
ndo obstante as sucessivas campanhas
de alfabetizacdo que sao realizadas.

Adotamos o procedimento da
educacdo comparada nos nossos
estudos e reflexdes acerca da
alfabetiza¢do de jovens e adultos sem,
contudo, perder de vista questdes
mais amplas inerentes a educacgdo e
aos aspectos socio, politicos e
econdmicos da conjuntural desses
dois paises. Com isso, trouxemos a
tona o que a Educa¢do Comparada se

@uleteDigital). Disponivel em:
http://www.aulete.com.br/conjuntura.
Acesso: 28 jan. 2021. Sabemos que todo
processo de reformas do Estado, ocorrido na
década de 90 na América Latina, colocou os
paises igualmente inseridos em um mesmo
contexto de subordinagio as diretrizes
econOmicas globais, dai a opg¢do por este
termo.




propde a fazer, que é: “aprofundar as
analises das formas
institucionalizadas de ensino, nas
relacdes tecidas pelos contextos de
existéncia dos varios grupos sociais e
sua integracdo na sociedade nacional”.
(LOURENCO FILHO, 2004, p. 17).

Desse modo, investigar sobre a
dimensdo pedagogica da proposta de
alfabetizacdo de jovens e adultos foi
importante para compreender as
especificidades de como cada pais
legislou e operacionalizou sua acdo
pedagdgica, partindo de
determinacdes semelhantes. Além
disso, tivemos oportunidade de
realizar uma analise sincrénica, pois o
recorte temporal das
regulamentagcdes e vigéncia dos
programas analisados é o mesmo nos
dois paises.

E importante ressaltar que
procuramos ter sempre o cuidado de
nas analises preservar o que é singular
de cada pais, sem querer uniformizar
a coleta dos dados, muito menos
forcar a existéncia das mesmas
variaveis que seriam utilizadas para o
conhecimento do que estava proposto.
Neste sentido, nao tivemos pretensao
de transpor modelos de um pais a
outro. Para noés, a importancia desse
movimento foi o conhecimento dessas
experiéncias com seus trajetos
proprios, como algo realizado,
passivel da avaliacao por outros, de
modo que pudéssemos reconhecer
nesses contextos, naquela conjuntura,
a natureza dos problemas e as suas
possiveis solugdes.

Exatamente o que sempre nos
motivou a esta pesquisa ndo foi
simplesmente o fato de o Brasil
apresentar um indice muito alto de
pessoas adultas analfabetas, enquanto
a Argentina ser considerado um pais
livre do analfabetismo, mas sim,
compreender como € nesses dois
paises o acontecer de uma proposta
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alfabetizadora em suas bases teoérico-
metodolégica. Uma visdo comparada
interpretativa de compreender noés
mesmos através do outro, foi o que
intentamos realizar.

Neste trabalho, convém
circunscrever uma sintese do que
realizamos nessa pesquisa e, para
tanto, iniciamos com a recuperacao da
sequéncia politica de alfabetizacdo de
jovens e adultos entre os anos de 2000
aos dias atuais para compreensdo de
como esses dois paises responderam
as orientagcdes dos organismos
internacionais ao legislarem sobre
uma proposta de trabalho, em seguida
como cada contexto nacional
apresenta na atualidade o fendbmeno
social do analfabetismo, e por fim,
ratificar com uma abordagem
conceitual, a importancia do processo
de alfabetizagdo como viés de
empoderamento e desenvolvimento
humano.

Em referéncia as politicas
educacionais no Brasil e na Argentina,
paises que nos interessam
diretamente, pesquisas revelam (Di
Pierro, 2008) que o sistema de
educacdo se manteve com 0s mesmos
principios das politicas anteriores de
universalidade, obrigatoriedade e
gratuidade, porém com mudancas
adaptadas as necessidades especificas
de cada pais. E no caso da Educacao de
Jovens e Adultos, embora tivesse uma
proposta emoldurada desde a V
CONFINTEA, realizada em 1997, “no
ultimo quarto de século, as
concepgoes e as politicas de EPJA dos
paises da América Latina sofreram
influéncias de numerosas iniciativas
internacionais e regionais
concorrentes ou pouco articuladas
entre si” (DI PIERRO, 2008, p. 376).




Torres acrescenta que:

as prioridades ditadas pela
légica econdmica parecem
ndo coincidir com as
prioridades propostas pela
constru¢do de um modelo
educativo legitimamente
centralizado na qualidade e
na equidade, autenticamente
comprometido com a
aprendizagem e com sua
melhoria (TORRES, 1996, p.
185).

Em um periodo mais préximo
(2003-2012- Declaragdao da Década
das Nagoes Unidas para
Alfabetizagao), inscrita como parte da
EPJA, a tematica da alfabetizacdo de
adultos voltou a ocupar lugar de
destaque nas agendas internacionais
das agéncias de cooperacdo com a
implantacdo de programas, além de
novas legislacoes.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e
Bases, LDB n? 9.394/96 e na
Argentina, a Ley de Educacién
Nacional da Argentina, LEN n?
26.206/2010, no que se refere a
finalidade e objetivos da politica
educativa nacional, ambas
apresentam clara semelhang¢a quando
assumem o propdsito em assegurar
uma educagdo de qualidade, a criacdo
de igualdade de oportunidades, a
formacdo para o exercicio da
cidadania, o respeito a diversidade, a
responsabilidade ética e social e o
principio democratico da gestdo
escolar.

Quanto as acoes especificas de
governo, na Argentina, a Ley de
Financiamento Educativo n?
26.075/2006 e a Ley Nacional de
Educacion - LEN n? 26.206/2010
incluem a EPJA. Na primeira, vemos no
Art.2 “Erradicar el analfabetismo en
todo el territorio nacional y fortalecer
la educacién de jovenes y adultos en
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todos los niveles del sistema”;
enquanto que a LEN em trés artigos
(Arts. 46, 47 e 48) destinados a EPJA
asseguram o direito a educagao,
garantindo a alfabetizacdo como
processo inicial de uma aprendizagem
que pode ocorrer ao longo da vida
[..]garantizar la alfabetizacion y el
cumplimiento de la obligatoriedad
escolar prevista por la presente ley, a
quienes no la hayan completado en la
edad establecida reglamentariamente,
y a brindar possibilidades de
educacion a lo largo de toda la vida
(AR, LEN, 2010).

Por sua parte, a legislacdo
brasileira apresenta na LDB apenas
dois artigos para a Educagdo de Jovens
e de Adultos - EJA - inserida como
modalidade da Educacdo Basica e
destinada ao atendimento de alunos
que ndo tiveram, na idade proépria,
acesso ou continuidade de estudo no
Ensino Fundamental e Médio. O Art.
372 “A educagdo de jovens e adultos
sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e
médio na idade proépria” e o Art. 389,
“Os sistemas de ensino manterao
cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional
comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em
carater regular’ sao textos claros
quanto a destinacdo das ag¢des da
modalidade e a continuidade do
processo de estudos, porém nao faz
meng¢do a alfabetizagdo inicial como
no texto argentino. Essa auséncia de
referéncia provoca pensar que o
ensino fundamental possa prescindir
da alfabetizagdo inicial ou ndo que nao
haja interesse na sua
institucionalizagao.

Podemos dizer que as leis do
Brasil e da Argentina sejam enfaticas
em garantir a EPJA como um direito,
possibilitando condicdes de




participacdo efetiva na cidadania, bem
como favoravel a democracia e a
justica, porém apesar dessa avaliacao
positiva, recai sobre elas a
responsabilidade de ndo serem
apenas palavras de boa vontade, visto
que os indices atuais podem
representar um abismo entre o
promulgado e a realidade das praticas
realizadas.

Em ambas  encontramos
previsao para a continuidade do
ensino garantida com acesso ao
sistema formal. No Brasil, se ndo ha
referéncia a alfabetizacdo, estaria ela
incluida no que a lei denomina de
“cursos e exames supletivos”? Sendo
essa continuidade uma intencdo
promulgada, significa que deve haver
vinculo com o sistema formal de
ensino e o seu modo de organizagdo
que deve ter reguladas suas
atribui¢cdes para integrar o publico
oriundo da EPJA.

Para Di Pierro, a maneira como
a EJA foi posta na nova legislacao,
provocou frustagdes aqueles que
trabalham com a ela, pois o texto ainda
apresentava “lacunas, incoeréncias,
estreiteza  conceitual, falta de
inventividade e funcionalidade aos
interesses privados no ensino”. Como
também considera incoerente
retomar o adjetivo supletivo,
considerando que o uso do mesmo
termo coloca a modalidade numa
condicdo de subsistema paralelo ao
formal, como ja existia na lei anterior,
a LDB 5.692/71. (Di Pierro, 2000, p.
113-114)

Partindo dessas leis gerais,
tanto o Brasil quanto a Argentina,
organizam um trabalho junto a
jurisdicdo e outros documentos base
sdo elaborados com as orientagdes da
politica educativa da area, conferindo
ao processo de alfabetizacdo de
adultos a prerrogativa de corrigir
desigualdades e desequilibrios das
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oportunidades educacionais
atribuindo-lhe uma funcao
reparadora.

Em 2000, no Brasil, o Conselho
Nacional de Educacdao (CNE), por
intermédio da Camara de Educacado
Basica (CEB), expediu a Resolugdo
CNE/CEB n. 1, normatizando para o
territorio nacional a EPJA em todas as
modalidades e dela resultou o Parecer
CNE 11/2000 que estabelece as
diretrizes nacionais obrigatorias para
as etapas fundamental e média e pelas
instituicoes que integram a
organizacdo da educacdo nacional,
respeitando o carater proprio desta
modalidade de educacao.

Esse texto brasileiro registra
que: “o0 nao estar em pé de igualdade
no interior de wuma sociedade
predominantemente  grafocéntrica,
onde o cddigo escrito ocupa posicao
privilegiada revela-se como uma
problematica a ser enfrentada”.
(Parecer CNE/CEB 11/2000, p. 06).

Subentende-se o chamado para
cuidar da alfabetizacdo inicial, visto
que estamos imersos em uma cultura
letrada e nao ter o dominio do cédigo
escrito é situar-se numa relacdo de
desigualdade, ja que “sendo a leitura e
a escrita bens relevantes, de valor
pratico e simbolico, o ndo acesso a
graus elevados de letramento é
particularmente danoso para a
conquista de uma cidadania plena”,
diz o texto da legislacdo brasileira.
Segundo o mesmo texto: “Ser privado
deste acesso é, de fato, a perda de um
instrumento imprescindivel para uma
presenca significativa na convivéncia
social contemporanea”. (CNE/CEB
11/2000, p. 05).

O texto é claro ao atribuir uma
situacdo de desvantagem para aqueles
que nao dominam o codigo da escrita.
Mas, seria mesmo a maior
desvantagem o fato de ndo ter sido
alfabetizado ou o lugar social que




ocupa esse sujeito historicamente
excluido das praticas sociais de uso da
escrita? Sim, porque ser ou nao
alfabetizado traz consigo um processo
de representacdo social que ndo
implica apenas conhecer e dominar o
cédigo da escrita, mas as interagdes
que podem ser estabelecidas no
dominio discursivo desse codigo, em
outras palavras, a func¢do social e as
interacbes de uso desse produto
cultural.

A alfabetizagdo dentro dessa
perspectiva assume que:

nao é o codigo, tomado na
acepcao simplista de
representacdo grafica dos
sons da fala, que o sujeito
precisa dominar ao ser
alfabetizado. E, antes, todo
um sistema complexo, sécio-
historico e cultural, em que as
praticas discursivas letradas
circulam, além de levar em
consideracio 0
funcionamento da escrita e as
finalidades para as quais ela é
dirigida nas interagdes
sociais (TFOUNI, 2006, p.19).

Essa “presenca significativa na
convivéncia social contemporanea” de
acordo com o texto estaria vinculada a
ter ou ndo dominio da leitura e da
escrita, ou seja, o sujeito ser ou nao
alfabetizado. Teria entdo esse sujeito
uma participacdo limitada e acritica;
mas como pressupor essa condicdo
tdo limitada se esse sujeito participa
de eventos de letramentos? Toda
sociedade atual produz o conflito e a
contradicdo em relacdo as condi¢des
onde esses discursos sdo produzidos,
€ que, por sua vez apresentam as
sofisticacbes das comunicagdes e
tecnologias que de modo inevitavel
influenciam as pessoas, sejam elas
alfabetizadas ou nao.
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Isso suscita uma discussao
preexistente de quem ndo domina o
codigo escrito nao se utilizaria do
raciocinio, prevalecendo uma visdo
etnocéntrica e sobre esse aspecto,
concordamos com  Tfouni ao
argumentar que “[..] os nao-
alfabetizados tém uma capacidade
para descentrar seu raciocinio e
resolver conflitos e contradi¢cdes que
se estabelecerem no plano da dialogia,
na enunciacao” (TFOUNI, 2006, p. 25).

A mesma autora evidencia que:
do ponto de vista discursivo, ndo é
adequado afirmar que individuos nao-
alfabetizados que vivem em uma
sociedade letrada ndo possuem as
caracteristicas das pessoas
alfabetizadas(a  saber: raciocinio
l6gico, descentracdo, capacidade para
solucdo de problemas). (TFOUNI,
2006).

E pensando nessas pessoas é
importante reconhecer quao
representativa na sociedade da
informacdo é a lingua escrita para
permitir-lhes ter acesso ao universo
das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo presentes no mais
simples dos cotidianos.

Partimos, portanto, da ideia de
que é importante saber ler e escrever,
porém mais que isso, é importante
saber movimentar-se nesse universo
simbdlico produzido pelo mundo das
linguagens. Afinal, aprendizagens
devem ser vistas como a possibilidade
de aumentar a consciéncia em relagao
ao estar no mundo, ampliando a
capacidade de participacdo social, no
exercicio da cidadania. Isto quer dizer
que, se é necessario aprender a ler e a
escrever, a qualidade  dessa
aprendizagem relaciona-se
diretamente com a capacidade de
construi-la a partir (dos) e em relagdo
aos saberes da tradicdo oral e das
experiéncias desses alfabetizandos.




Desse modo, pensar e agir para
a alfabetiza¢do é um ato criador, como
disse Freire (2010), porque nele o
alfabetizando apreende a necessidade
de aprender a ler e a escrever,
preparando-se para ser agente da
propria  aprendizagem; o que
consegue, na medida em que a
alfabetizacdo deixa de ser um simples
processo mecanico de apreensdo do
codigo e passa a ser o entendimento
de tudo que se 1é e se escreve no
universo existencial.

No caso argentino,
encontramos a EPJA com o sentido da
equidade na Resolucion n? 686/04
“desarrollar estratégias que permitan
compensar las desigualdades sociales
[..] com objeto de generar uma
genuina  equiparacion de las
possibilidades educativas [..] ao
apresentar o propésito do Programa
Nacional de  Alfabetizacién vy
Educacion Basica para Jovenes vy
Adultos que visa diminuir a
quantidade de analfabetos ao tempo
em que se favoreca a continuidade do
processo de escolarizacdo para eles.

Em este sentido, sostener el
principio de Educacién para
toda la vida, integrando al
sistema educativo a los nifios
y nifias desde los 45 dias y a
los Jévenes 'y adultos
historicamente
marginalizados (AR, Res.
N2686/04).

Aredagdo leva-nos a identificar
a presenca da fun¢ao reparadora com
intencao de equiparar as
desigualdades, e a funcao
qualificadora ao prever a educacgao
permanente, mas nao ha de ser a EJA
uma reparacdo, e sim a efetivacdo de
um direito?

Por sua vez, a Argentina traz na
pagina 7 do Anexo [ da Resolucion N2
686/04 a iminente preocupacao de se
repensar a oferta de EDJA [..] com
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énfase na melhora “tanto em los
aspectos organizativos como los
vinculados com la  dimensién
pedagogico-didactica”. Tendo
inclusive a escolha do “Libro Simple
para el Alfabetizador Voluntario”
utilizado no Programa Encuentro, ter
base no fato de ele “abordar temas
considerados como de interesse ao
publico da EDJA, como também ¢é
significativa a  abordagem da
lectoescritura do idioma castellano.

Prevemos entao, que a
Argentina perspectiva ao trazer
“temas considerados como de
interesse ao publico da EDJA” uma
tentativa de aproximar a construcao
do conhecimento a partir da realidade,
correlacionando o saber cientifico
com o saber experiencial; além do
mais a “abordagem da lectoescritura”
pode ser analisada de modo integrado
como um processo de uso para
compreensao de texto, assim como
uma estratégia de ensino
aprendizagem onde ha a interrelagdo
entre leitura e escrita.

E o ensino da lectoescritura
prevé sua organizacdo em torno do
oferecimento de atividades que
estimulem o desenvolvimento das
capacidades de codificar, decodificar e
a interpretagdo dos conteudos
textuais. Assim sendo, a intengao pela
abordagem de temas proximos a
realidade dos aprendentes junto com
a lectoescritura estaria procurando
articular uma a¢do pedagogica com a
funcao social da educacao,
concomitante, o direcionamento dado
ao uso da leitura e da escrita com
funcdo social remete a uma pratica
promotora do letramento.

Ambas as legislacbes podem
com isso  estarem  trazendo,
consequentemente, a mesma
orientagdo conceitual de a
alfabetizacdo ser um processo onde se
reconhecam as especificidades dele




como “aquisicdo e apropriacdo do
sistema da escrita, alfabético e
ortografico”, mas que também possam
acontecer praticas sociais interativas,
promotoras de letramento através da
“participagao em eventos variados de
leitura e de escrita, e o consequente
desenvolvimento de habilidades de
uso da leitura e da escrita”, situacdes
que envolvem o uso da lingua escrita,
dando condic¢do de o alfabetizando ser
um sujeito ativo (Soares, 2004, p.14).

Na legislacdo brasileira, a
alfabetizacdo esta presente no texto
do Parecer CNE/CEB 11/2000 como
extensdo da funcdo social da
educacdo: “representa uma divida
social ndo reparada para com os que
ndo tiveram acesso a e nem dominio
da escrita e leitura como bens sociais,
na escola ou fora dela”.

Podemos reconhecer esse
propésito  presente também na
legislacdo da Argentina, ao dispor a
Ley Nacional de Educacién, LEN N2
26.206, no Art48, que trata da
organizacdo curricular da EPJA, que:

a) Brindar una formacion
basica que permita adquirir
conocimientos y
desarrollarlas capacidades de
expresion, comunicacion,
relaciéon y de construccion del
conocimiento, atendiendo las
particularidades
socioculturales, laborales,
contextuales y personales de
la poblacidn destinataria.

b) Desarrollar la capacidad de
participacién en la vida
social, cultural, politica y
econdmica y hacer efectivo su
derecho a la ciudadania
democratica.

Diante disso, é possivel dizer
que as orientacoes dadas pelo Brasil e
pela Argentina para 0
desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem da alfabetizacdao na
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modalidade da educac¢do de jovens e
adultos preveem a existéncia de uma
pratica educacional de aquisicao do
cédigo diretamente relacionada as
praticas sociais conviventes desses
aprendizes.

Consequentemente, nao
podemos contestar a necessidade e a
real importancia de termos a educacgao
como uma conquista da liberdade e da
acdo cidada posta na sociedade atual,
que exige de todos um aprender
continuo, por toda vida, ante os
avancos do conhecimento e o
permanente processo de (re) criagao.
Temos com isso que nao somente
pensar, como também agir por uma
educacdo preocupada em formar um
ser humano livre, responsavel, com
autonomia, que tenha
posicionamentos  esclarecidos e
criticos com as questdes do mundo.

Contexto regional

As politicas implantadas na
década final do século XX e de
continuidade no século XXI permitem-
nos estabelecer algumas
generalizacdes, porém ndo podemos
desconsiderar as particularidades de
cada contexto nacional no acontecer
desses processos educativos. Estudos
comparados apontam (TORRES, 2009;
KRAWCZYK, 2008; DI PIERRO, 2008)
que:

se a globalizagdo da agenda
de reformas educativas na
década de 1990 foi traduzida
em diretrizes homogéneas
para os paises da regido,
essas orientacdes recairam
sobre estruturas politico-
administrativas e sociais
diversas e sistemas de ensino
com distintos graus de
inclusdo e desenvolvimento,
decorrentes das fungdes
peculiares que as instituices




educativas cumpriram, ao
longo do século precedente,
na producdo de coesdo e
articulacdo de hierarquias
sociais, na legitimacdo dos
Estados nacionais e na
preparacio de recursos
humanos para 0
desenvolvimento, de modo
que também os resultados
das reformas sdo bastante
diferenciados (DI PIERRO,
2008, p. 03).

Com novos modelos
implantados, essas reformas politicas
da EPJA obtiveram resultados com a
inclusao dos jovens e adultos
provenientes de diferentes extratos
sociais, porém nao foram capazes de
assegurar condicdes de equidade no
contingente de sujeitos sem dominio
das capacidades de ler e escrever,
quer dizer, a alfabetizacao inicial.

Tanto é que, nos dias atuais, o
Brasil apresenta de acordo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad 2012) que a taxa de
analfabetismo parou de declinar em
relagcdo ao resultado de 2011, tendo
sim, apresentado 300 mil novos
analfabetos. Segundo Ferraro (2003,
p. 199), esse movimento “lento e
gradual” de queda nos indices, sugere
“tratar-se de um fendmeno que tem
curso proprio, imune [..] as
interferéncias de determinagdes
legais, de planos, de campanhas e
principalmente de discursos sobre o
analfabetismo”.

Sao dados que ja
demonstravam ser pouco provavel
que o Brasil pudesse cumprir o
objetivo de “alcancar, até 2015, um
aumento de 50% no nivel de
alfabetizagado de adultos,
principalmente entre as mulheres, e o
acesso igualitario a educagdo basica e
continuada para todos os adultos”,
como previa o Relatério de
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Monitoramento Global de Educacao
para Todos (EPT 2015).

Nesse sentido, Ferraro (2003,
p. 199) perspectivou que se em 2010 a
taxa de analfabetismo viesse a situar-
se em torno de 7,5% seria mais "uma
tendéncia secular de queda, do que
resultado de politicas especificas”.
Sendo assim, os dados evidenciam que
o desafio da alfabetizagdo permanece,
pois temos um indice geral de 8,7% da
populacdo acima de 15 anos nao
alfabetizada mesmo com acdes
educativas de  programas de
alfabetizagdo no decorrer desse
tempo.

No ano de 2001, de acordo com
os dados do INDEC, na Argentina havia
767.027 pessoas analfabetas na
populacdao de 10 anos ou mais de
idade. No ano de 2010, o censo
apresentou dados com uma queda de
16%, com 641.828 pessoas que nao
sabiam ler escrever. Sao nimeros que
refletem a redugdo da taxa de
analfabetismo de 2,6% para 1,9%
entre os anos de 2001 a 2010.
Analisando que houve no pais vizinho,
um marco de crescimento da ordem
de 13% da populacdo de 10 anos ou
mais, essa redugdo evidencia um dado
importante no esfor¢o da erradicagdo
do analfabetismo, pois em termos
absolutos isto representa maior
quantidade de pessoas alfabetizadas,
ou seja, sao 4.083.800 pessoas
alfabetizadas a mais que em 2001.

Em relacio aos indices de
analfabetismo apresentados pelos
paises da América Latina, a Argentina
apresenta na atualidade uma taxa com
valor inferior a 5%, limite considerado
pela UNESCO e OEI para ser
considerado um pais livre do
analfabetismo. Na opinido de Kurlat
(2013) a situacao atual da
alfabetizagdo de pessoas jovens e
adultas na Argentina pode ser
considerada como residual, dado os




supostos altos indices de alfabetismo
que caracterizam a populacdo daquele
pais.

Todas as provincias da
Argentina apresentaram diminui¢do
dos seus indices de analfabetismo,
apenas a cidade autbnoma de Buenos
Aires transitou na contramao dessa
histoéria, apresentando uma ascensao
de 5% em suas taxas. Sobre esses
dados disponibilizados em 2013, na
pagina do Diario  Registrado?
encontramos uma analise dessa
ocorréncia contraditéria no informe
argentino do centro de Estudos “La
Fabrica Portefa”, sinalizando que:

Lo que estos nameros
denotan es el constante
abandono por parte del
Gobierno de la Ciudad a la
Comunas del Sur, y sumado a
esto se evidencia que para
estas situaciones de
vulnerabilidade  sélo el
Estado Nacional tiene
politicas que  permiten
enfrentar este flagelo. No por
“menos em la Ciudad de
Buenos Aires.

E uma situacdo que pode ser
considerada insoélita, ja que no
contexto regional e nacional, Buenos
Aires como uma cidade rica e préspera
nao tivesse eliminado o fendmeno do
analfabetismo apesar dos planos de
governo disponiveis, tendo sim,
aumentado sua taxa.

Desse modo, o discurso da
educacdo como direito, promotor de
equidade e inclusdo parece nao ter
tido a mesma forca que a expansao
quantitativa. Partindo do principio da
universalizacdo da educacdo, que
chegou pelo viés neoliberal, os dias

2 Maiores informagdes, consultar: Diario
Registrado
http://www.diarioregistrado.com/sociedad-
/alfabetismo--argentina-aprobada--la-

Biondi; Cunha Janior; Maciel

atuais parecem retratar o que Gentilli
(2011) analisa como sendo o grande
risco dos sistemas educativos serem
somente participes de uma dinamica
de “exclusion incluyente”, a qual:

los mecanismos de exclusién
educativa se recrean y
asumen nuevas fisonomias
en el marco de dinamicas de
inclusion o insercion
institucional, que resultan o
bien insuficientes, o bien
indcuas para revertir el
aislamiento, la marginaciéon y
la negacion de derechos
involucrados en todo
esquema de segregacion
social, dentro y fuera de las
instituciones educativas
(GENTILLI, 2011, p. 78).

Diante dos dados que se
apresentam, podemos questionar o
progresso limitado da alfabetiza¢do de
adultos, principalmente no Brasil, se
temos empreendido tantos esforcos
em prol dessa melhoria ha tanto
tempo. E assim, pensar a e sobre
alfabetizacdo de jovens e adultos: qual
€ mesmo esse lugar?

Portanto, a alfabetizacao de
pessoas jovens e adultas apresenta
uma realidade para além da adoc¢ao de
uma politica publica, devendo ser
pensada também quanto a dimensdo
pedagodgica do que se intenciona ao
planejar uma proposta alfabetizadora.

Um problema antigo com um
significado novo

O discurso da erradicacdo do
analfabetismo vem de longa data e
essa ideia, que tem se mostrado
presente nos diferentes momentos

ciudad-
recursa_a54a763e242b51e2eeal0eel5.
Acesso em: 20/maio/2017.




histéricos  vividos  por  nossa
sociedade, atribui sempre a educagao
um papel preponderante,
independente de qual seja a ideologia
politico partidaria vigente, porém
outros fatores tém contornado essa
discussio, trazendo-lhe novos
significados.

A questido do analfabetismo
apresenta-se em todos o0s censos
demograficos e tem sido considerado
um valioso instrumento indicador do
“estado educacional” 3da populagao. E
sobre esses indicadores, é gritante o
que podem representar as taxas de
alfabetizacdo e analfabetismo,
tomando como base a pergunta
censitaria de “sabe ler e escrever?”,
utilizada por muitos anos. Visto essa
questdo trazer consigo uma resposta
valorativa, que pode levar a prépria
pessoa entrevistada a sentir-se inibida
e omitir sua realidade individual, dada
a estigmatizacao que lhe é atribuida e,
sendo aresposta negativa, de imediato
ter uma identidade social: analfabeto
ou analfabeta.

Esse ponto de vista nas
palavras de Ferraro representa dizer
que:

Nos paises em que o dominio
da lingua escrita é ndo apenas
uma necessidade cotidiana,
mas também um sinal de
distingdo cultural e social, a
existéncia de “capacidades

nulas, fracas ou
simplesmente mediocres
neste dominio” acaba

condenando, mais cedo ou
mais tarde, esses (novos)
analfabetos “a toda espécie
de exclusdes”. E por vezes a

3 Ferraro distingue indicadores do estado
educacional de indicadores do movimento
educacional. O primeiro refere-se as
caracteristicas da populagio saber ou nio ler
e escrever, estar ou ndo frequentando a
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vergonha (FERRARO, 2009, p.
24).

E sendo sim a resposta para
essa pergunta, como avaliar a
dimensdo desse saber mesmo que na
atualidade o conceito censitario tenha
se ampliado para: “sabe ler e escrever
um bilhete simples?” O valor dessa
pergunta ndo pode ser mensurado
como igual para os que entrevistam e
0os que sdao entrevistados; as
finalidades e as atribuicdes da
comunicagao escrita nao sao as
mesmas para oS mesmos segmentos
da sociedade.

A globalizacao da economia, as
constantes transformacoes
tecnologicas, os  avancos  na
democratizacdo dos direitos e a
competitividade tém sim, trazido
novas exigéncias aqueles que sairam
prematuramente da escola ou nao
tiveram essa oportunidade, na hora de
se inserirem no mercado de trabalho
e/ou exercerem seus papéis sociais e
politicos. Por isso, é preciso
reconhecer ndo somente que ha um
indicador educacional com altas taxas,
que é o analfabetismo, mas considerar
0 que representa a alfabetizagao.

Se antes os indicadores de
evasdo e repeténcia se constituiam em
preocupacdo, agora precisamos nos
preocupar em analisar também as
habilidades que sdo desenvolvidas na
educacdo formal e as exigéncias do
trabalho e da participagdo social. A
qualidade da aprendizagem escolar
hoje ndo é s6 um problema
educacional, ela atinge o sistema de
produc¢do, a organizacao politica e
todo conjunto da sociedade.

escola, anos de estudos com conclusio ou nio,
etc; enquanto indicadores de movimento tém
base nos dados registrados em certos eventos
escolares, como matricula, evasio, aprovacao,
repeténcia etc. (FERRARO, 2009, p. 19).




Exatamente por isso,
precisamos investir no sistema
educacional, no intuito de criar
estratégias para termos acgdes de
maior eficacia, qualidade e equidade.
Este desafio segue posto para a
alfabetizacdo de pessoas jovens e
adultas que pde em discussdo os
poderes estabelecidos e 0 que se tem
como de importante (ou nao!) no rol
das agdes para reduzir as injusticas
sob as quais padecem milhares de
habitantes, principalmente no Brasil.
“Sera porque o analfabetismo, forma
extrema de exclusdao em relagdo ao
bem que denominamos educagdo, é
apenas uma dentre as multiplas
formas de exclusao social que
costumam andar juntas e que ndo se
pode vencer isoladamente”, assertiva
Ferraro. (FERRARO, 2003, p.1999)

E o analfabetismo é, sem
duvida, uma das expressdes mais
perversas e graves do processo de
exclusdo e marginalizacdo social,
sendo por isso, imprescindivel retira-
lo de cena em qualquer projeto de
equidade e inclusdo social.

Numa visdo diacronica dos
fatos, podemos ver varias ocorréncias,
tanto de governo como da sociedade
civilL, de diversos programas de
alfabetizacdo. Nao obstante e apesar
de alguns avancos obtidos, vemos
persistir esse grave fendmeno social,
sobretudo para alguns coletivos da
populagdo do territério brasileiro.

Esse fato pde em evidéncia
claramente de que em todos os
espagos-tempo em que se faz
referéncia a educacdo de pessoas
jovens e adultas, os aspectos politicos
e econdmicos apresentam-se como
elementos primdrdios para justificar a
ampliacdo da instrucdo publica para
essa demanda de sujeitos.

Dados  quantitativos de
populacao e de escolaridade
ndo deixam duvidas sobre o
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nao-cumprimento do
direito[...] Mas a proclamacgio
dos direitos é feita em textos
legais, programas, projetos,
pareceres, documentos. Nao
é, portanto, por falta da letra,
nem da lei, nem de outros
usos da cultura escrita, que o
direito nao se faz pratica, mas
principalmente porque o
contexto em que se promove
e se defende esse direito é
fortemente desigual,
produtor de  exclusdes,
porque o mundo em que é
reivindicado se rege pela
ideologia do capital, para o
qual a desigualdade ¢
fundamento, e ndo a
equidade (PAIVA, 2006, p.
531-532).

Isso direciona nosso olhar
para a enorme dimensdo das
caracteristicas sociais que emolduram
o analfabetismo e a necessaria
prioridade com que deveria ser
tratado, nao devendo ocultar que a
alfabetizacdo de adultos também
precisa ser pensada em termos de
uma proposta pedagogica especifica e
solida aos propésitos e, que, portanto,
estaria passivel de virtudes e defeitos.

Sendo assim, esses indices
divulgados podem demonstrar
também caréncias do processo de
alfabetizagdo quanto a dimensao
pedagbgica de um  programa
executado, que por sua vez espera-se
que seja elaborado tendo como base
aquilo que se evidencia como
necessidade e o que funcionaria para
uma alfabetizacao eficaz e
contextualizada.

A alfabetizagdo  efetiva
depende em parte da
qualidade dos programas.
Pesquisa, intercambio de
boas praticas e capacitacao
sdo aspectos-chave da
qualidade que necessitam de




investimento maior.
Questdes relacionadas a
lingua, aos métodos de
alfabetizacdo, a participacdo
da comunidade, a avaliacdo
da aprendizagem e ao
conhecimento das
necessidades do aluno sao
alguns dos fatores que
exigem atenc¢do para tornar
um programa de
alfabetizacdo eficaz em um
contexto especifico (UNESCO,
2009, p. 07).

A alfabetizacdo é uma atividade
processual, que tem como base a
linguagem, ou melhor, as linguagens
(verbal, ndo-verbal e suas incontaveis
expressoes), a escolha dos recursos
didaticos e pedagdgicos para uso e
ambientacdo onde o processo ensino*
aprendizagem ird ocorrer podera
trazer como  consequéncia a
ampliacdo ou a limitagao do acesso a
essa aprendizagem, assim como o uso
da alfabetizacdo podera promover ou
marginalizar o uso dessas linguagens.

E essencial, portanto, que o
alfabetizando compreenda e
vivencie as funcoes reais da
escrita em nossa sociedade,
para que seu aprendizado
sirva como instrumento de
luta na conquista da
cidadania. Assim,
pressupostos  tedricos e
metodoldgicos de propostas
curriculares ou métodos de
alfabetizacdo de jovens e

4 Somos rodeados por ruidosas linguagens
verbais e ndo verbais - sistemas de signos -
que servem de meio de expressio e
comunica¢do entre nds, humanos, e podem
ser percebidas por diversos orgdos dos
sentidos, o que nos permite identificar e
diferenciar, por exemplo, uma linguagem oral
( afala), uma linguagem grafica (a escrita, um
grafico), uma linguagem tatil (o sistema de
escrita braile, um beijo), uma linguagem
auditiva ( o apito do guarda ou do juiz de
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adultos devem garantir o
acesso a alfabetizacao
associado aos usos e as
fungdes sociais da lingua
escrita, para que os jovens e
adultos alfabetizados de hoje
ndo se tornem os analfabetos
funcionais de amanha
(MACIEL, 2014, p. 42).

A maioria das situagcbes de
alfabetizacdo exige uma abordagem
onde as linguagens estdo presentes,
reconhecendo que as pessoas usam
linguagens em diversas situacdes de
interacdo no dia a dia e com diferentes
finalidades. E o reconhecimento da
“linguagem humana como lugar de
interacdo, de constituicdo das
identidades, de representacdo de
papéis, de negociacdo de sentidos,
portanto, de co-enunciacao” (KOCH,
2003, p. 128).

Para que se tenha uma
proposta com efetividade, ndo basta
garantir um marco politico ideoldgico
considerado como adequado ao
coletivo de recepc¢ao, é preciso pensar
como organizar os recursos didaticos
pedagogicos a serem utilizados na
operacionalizacdo do trabalho. De
acordo com Melgar, quando se trata da
alfabetiza¢do de adultos,

Es imprescindible desarrollar
enfoques alfabetizadores que
posibiliten la inclusién de los
adultos en la cultura escrita
de la comunidad y que a
través de pasos sucesivos,
acotados en el tiempo,

futebol), uma linguagem olfativa ( um aroma
como o do perfume de alguém querido), Uma
linguagem gustativa ( o gosto apimentado do
acarajé baiano ou do gosto forte do pequi
goiano) ou as linguagens artisticas. Nossa
penetracdo na realidade, portanto, é sempre
mediada por linguagens, por sistemas
simbélicos. GUERRA, Martins at all, p. 42,
1998).




reactiven y  desarrollen
aquellas habilidades
cognitvas que garanticen el
aprendizaje de la lengua
escrita evitando a la vez los
riesgos del semialfabetismo
(MELGAR, 2015, p. 01).

E na contemporaneidade, as
relacdes tém exigido uma formacao de
leitor/produtor de diversos cddigos,
perspicaz na interpretacdo, com
capacidade de atribuir sentidos para
além do nivel da oralidade, campo em
que os sujeitos da EPJA tém total
dominio, a fim de se formar leitores e
escritores autébnomos, que dominem o
codigo linguistico, mas que também
sejam capazes de atribuir sentidos e
recriar histérias; de compreender
criticamente sua realidade, intervindo
para transforma-la, pela escrita, sem
prejuizo de outras formas de
expressao.

As palavras de Freire, captam
bem a importancia da alfabetizacdo
como um ato de conhecimento
propulsor de (re)construgdes, quando
ele diz que:

A alfabetizacdo de adultos,
enquanto ato politico e ato de
conhecimento,

comprometido com o
processo de aprendizagem da
escrita e daleitura da palavra,
simultaneamente, com a
leitura e a reescrita da
realidade, e a pos-
alfabetizacio, enquanto
continuidade aprofundada do
mesmo ato de conhecimento,
iniciado na alfabetizacao, de
um lado, sdo expressdes da
reconstru¢do nacional em
marcha, de outros, praticas

impulsionadoras da
reconstru¢do (FREIRE: 2008,
p-19)

A UNESCO, a partir de 2003,
propos uma definicdo funcional para
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alfabetizagdo que abarca as varias
dimensoes desse processo,
relacionando-o as vivéncias dos
sujeitos para que possa com isso gerar
reflexdes e consequentes mudancas
individuais e coletivas nas
circunstancias de vida desse aprendiz.

Alfabetizacion es la habilidad
para identifi car, entender,
interpretar, crear, comunicar
y calcular, mediante el uso de

materiales escritos e
impresos relacionados con
distintos contextos. La

alfabetizacién representa un
continuo de aprendizaje que
le permite al individuo
cumplir sus metas,
desarrollar su potencial y
conocimientos y participar
activamente en actividades
comunitarias y  sociales
(UNESCO, 2004, p. 13).

Partindo desse conceito, a
alfabetizacdo é plural. Ela se refere as
muitas maneiras de utilizacao e a uma
multiplicidade de fatores que se ligam
a ela a partir de todas as relacdes
vividas pelo sujeito nos seus variados
espacos sociais de convivéncia e ao
longo da vida. Ou seja, hda uma
natureza individual (aprendizagem
para si), ao mesmo tempo coletiva
(acdo que transforma o entorno a
partir de si mesmo) e imbricada nas
relacbes dos grupos sociais. Tem
explicitamente uma funcao
socializadora bastante evidenciada. A
alfabetizacdo nao pode se constituir
apenas como um conjunto genérico de
competéncias técnicas para
aprendizagem de leitura e escrita.

O conceito de alfabetizacdo
evoluiu, procurando responder as
demandas das sociedades do
conhecimento de hoje como um
componente essencial para agregar
conhecimentos e interacao. Ndo seria
o caso de a posse da leitura e da escrita




serem critérios para classificar os
seres humanos nas capacidades, mas
considerando que vivemos em uma
sociedade grafoldgica e fazemos uso
intenso das ferramentas de escrita e
leitura, inclusive do universo digital, é
imprescindivel que todos tenham
direito de se apropriar desse sistema.

Seria essa a alfabetizacdo no
contexto de aprendizagem ao longo de
toda vida, um processo que a vincula
com outras competéncias basicas,
inclusive o dominio de operacdes
matematicas basicas (atividades que
exigem abordagens distintas das
capacidades de leitura e escrita, que
mesmo sendo importantes, ndo estao
exploradas no universo deste
trabalho).

No relatério de uma Reunido de
Especialistas sobre Avaliagdo da
Alfabetizacdo, a UNESCO publicou
uma definicdo da alfabetizacdo que
reflete a énfase no contexto e na
utilizagao:

A alfabetizacdo é a habilidade
de identificar, compreender,
interpretar, criar, comunicar
e assimilar, utilizando
materiais impressos e
escritos associados a diversos
contextos. A alfabetizacdo
envolve um continuum de
aprendizagem que permite
que individuos atinjam seus
objetivos, desenvolvam seus
conhecimentos e potencial e
participem plenamente na
sua comunidade e na
sociedade em geral (UNESCO
2005, p. 21).

Portanto, (re)construir esse
retorno ou a iniciacdo no espaco
escolar com esses sujeitos pela via do
processo da alfabetiza¢do € uma tarefa
complexa que exige do professor, além
de uma compreensao do quadro sécio-
politico da EPJA, o planejamento e a
execucdo de uma proposta pedagébgica
que estabeleca interlocucao com os
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saberes e as memorias inscritas
naqueles a quem almejamos inserir no
universo da leitura e da escrita.

Uma proposta que apresente a
escrita como além de um sistema
simbdlico, onde nela os alunos entrem
em contato com a escrita real,
presente no ambiente social. E
preciso, sim, um trabalho que tenha
como base um conjunto de concepg¢oes
teéricas que vé a construcdo dos
conhecimentos a partir da relagdo que
se estabelece entre o sujeito e objeto.
Partimos, portanto, da ideia de que é
importante saber ler e escrever,
porém mais que isso, é importante
saber movimentar-se nesse universo
simbolico produzido pelo mundo das
linguagens.

Consideracoes finais

Assistimos nos ultimos anos, as
esferas governamentais nacionais, a
sociedade civil e alguns organismos
internacionais (UNESCO, mais
especificamente), buscarem redefinir
conceitos e porem em pratica novas
concepgcdes sobre educacdo, e,
particularmente, sobre a Educacdo e
Alfabetizacdo de Adultos, visto que no
mundo globalizado, os problemas,
solugdes e os desafios para a educacgao
de cada realidade, sio entendidos
como uma busca que exige a
participacdo de governos, entidades
civis e organismos internacionais.

Temos visto também uma visdo
renovada para alfabetizacdo de
adultos que tem deixado para tras a
concepc¢do de que analfabetismo seja
uma “deformacdo social”, responsavel
pelo “atraso das sociedades” havendo
consonancia de que ela é um direito de
toda populacdo, um processo que
pode ocorrer em qualquer tempo ao
longo da vida e que esta diretamente
implicada nas responsabilidades
sociais de governo.




Por conseguinte, essa
renovacdo precisa reconhecer que a
alfabetizacdo também esta imbricada
por diversos processos culturais e
circunstancias de vivéncia pessoal que
ocorrem tanto dentro como fora dos
espacos escolares. E mais que
simplesmente ler e escrever ha o
envolvimento das praticas sociais e
laborais que promovem a participagao
dos sujeitos nas sociedades letradas.

Dai que, o processo da
alfabetizacao nao pode ser
proporcionado sozinho, como sendo
simplesmente “o desenvolvimento de
habilidades da lingua padrao
dominante”, uma apropriagdo do
sistema alfabético e ortografico de
escrita. E preciso mais, é preciso atuar
com esses alfabetizandos numa
perspectiva de letramento, o que para
Soares ocorre com “o
desenvolvimento para além dessa
aprendizagem  basica, que se
apresenta como o exercicio efetivo e
competente de uso da tecnologia da
escrita, que é o letramento”. (SOARES,
2003, p. 91).

E a marca da desenvoltura no
desempenho das variadas atividades
do dia-a-dia

Sem duvida, muito mais do que
podem avangar as leis e resolugdes, o
processo de alfabetizacdo é marcado
por desigualdades e necessita mais
que novas politicas e financiamento,
precisa também de wuma nova
dindmica, visto que o desafio ainda
continua imenso. Também ndo ha
duvida, que a alfabetizacao é um meio
para o desenvolvimento, permitindo
que as pessoas acessem novas
possibilidades e participem nas
sociedades de novas maneiras.

A alfabetizagdo esta
diretamente associada as muitas
capacidades importantes e desejaveis
para a transformacdo de uma
realidade individual e,
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consequentemente, coletiva. E para
que ocorram efetivamente praticas
alfabetizadoras pertinentes e Uteis aos
adultos, é necessaria a compreensao
de como se articulam e interagem as
atividades  desenvolvidas  pelos
programas de alfabetizacdo com as
politicas locais, regionais, nacionais e
até internacionais.

Com esse (re)conhecimento
poderemos sim, lang¢ar propostas para
legitimar novas praticas para a
educacdo de jovens e adultos, a fim de
que o analfabetismo deixe de ser uma
“deformacao social inaceitavel
produzida pela desigualdade
econOmica, social e cultural”.
(GADOTTI, 2014, p.14), conferindo a
educacdo o verdadeiro aval na
conquista da liberdade e da cidadania
posta na sociedade contemporanea,
que exige de todos um aprender
continuo, por toda vida, ante os
avancos do conhecimento e o
permanente processo de (re) criagao.
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