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PENSAMENTO DECOLONIAL E INCLUSAO SUBALTERNA: A
EDUCACAO E O ENSE]JO DA TRANSFORMACAO

DECOLONIAL THOUGHT AND SUBALTERN INCLUSION: THE EDUCATION AND
THE OPPORTUNITY OF TRANSFORMATION

Kelvin Oliveira do Prado (Mestrando - PPGLITCULT - UFBA),

RESUMO: Este artigo tem por objetivo uma revisdo bibliografica centrada no pensamento e na
pedagogia decolonial. Nesse sentido, terd como base autores que trazem contribuicdes contra-
hegemonicas, no que poderia ser denominado de uma “contra-histéria”, um contradiscurso
epistemolégico, quebrando narrativas estruturadas na exclusdo de saberes e sujeitos, ao condena-
los ao silenciamento. Portanto, objetivando uma visdo por meio de multiperspectivas, para além da
uma “histérica Unica”, a reflexdo pretende encarar os debates insurgentes nesse cendrio. Através
disso, procura-se suporte discursivo em producdes insurgentes, interligando-os aos estudos e
pedagogias anticoloniais e de natureza critica, buscando compreender como podera ser formada uma
“contraconsciéncia” descolonizada. Portanto, almeja-se a exploracdo de moldes que possibilitem a
criagdo de uma filosofia pedagdgica de inclusio dos subalternizados e de suas narrativas, sdo
insurgéncias que devem buscar a tomada de consciéncia de “si” e do “outro”, além das especificidades
que os compdem. Dessa maneira, é atribuido um papel importante na formacgao professoral e ao meio
académico, estruturado nas relagdes dominantes, também o sendo nas praticas pedagégicas e
curriculares. Em suma, observa-se que a formacdo da contraconsciéncia envolverd parametros
coletivos e institucionais, nessa perspectiva, estruturais, ja que ser protagonista da prdpria existéncia
€ um desafio, no qual a pratica coletiva que pode fornecer instrumentos de mudanga efetiva.
Palavras-chave: Pensamento Decolonial; Pedagogia Decolonial; Educagio Histdrica.

ABSTRACT: This article aims at a bibliographical review focused on decolonial thought and
pedagogy. In this sense, it will be based on authors who bring counter-hegemonic contributions, in
what could be called a “counter-history” in epistemological discourse, surpassing structured
narratives in the exclusion of knowledge and people, by condemning them to silencing. Therefore,
aiming at a view through multiperspectivity, beyond a “single history”, the reflection intends to face
the insurgent debates in this scenario. Through this, discursive support is sought in insurgent
productions, linking them to anti-colonial and critical studies and pedagogies, seeking to understand
how a decolonized “counter-consciousness” might be formed. Therefore, exploring ways to create a
pedagogical philosophy of inclusion of the subaltern and their narratives, insurgencies that should
seek the awareness of the “self” and the “other”, as well as the specificities that compose them. In this
way, an important role is attributed to teachers and to the academic space, structured in dominant
relations, also in pedagogical and curricular practices. It is observed that the formation of counter-
conscience will involve collective and institutional parameters, in this perspective, structural forms,
since being the protagonist of one's own existence is a challenge, in which the collective practice that
can provide instruments of effective change.
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Debates  decoloniais  tém
ganhado espaco e alcangado, de forma
mais ampla, locais variados,
sobretudo ambientes em que ¢é
possivel atingir um circulo que nao
estd nos espacos hegemonicos ou
académicos. A pedagogia pds-colonial,
de cunho critico, possui uma histdéria
mais  consolidada em  outros
contextos, aqui a fundamentagdo
tedrica esta baseada em tais autores
ditos “p6s” e também decoloniais, os
quais sao distintos.

Um dos exemplos ¢é a
professora e ativista Bell Hooks, com
influéncia de Paulo Freire e em uma
pedagogia libertadora, ela apostou em
uma educagdo anticolonialista e
inclusiva, que incluia o sujeito de
formas diversas, fisica e
intelectualmente falando. Assim como
Peter McLaren, também professor e
influenciado por Freire, tinha em vista
a natureza problematizadora
apostando em um multiculturalismo
critico e revolucionario.

Tais bases, junto ao campo da
Educacao Histérica, contribuem
significativamente para olhar o espaco
educacional e a epistemologia de
formas plurais. McLaren (1997; 2000)
evidenciou a estrutura presente na
esfera educacional, de uma educacgao
encarada enquanto mercadoria e
notando o conhecimento como um
poder distintivo e dominador.
Processos que Jean-Francois Lyotard
observara desde a década de 1970,
assim como Bourdieu e varios outros
cientistas sociais.

Na perspectiva da pedagogia
critica é que é proposto explorar e
pensar uma educacdo de cunho pds-
colonial, decolonial e inclusiva. Dessa
forma, o ensejo pode ser o de conectar
essas proposi¢cdes com os conceitos da
Educacdao Histérica, um campo de
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estudos na Histéria, do ensino e
aprendizagem historica, que propicia,
por exemplo, o conceito de empatia
histérica, empatia que algumas
culturas ndo europeias ensinavam ha
muito tempo.

Observa-se, com isso, que §é
possivel aliar uma visdo empatica no
estudo, no ensino e na aprendizagem
histérica com inclusdao subalterna e
multiperspectivada, sem uma histéria
“lnica”, que inibe o conhecimento
feito por “subalternos”, mas nao
somente para eles, ja que ndo se muda
nada sozinho. Portanto, o intelectual é
essencial no processo, pensando o
professor enquanto intelectual
(GIROUX, 1987), por exemplo.

As ciéncias humanas tém sido
“abaladas” nao apenas por conta dos
novos contextos que fomentam

insurgéncias projetadas em
discussdes sociais, mas também por
questionamentos  suscitados  nas
reivindicacoes de grupos

historicamente marginalizados.

Nessas circunstancias, sao
problematicas que fazem pensar na
propria epistemologia - os canones
hegemonicos tidos como a Tunica
possibilidade de existéncia curricular
e que sao preteridos frente ao que o
subalternizado também produziu - e a
constituicio basilar em que se
formaram os conhecimentos e o lugar
que ocupam nos espacos académicos,
sem abertura ao “Outro”.

No entanto, a provocagao sera
direcionada para uma andlise dos
elementos que conformam a formagao
docente, a academia e as consciéncias.
Sdo muitas as  problematicas
encaradas na jornada formativa, ndo
s6 as mais conhecidas socialmente,
isto é, questdes salariais, carga de
trabalho excessiva, desvalorizacao
social da profissdo, etc., somam-se,
ainda, questdes internas em que os




sujeitos levantam no percurso
formativo, ao menos parte deles.

Além dos mais, ndo s6 quanto
aos conhecimentos, assim como aos
sujeitos a falar, sem esquecer das
populagdes marginalizadas, que nao
sdo apenas “objetos” de pesquisa, mas
precisam também ser sujeitos que
fazem e falam.

Por conseguinte, abrir-se e
deixar que o facam fornecendo as
ferramentas, como vemos em Gayatri
Spivak (2010) ao questionar se “Pode
o subalterno falar?”, uma das questoes
¢ desafiar os discursos hegemonicos e
crencas  enquanto  leitores e
produtores de saber e conhecimento,
teorizar sobre hegemonias e sujeitos
subalternos que nao podem ocupar
uma categoria monolitica, porque sdo
heterogéneos.

Assim sendo, pensar em como
alcancar uma pedagogia do nao
conformismo. Em sintese, esse
“subalterno”  descreve  camadas
constituidas por modos de exclusdo
dos mercados, da representagdo
politica e da possibilidade de
tornarem-se membros plenos no
estrato social dominante, como
apontado por Spivak.

A contra-historia, ou no qual se
poderia denominar “contradiscurso”,
é uma tentativa de desnarrativizagdo
ou desestruturacdo da memoria e da
histéria do “vencedor”, quebrando
narrativas estruturadas com base em
uma episteme que exclui, e que sao,
por isso, estruturantes da realidade.

Portanto, engendrar uma
“contraconsciéncia” descolonizada é
essencial, como pode Istvan Mészaros
em “Educacao para além do capital”
(2008). A mencao da Spivak €
importante, pois seu discurso esta no
cerne de uma epistemologia que pode
mudar realidades, a autora desvela o
lugar incobmodo e a cumplicidade do
intelectual que julga poder falar pelo
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outro e, por meio dele, construir um
discurso de resisténcia, e é aqui que a
academia precisa questionar,
sobretudo na formacgdo, na etapa em
que esse futuro profissional podera,
ou nao, suscitar uma atuag¢ao contra-
hegemonica.

Dessa forma, tratando-se do
conhecimento, o que é questionado é
como ele é construido e apreendido,
como chegou em determinados
espacos, muitas vezes em detrimento
de outras versdes que sao suprimidas
e silenciadas.

Afinal, até que a histéria seja
contada pelo “vencido”, a versdo do
vencedor sempre dominara, por forca
da violéncia fisica ou simbdlica. Nota-
se que a abordagem do tema é
importante, porque tem gerado novas
perspectivas, adentrado cada vez mais
na academia, contudo, é visto fora
dela, tomando propor¢des em
discussodes midiaticas.

Assim sendo, refletir sobre
estas questoes pode levar
“subalternos” a serem sujeitos do
fazer saber. Em sintese, sdo vistas as
nuances da narrativa construida por
uma histéria eurocéntrica e colonial,
em uma operacao racional de como
esse colonialismo se fez e se faz,
estruturando a forma como as pessoas
passam a ver o mundo, de uma forga
para além do individuo, que esta nas
instituicdes, e como as instituicdes de
ensino sdo parte dessa estrutura, sdo
permeadas por tais parametros, como
denomina Anibal Quijano (WALSH,
2006), é a colonialidade do poder.

No mais, se ha insurgéncias
acerca do saber legitimado, que
envolve poderes e  consensos
dominantes, percebe-se que setores
sociais estdo sendo excluidos dos
espacos de legitimacdo e de poder, ou
seja, é preciso pensar se a pedagogia
tem sido inclusiva ou, pelo contrario,




exclusiva em suas narrativas e
praticas.

Metodologia

A revisao bibliografica fornece
aspectos que possibilitam
compreender como uma problematica
tem sido tratada em seus diversos
contextos e nuances, ampliando
perspectivas teorico-criticas e de
mudangas.

O que o sujeito enxerga
depende do que a experiéncia o
ensinou a ver, trabalhar para
decolonizar o olhar e propor
multiperspectivas é um dos aspectos
que conformam o presente.

Através de questoes
concernentes ao processo educacional
na construcdo e apreensdo do
conhecimento, sera feita uma
aproximacdo com os estudos da
Educacdo Histérica e da pedagogia
critica, almejando uma visdo de
multiperspectivas.

Busca-se, aqui, outra realidade
através dos estudos decoloniais e com
autores que pensam a pedagogia com
tal perspectiva em mente. E bom
lembrar que o pesquisador nao é
investigador da verdade passada, ele é
um intérprete, como reflete Janete
Abrdo (2007), sendo condicionado
pelo meio em que vive.

Sendo assim, a situagdo a qual
se encontram influem nas reflexoes,
assim como a propria ciéncia, com
suas mudanc¢as em um dado espacgo e
momento histérico, a perspectiva é
pensar de forma complexa, e ndo de
modo caracteristico ao universalismo.

Nesse sentido, decolonizar o
pensamento e refletir sobre as
estruturas sociais, sobre a
epistemologia e o poder, também
produtos dessa realidade dominante,
demanda saber que os instrumentos
que sao utilizados para critica-las sao
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ou estdo, de alguma forma,
circunspectos ou resultam dessa
estrutura, ou seja, é concebivel criar e
utilizar tais parametros, inclusive,
enquanto contradiscursos.

Todavia, é preciso lembrar que
o conhecimento histérico, por
exemplo, ndo acumula verdades
absolutas, seria melhor dizer
“exatiddao” ao contrario de “verdades”,
porque ha um processo que possui
suas transformacdes, entdo as
supostas “verdades” podem ser pouco
assertivas.

Afinal, existem dados
conhecidos, assim como coisas que as
pessoas sabem que elas sabem, ou os
dos dados que agora sabem que ndo
sabem, além de incognitas
desconhecidas, coisas que ndao sabem
que nao sabem. Por isso, o ponto é
perceber que se utiliza instrumentos
disponiveis e conhecidos, além de que
existe aquilo que ndo esta disponivel e
mesmo o que esta disponivel e nao foi
possivel ter acesso, por diversas
barreiras, como o idioma.

Contextualizac¢ao social

E importante pensar se uma
roupa que geralmente se usa no sul do
Brasil, caso seja usada no Nordeste,
por exemplo, dificilmente havera
adaptacdo ao traje, porque sao
contextos e experiéncias distintas -
clima, cultura, habitos, padroes sociais
-, entdo é necessario contextualizar a
produgdo do saber, a apreensao de tal
saber, da memoria, do sujeito
histérico, etc.

Essa observac¢do pode ajudar a
entender por quais motivos uma
no¢do da realidade pode ndo fazer
sentido ou contemplar certos grupos e
experiéncias, o0s quais ndo se
entendem como sujeitos histéricos.

E por isso que é importante,
também, atrelar a  pedagogia




decolonial, a critica, a desconstrucdo e
a reflexdo epistemoldgica com as
pesquisas de varias disciplinas,
apostar na transdisciplinaridade e
conectividade de saberes, o que é de
cunho ndo hegemdnico bem como o
saber hegemdnico e candnico
interiorizado, porque a critica e
andlise s6 pode ser operada perante o
que se conhece.

Assim, com as reflexdes que
surgem nesse campo € que ha a
reflexdo do pensar histoérico, o que é
pensar historicamente? E a
capacidade de pensar além de si
mesmo, de seu tempo, isso envolve a
apropriacao de “conceitos de segunda
ordem” na Educacgao Histérica, vindos
da epistemologia da Historia: como a
empatia, ter empatia histérica pode
ampliar percep¢des do aprender e do
ensinar.

Em tal reflexdo, contextualiza-
se a producdo cientifica - que ndo é
definitiva -, dado que a ciéncia suscita
novas discussdes e como bem adverte
Michael Apple (1982, p. 129-132),
uma das possibilidades é fazer com
que o cotidiano escolar possa fornecer
tais reflexdes sobre o saber cientifico
que, de tao “engessado” na forma
como é abordada, parece ser algo para
“grandes mentes”, um saber definitivo
e ndo merecedor de critica e
argumentacao, isso mina a
curiosidade e o querer saber,
essenciais ao despertar para a vontade
de conhecer e modificar a realidade, o
apelo ao consenso ndo é um apelo a
ciéncia.

Dessa maneira, basta observar
a filosofia classica, por exemplo, que
recebeu  reflexdbes de outros
pensadores posteriores. Kant suscitou
reflexdes futuras, sem Hegel ndo
surgiriam as investigacdes de Marx,
ndo como sido conhecidas, sem o
pensamento marxiano nao haveriam
muitas outras propostas, seja no
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marxismo humanista e estrutural.
Dessa maneira, entende-se que o
conhecimento passa pela
aprendizagem e ponderacdo para com
a realidade, a qual suscita novas
problematicas em novos espacos e
contextos.

Tendo em vista a psicologia da
aprendizagem, partindo do
socioconstrutivismo, Lev Vygotsky em
“Pensamento e Linguagem”, afirmara
que os seres ndo partem do individual
ao social, mas do social ao individual
(1987, p. 18). A partir disso é viavel
conjecturar os sentidos e a
importancia de trazer reflexdes sobre
0 Ambito epistemolégico, do
pensamento e de uma pedagogia de
tendéncia transformadora, como
sugerira Bell Hooks (2013), que
desconstrua visoes inertes, na revisao
radical do paradigma epistemoldgico
da ciéncia moderna.

Critica epistémica e contra-
hegemonia

Antonio Gramsci ja observara,
no primeiro volume dos seus
“Cadernos de Carcere”, desde a
primeira metade do século XX, a
distancia que vinha se formando entre
a ciéncia e a vida, entre grupos de
intelectuais que, nao obstante, estdo
na diregdo “central” da “alta cultura”, e
as grandes massas populares (1999, p.
131).

Além disso, ele atentou-se ao
proprio conceito de  “ciéncia”,
recolhido das ciéncias naturais, como
se estas fossem a uUnica ciéncia, ou a
ciéncia por exceléncia, tal como
acreditava o positivismo.

Essa problematizacdo poderia
ser uma das categorias discutidas na
formacgao, pois como afirmara Aimé
Césaire (1978, p. 58-59), a ideia do
“Outro” como um “barbaro” é uma
invencao europeia, € a ideia que o




Ocidente inventou da ciéncia e de que
s6 ele sabe pensar.

As tradicbes de pensamento
ndo europeias foram sendo
consideradas inferiores, ou seja, do
século XVI em diante foram
caracterizados como  “barbaros”,
“primitivos”, “subdesenvolvidos” e,
por fim, “antidemocraticos”. Assim,
como resultado, a teoria social
ocidental baseia-se na experiéncia de
cinco paises (Franca, Inglaterra,
Alemanha, Itilia e Estados Unidos da
América) o que é menos de 12% da
populacdo mundial (GROSFOGUEL,
2016).

Existe um provincialismo,
como apontam autores pds-coloniais e
decoloniais, na teoria e na ciéncia
social ocidental, a qual reivindicaria
uma falsa universalidade, pois
supostamente disse que pudera
explicar a experiéncia social dos
outros 88%.

As epistemologias e
cosmologias do mundo foram
subalternizadas e vistas como
mitologias ou folclores, pondo o
conhecimento ndo ocidental abaixo do
status da filosofia e da ciéncia, o que
produz subalternizagdes do
conhecimento nao ocidental, seja para
com a Asia, Africa ou Mesoamérica,
ndo vendo religibes enquanto
espiritualidade, mas como “idolatria”.

Baseado nas observagdes de
Gramsci (1999), observa-se que na
medida em que o espago o qual a
academia ou a intelectualidade
afastam-se, esse lugar sera preenchido
de alguma forma, ja que a concepgdo
de mundo responde aos problemas da
realidade.

Assim, a “grande massa”, das
mais variadas caracteristicas, servirdao
aos interesses dominantes, seja como
eleitores ou consumidores, por isso
que, além de uma academia que
desconstrua essa episteme e traga
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subalternizados para esses cenarios, é
premente a ocupagdo nao hegemonica
para que o didlogo faca sentido.

Desse modo, tais espagos
precisam abarcar o ambito social e
estar presentes, ndo vendo ignorancia
apenas no outro, como apontara
Freire (1987, p. 46), para que ndo
corra o risco de o distanciamento
crescer ainda mais.

Nao se trata de uma pedagogia
para o “subalterno”, mas que o tenha
como sujeito, como na visdao do Apple,
a ideia da “coisa acabada” e fechada
em si ndo é efetiva, pois a escolha e a
critica de uma concep¢do do mundo
sdo fatos politicos.

No mais, manter o status quo
envolve poder e distin¢do social, como
alegou Bourdieu, (2008). Nessa
perspectiva, as ciéncias humanas, a
formacgao profissional, a academia e a
sociedade como um todo podem
repensar as formas de coexisténcia.

Bauman (2013) ja alertara que
as lutas por reconhecimento podem
fracassar se ndo forem apoiadas pelas
praticas de redistribui¢ao, assim como
clamores por respeito as diferengas
culturais podem trazer pouco conforto
para comunidades desprovidas do
poder de independéncia em virtude de
sua desvantagem, tendo,
evidentemente, “suas” escolhas feitas
por forgas hegemonicas.

Bell Hooks (2013, p. 63) afirma
que o multiculturalismo obriga os
educadores a reconhecer as fronteiras
que moldaram o modo como o
conhecimento é partilhado na sala de
aula.

Isso é explicito nas referéncias
mais amplas dos estudantes e da
sociedade no geral, as midias tém
contribuido para isso e esse é um dos
pontos da “cultura histérica”, na area
da Educacdo Historica.

McLaren (1997, p. 16) fizera
reflexdbes sobre tais referéncias




culturais dos estudantes, que tece os
caminhos da educagdao multicultural e
intercultural, como pusera Hooks
(2013), proporcionando a
familiarizagdo de criangas com
realizacbes de outras culturas,
principalmente as ndo dominantes.

Nesse  contexto, McLaren
(1997, p. 144) traz a ideia do
multiculturalismo para além da
assimilagdo ou resisténcia, ele sugere
que é preciso ir além da aceitacdo de
livros de autores ndo hegemonicos
nos canones.

Torna-se nitido que nao basta
trazer uma obra, mas manter as
praticas excludentes. A visao critica é
de uma insurgéncia:

uma pedagogia de anti-
imperialismo, anticolonialismo,
antirracismo, anti-homofobia,
que desafia as caracteristicas
através dos quais a propria
escrita dos colonizados foi
escrita [..] desafia a maneira

como 0s discursos
euroamericanos isolaram o
“outro” e baniram e

romantizaram a diferenca, de
uma forma politicamente e
eticamente descapacitante
(MCLAREN, 2000, p. 229)

Torna-se evidente que o sujeito
é compreendido a partir do “outro”, é
al que o sujeito se autocompreende.
Hooks (2013) aposta em uma
pedagogia que insiste que a presenca
de todos deve ser valorizada e
reconhecida, desconstruindo a nog¢ao
de que o professor é o TUunico
responsavel pela dinamica da sala,
pois o entusiasmo é gerado por
esforgo coletivo.

o elitismo de classe moldam a
estrutura das salas de aula [...] os
grupos marginalizados
raramente precisam introduzir
essa oposicdo bindria na sala de
aula, pois em geral ela ja estd em
operacgao [..] a afirmacdo de um
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essencialismo excludente por
parte dos alunos de grupos
marginalizados pode ser uma
resposta estratégica a
dominacdo e a colonizagdo, uma
estratégia de sobrevivéncia que
pode, com efeito, inibir a
discussdo ao mesmo tempo em
que resgata esses alunos de um
estado de negacdo (HOOKS,
2013,p.113)

McLaren (2000, p. 26) revela
que a escolha linguistica do educador
ao descrever, interpretar e analisar a
realidade é crucial na mudanga social
e educacional, porque a linguagem
intercala ideologia, poder e
conhecimento.

Outrossim, de acordo os
estudos de Bourdieu (2008, p. 25-29),
o poder simbélico ndo se reduz a
imposicao da forga, é exercido por
meio da comunicagdo, porque o
capital cultural detido pela autoridade
pedagdgica é sinonimo de um poder, o
qual fornecerd o surgimento de um
habitus, que é a internalizacao de
valores por parte dos discentes.

Assim, a acdo pedagodgica
performada, como sustenta Bourdieu,
¢ uma violéncia simbdlica enquanto
imposicao, por um arbitrario cultural,
da delimitacdo implicada em inculcar
significacdes pela selecdo e exclusao
correlativa do digno a ser produzido e
reproduzido, é uma selecio que
classes operam em seu arbitrario
cultural, com a tradicdo seletiva
hegemonica.

Portanto, impoe-se uma
legitimidade da cultura dominante,
com 0 reconhecimento da
“legitimidade” e da cultura do
dominado como “ilegitima”. Em
consequéncia disso, tal processo
resulta em uma exclusdo que adquire
forca simbdlica e aparéncia de auto
exclusdo, essa autoridade pedagégica
em sua comunicacdo pedagodgica




produz legitimidade do que transmite,
s6 por transmitir legitimamente.
Assim, entende-se que as
problematicas envolvidas no que o
professor diz e faz, na importancia de
sua comunica¢do como o docente que
agrega ou que segrega, assim como o0s
livros didaticos que, em funcao do seu
destino e natureza, carregam, da
mesma forma que os professores, a
ideia de autoridade. Os livros ocupam:

um lugar de supostos donos da
verdade. Sua informacdo obtém
este valor de verdade pelo
simples fato de que quem sabe
seu conteido passa nas provas.
Nesse sentido, seu saber tende a
ser visto como algo “rigoroso”,
“sério” e  “cientifico”. Os
estudantes sdo testados, via de
regra, em face do seu conteuido,
o que faz com que as
informagdes neles contidas
acabem se fixando no fundo da
memoria de todos noés. Com ela
se fixam também imagens
extremamente etnocéntricas
(ROCHA, 1984, p. 08)

Entretanto, Andrea Semprini
(1999, p. 66) afirma que ndo é apenas
mudando, a forga, a linguagem, que
modificar-se-a as realidades sociais, é
necessario mudar relagcdes sociais de
poder.

O desenvolvimento social e
cultural é acompanhado pela
transformacao do paradigma
cientifico, com novas perspectivas e
conhecimentos, em que sao fornecidas
novas formas de olhar o mundo, as
pessoas interpretam o mundo de
formas distintas, o fim ¢é a
transformacao do mesmao.

A primeira metade do século
XX e o pds-guerra fornecera evolugdes
na Psicandlise, na Histéria (como os
Annales), na Antropologia (com a
popularidade das teses culturalistas),
etc., porém, mais comunicagdo ndo
significa melhor comunicagao, por

Prado

isso a necessidade de praticas
escolares mediadoras e plurais, que
tragam outras perspectivas.

Importante notar que os
privilegiados tém o privilégio de nao
aparecerem como tais, convencendo
os “deserdados” de que eles devem
seu destino escolar e social a auséncia
de dons e méritos, isto é, a privacdo de
posse exclui a consciéncia da privacao
da mesma.

O professor como intelectual
pos-colonial pode apontar as
problematicas e criar espacos por
meio dos quais o subalterno possa
falar, é importante notar que pela
propria concep¢do do mundo o0s
sujeitos pertencem sempre a um
grupo.

Dessa maneira, cabe aos
espagcos formativos terem como
pratica a¢des que se empenhem em
possibilitar o conhecimento que possa
favorecer acdes empaticas, adaptadas
para a realidade social, ja que a PCN
aponta que tradicionalmente:

a formacdo dos educadores
brasileiros ndo contemplou essa
dimensdo. As escolas de
formacgdo inicial ndo incluem
matérias voltadas para a
formacdo politica nem para o
tratamento de questdes sociais.
Ao contrario, de acordo com as
tendéncias predominantes em
cada época, essa formagdo
voltou-se para a concepg¢do de
neutralidade do conhecimento e
do trabalho educativo (PCN,
1998, p. 32)

Frente ao que os Parametros
Curriculares Nacionais dizem,
observa-se que um dos desafios é lidar
com a cultura escolar acostumada a
ndo tratar da pluralidade existente no
seu espaco, fruto das tradi¢cdes
enraizadas no curriculo, nos materiais
didaticos e, sobretudo, nas concepg¢des
dos professores a respeito do “outro”,
da cultura e da participacao efetiva na




formacdo e no desenvolvimento
social, por isso a importancia da
interdisciplinaridade.

De acordo Apple (1982, p. 39),
em nivel filosofico, a formacao escolar
é construida por meio de uma tradigdo
seletiva, ou seja, seleciona-se o
“passado significativo”, aquilo que
devem, ou nao, conhecer e valorizar,
conclui-se que a suposta
“neutralidade” ndo existe, continuar a
discursar tal nogao é ignorar que esse
processo é uma escolha feita em um
universo maior de conhecimentos e
principios disponiveis.

Dessa maneira, silenciar
determinadas histérias, contribuicoes
e contextos no processo educacional e
curricular é, também, uma forma de
fomentar estereétipos e exclusoes, se
as  instituicbes ndo  abordam
determinados temas, outro meio o
fara, como visto com Hooks e
McLaren.

Torna-se evidente que ter os
limites de uma visdo pessoal, que é
limitada, como os limites de todo o
tempo e espaco, faz com que o que nao
se conhece seja visto como
desagradavel, criando mistificagoes.

A Educacgao Historica trabalha
conceitos caros ao ensino histérico,
falou-se, anteriormente, em empatia, e
esse campo ja surgiu com conceitos
como “empatia historica”, que,
segundo Katia Abud (2005, p. 27),
facilita a compreensdo histérica, ao
aproximar as pessoas do passado as
do presente, possibilita, assim,
problematizar  aspectos  sociais,
histoéricos e culturais.

A  “consciéncia  historica”,
segundo Isabel Barca (2012, p. 400),
ocorre quando a informacao
interiorizada se torna parte da
ferramenta mental do sujeito e é
utilizada, com alguma consisténcia,
como orientacdo no cotidiano pessoal
e social.
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Em tais discussdes existem
defesas de multiperspectivas, o que
proporciona visdes de mundo além do
que é posto como univoco. Em vista
disso, descortina-se a importancia de
um conhecimento histérico para além
de uma historia vista como unica.

A historia do ponto de vista dos
povos nativos da América ndo é a
mesma dos ibéricos, a perspectiva dos
britanicos ndo é a mesma dos
indianos, dos palestinos e judeus.

O Ocidente é que fez a
etnografia dos “outros”, nao os outros
que fazem a etnografia da Ocidente
(CESAIRE, 1978). Pensadores como
Risen, Bodo Von Borries, Peter Lee e
Isabel Barca, falam da necessidade de
se desenvolver projetos curriculares
que enfatizem o trabalho com as
operacdes mentais da consciéncia
histérica que desenvolvam a
narrativa, porque ¢é assim que o
conhecimento passa a ser consciente,
no autoconhecimento, no sujeito que
aumenta sua capacidade de ver o
passado como passado histdrico e ndo
s6 como passado morto.

A histéria é a construcdo de um
sentido na inter-relacdo do presente
com o passado, repleto de significados.
A perspectiva decolonial pode trazer
esse passado subalternizado
enquanto passado historico,
interrelacionado com o presente e
sendo significativo para entendimento
e interpretacdo do real e, sobretudo,
de sua transformacao.

Nesse aspecto, surge outro
conceito “ruseniano” de “cultura
historica”. Da consciéncia histérica ha
um pequeno passo para a cultura
historica, é plausivel defini-la como a
articulacdo pratica da consciéncia
histérica na vida social, a cultura
historica €, assim, a memoria histoérica,
a qual fornece ao sujeito uma
orientacdo temporal em sua praxis,
além de uma direcionalidade para a




acdo e compreensdo de si mesmo
(RUSEN, 2016, p. 64).

A cultura histdérica pode ser
considerada, portanto, uma categoria
de andlise que trata dos fendmenos
relacionados ao papel da meméria no
espaco publico.

Nesse sentido, o sujeito nao
aprende apenas no espago escolar,
pois ele estd em conexdo com o mundo
que o cerca e dialoga, nos espacos de
memoria - cultura histérica -, nas
influéncias cotidianas, na industria
cultural, ele estd sempre se
conectando com algo ou alguém.

Assim é que é chamada a
atencdo para o  afastamento
académico do espaco mais amplo.
Afinal, a “industria cultural” esta
frequentemente fornecendo exemplos
de eurocentrismo e etnocentrismo.

Observa-se a grande atencao
que tem suscitado os debates
académicos fora do circulo dos
especialistas e a sensibilidade do
publico ao uso dos argumentos
histéricos para fins politicos.

Como futuros docentes
utilizardo seus espacgos de
micropoder, utilizando aqui a acepg¢ao
foucaultiana, se os mesmos nao
estiverem em contato, em sua
formac¢do, com autores ndo europeus
ou que apresentam discursos contra-
hegemonicos?

Se o processo formativo nao
incluir propostas que envolvam
debates insurgentes e reflexdes sobre
a producdo do saber, como
proporcionarao isso futuramente e
pedagogicamente?

A questdo é que o poder e a
hegemonia eurocéntrica costumam
atrair estudiosos que poderiam fazer
diferenca localmente, como afirmara
Lyotard (2009, p. 105), ou seja, ndo se
compram cientistas e técnicos para
saber a “verdade”, mas para aumentar
o poder, e essa “atra¢do” intelectual
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para os centros hegemonicos
aumentam o poder, criando mais
disparidades.

Nio obstante, muitos dos
citados intelectuais usam suas vozes
para reivindicagdes e contradiscursos,
adotando a desobediéncia epistémica,
aos moldes do que pde Anibal Quijano
e Walter Mignolo, o que renderia um
outro estudo.

Segundo Lyotard (2009, p. 27),
do mesmo modo que os Estados-
nacdes se bateram para dominar
territérios e explorar matérias-primas
e mio-de-obra barata, é concebivel
que eles se batam para dominar
informacgdes, porque o saber envolve
legitimacao politica e filosofica,
introduz-se uma relacdo entre o saber,
a sociedade e seu Estado, ao mesmo
tempo que ocorrem, por outro lado,
deslegitimacdes, que envolvem a
subalternizagdo e subjugacdo de
individuos.

Pensando uma contra-
historia: mitos e construcoes

E importante falar sobre a
forma como o conhecimento se
compos, através de quais
circunstancias. De acordo Edgar De
Decca (1981, p. 12), a derrota é aquilo
que uma certa histéria nao pode
revelar nem interpretar porque sé se
mantém como “histéria” pelo siléncio
que impos aos vencidos, e é nesse eixo
que os intelectuais sao participantes.

Edward Said (1990, p. 331),
pontuou a atribuicdo dos intelectuais
na vida social, em que possuem um
papel social de consequéncias éticas e
politicas, no Brasil isso é
testemunhado com obras que
procuram “resumir” a imagem social e
cultural da “nagao”.

Da hibridizagigo de Von
Martius, a afirmacao darwinista em

’

Silvio Romero, até chegar na




“democracia racial culturalista” de
Freyre (SCHWARCZ, 1993, p. 247), é
condensada uma explicagdo persiste
no senso comum.

Por ter sido fomentada no
contexto da primeira metade do
século XX, é possivel ir ao pensamento
de Edgar De Decca (1981, p. 13), ao
pontuar que a conceitualizacdo e
intepretacdo esta vinculada a
ideologia, que, segundo ele, nao é
inversdo especular do real, nem uma
“visao de mundo”, mas um conjunto de
dispositivos praticos e tedricos
produzidos pela luta de classes para
anular a realidade dessa luta, ao
desmontar o discurso académico que
tornou possivel falar em “revolucdo de
30”, por exemplo, De Decca revela a
existéncia de um discurso fundado na
memoria dos dominantes.

A nogao do mito é um elemento
enquanto fundamentagdo do poder,
em um “Ocidente” que se considerava
o centro de tudo, o que proporciona
visdes universalistas da humanidade.

Assim, justificava-se a
colonizagdao como obra “civilizadora” e
“humanitaria”, de colonias periféricas
do mundo arabe, Portugal e Espanha
transformam-se em motores de
expansao europeia.

Torna-se evidente que a
realidade dos espacos colonizados foi
construida tendo o ideal eurocentrado
como fim, no Ambito estético, moral e
cientifico, ter isso em mente pode
propiciar o contradiscurso de
fundamentacdo contra-historica.

Problematizar o que se
conhece é possivel se expresso por um
contradiscurso que coloca os sujeitos
diante de uma contra-historia, algo
que se volta contra a hegemonia do
discurso dominante.

Enquanto que De Decca (1981)
vai em busca do lugar onde a histéria
se produz e se oculta (luta de classes),
ele afirma que a periodiza¢do é um ato
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de poder, que produz o lugar da
histéria e da origem legitimada do
poder vigente, gracas ao discurso, a
pratica e a memoria do vencedor,
elevados a condicdo de memdria
historica. A demolicao do discurso sé
poderd, segundo o autor, ser efetuada
por um contradiscurso proferido a
partir dos excluidos dessa memoria na
qualidade de vencidos.

Para a desconstru¢do da
memoria é preciso desvendar ndo sé o
modo como o vencedor produziu a
representacdo de sua vitoria, mas
mostrar como a propria pratica dos
vencidos participou dessa construgao.

Para entender o poder
hegemodnico colonizador, além da
observacao de Gramsci (1999) sobre a
demarcacdo, ha as reflexdes do Said
(1990) do  “Orientalismo”, por
exemplo, enquanto um tipo de poder
intelectual, é uma classificacdo que
ndo parte do que as pessoas sdo e
pensam, mas do que querem que elas
sejam e pensem.

E nesse ponto que os
estudiosos entram com seu poder -
suas obras e textos -, que nao sao um
corpo andnimo, mas envolvem seu
autor, ha uma marca dos escritores
que é envolta no olhar do “Outro”,
porém é possivel observar os estudos
de Barthes, Foucault e Agamben na
ideia do “autor”.

Assim sendo, entender essa
produg¢do, quem a produziu, quando,
como e com quais interesses, ajuda a
refletir sobre as “verdades” tidas
enquanto tais, jA& que, como afirmou
Said (1990), o intelectual possui um
papel ético e politico, inclusive no
trabalho com os livros didaticos, ja
que alguns livros colocavam que:

os indios eram incapazes de
trabalhar nos engenhos de
acucar por serem indolentes e
preguicosos. Ora, como aplicar
adjetivos tais como “indolente” e




“preguicoso” a alguém, um povo
Ou uma pessoa, que Se recuse a
trabalhar como escravo, numa
lavoura que ndo é a sua, para a
riqueza de um colonizador que
nem sequer é seu amigo: antes,
muito pelo contrario, esta recusa
é, no minimo, sinal de saude
mental (ROCHA, 1984, p. 08)

Para Said, a relacdo entre
Europa e Oriente seria uma relagdo de
poder. Assim, surge o aspecto
importante do discurso cultural e de
seu intercambio na qual o que
costuma circular ndo seria a
“verdade”, mas representacoes, e isso
é possivel de ser notado nos outros
espacos colonizados.

Esse processo fomentou as
representacdes e, portanto, as
subalternizacbes que afetam as
consciéncias e a epistemologia. As
pessoas sdo o que a vida as convida a
serem, e elas podem ser mais
inclusivas, a justificacgdo de uma
pedagogia que repense suas praticas
se da pela necessidade de:

repensar os modos de
conhecimento e pela
desconstrucdo das  antigas
epistemologias, bem como a
exigéncia concomitante de uma
transformacdo da sala de aula,
de como ensinamos e do que
ensinamos (HOOKS, 2013, p. 45)

O ataque de grupos politicos e
detentores do capital cultural, social
ou econdémico tentando silenciar
estudos na Histdria, Ciéncias Sociais,
etc., sdo agressdes feitas porque
temem debates que pdem em duvida
suas posicoes.

Fato é que a retificacao de
injustas desigualdades sempre trara
sofrimento aqueles que se
beneficiaram de tais injusticas, cabe
aos que estdo comprometidos com
mudangas refletirem e possibilitarem,
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com seu discurso e capacidade de
aprendizagem.

Como foi visto, diversos
intelectuais tentaram responder quem
era o brasileiro, seja com fins
circunscritos na ideologia dominante,
“respondendo” aos ensejos especificos
e também os que procuraram
evidenciar as mazelas enfrentadas,
como o local “subalterno” ocupado por
grupos sociais, tendo com fim a
inclusdo e mudanga.

Essa resposta pode ndo ser
univoca, como foi exemplificado, a
indumentaria de alguém no Sul global
pode ndo ser adequada para outros
contextos de circulos de homens-
massa, pode nao responder outras
expectativas.

Dessa maneira, é admissivel
dizer que existem varios “Brasis” e que
responder indagacdes como essa
exigem olhar o passado, ou melhor, os
passados e as memorias silenciadas e
“vencidas”.

Perspectivas ao engajamento
pedagogico

A perspectiva aqui defendida
tem a missao de fazer defeitos nas
memdrias canonizadas, sujeitas a
exclusoes. Assim, intenta-se uma
histéria de cunho que desconstrua
paradigmas, ao mesmo tempo que
resgata histérias subalternizadas, em
defesa de uma mudancga formativa, ja
que é dificil oferecer o que ndo é
conhecido.

Dito isso, é necessario, como
alerta Bell Hooks (2013, p. 91), fugir
da falsa dicotomia entre teoria e
praxis, como se a teoria ndo fosse
pratica social, pois como alerta Maria
Yedda Linhares (1992, p. 74), a
historia contemporanea se caracteriza
pelo fato de ser uma historia mundial
e as forcas que lhe dao forma ndo




podem ser compreendidas sem
perspectivas globais.

Observando as reflexdes feitas
a luz da andlise bibliografica, na
juncao do pensamento e da pedagogia
decolonial, somados com conceitos de
interesse na Educacdo Histérica e
pondo 0 papel  social da
intelectualidade e seu poder
contradiscursivo, constata-se que essa
hegemonia esta na colonialidade do
poder, presentes nas mentes em maior
ou menor grau.

Os PCNs demonstram, com
seus objetivos, metodologias, posturas
historiograficas e pedagégicas, uma
concepc¢ao de professor diferente, ou
seja, para além do “difusor de
conhecimentos”, almejando um
docente pesquisador atualizado, e
como proporcionar isso se a
hegemonia mina possibilidades?

E importante pensar em
caminhos que possam quebrar tais
barreiras, afinal, como afirmou Frantz
Fanon (1968, p. 161), ser responsavel
num pais subdesenvolvido é saber que
tudo repousa na educac¢ao das massas.

Evidencia-se que as questdes
educacionais sao esferas centrais na
vida de um povo, sobretudo aos que
passaram por processos permeados
pelo autoritarismo e violéncia desde a
sua conformacao, ja que a colonizagdo
¢ violenta até mesmo no
silenciamento  epistémico, sendo
preciso mostrar que outras historias
existem.

Consideracoes finais

A pesquisa procurou trazer e
coadunar uma perspectiva decolonial
para o ambito pedagoégico, que
desconstrua discursos e fomente uma
pedagogia critica, em uma “contra-
histéria” formadora de uma
contraconsciéncia.
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Nesse sentido, fazendo a jungao
dessas estratégias transgredindo os
parametros de se fazer pensar
historicamente, pode ser um
instrumento contra-hegemonico, ¢é
importante ampliar as conexdes e
entender que emancipag¢do é também
autoemancipacao, inclusive no
pensamento e na forma de “ler” o
mundo, os espacos de poder e as
experiéncias vividas.

Cabe, pois, concluir que ter
ac0es praticas nas experiencias é
necessario, sendo alguns exemplos a
reflexdo frente aos livros didaticos,
refletindo sobre a producgado cientifica
e que se diz cientifica, afinal, ja houve
uma  “ciéncia” que  pretendia
comprovar uma suposta
“superioridade” de sujeitos, ou que
punha as sexualidades nao
heterossexuais como “doenca”, que
via espagos colonizados como
inferiores, etc.

Portanto, levar uma pedagogia
de cunho critico é engajar-se na
aprendizagem, ir além, como disse
Apple (2000), da inser¢ao de um ou
dois livros latino-americanos ou nao
hegemonicos na proposta, é procurar
producgoes latino-americanas,
asiaticas, africanas, conhecer e adotar
métodos transdisciplinares,
entendendo o préprio local, o que nao
é interessante é, como disse Freire
(1996, p. 09), cair no conto da
ideologia fatalista e de recusa ao
sonho.

Como advertido, dificuldades
existem, mas cabe usar espagos de
poder para mudangas, trabalhar para
que tal visdo, ainda incipiente no
contexto brasileiro, se faca mais
presente com a op¢ao decolonial, que,
como revela Walter Mignolo, significa
aprender a desaprender (2008, p.
290), nao é abandonar todo o
conhecimento cientifico ou
eurocentrado, muito menos defender




0 obscurantismo, mas refletir sobre
seus parametros e observando que
outras historias também sio historias,
que os discursos também parte de
contextos.

Em sintese, é evidente que ha
histoérias e situacdes formuladas para
comover mais que outras, e muito
disso é devido ao ambito de
construcdo politica da histéria e da
memaoria oficial, segue-se
reverenciando Walter Benjamin, mas
fugindo da tradi¢do dos vencidos, o
que pode demonstrar paradoxos.

Assim, nota-se que a Historia é,
amplamente, uma construcao politica
e se essas discussdes ganham espago é
porque inquietam. E preciso utilizar as
ferramentas possiveis e que podem
proporcionar a construcdo da
subjetividade para além do que os
“outros” querem que determinados
grupos sejam, como dissera Said
(1990).

Torna-se evidente, portanto,
que é importante ter a consciéncia de
que o campo educacional é um dos
espacos paraa mudanca, pensando em
uma educacgdo que possibilite e ensine
nao apenas reproducao e
reconhecimento, mas producdo e
conhecimento.
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