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RESUMO: Diante de um cenario educacional complexo e incerto, frente a COVID-19, diferentes
praticas educativas foram desenvolvidas em todo o pais, a partir da reestruturacio e realizagio de
aulas e atividades na modalidade do ensino remoto emergencial. Desse modo, nos cursos de
Licenciatura, os Estagios Supervisionados, considerados disciplinas mobilizadoras da pesquisa e da
reflexdo nas relacdes concretas da pratica, foram restruturados/redesenhados para atender essa
nova realidade. Esse texto apresenta algumas ponderacdes sobre uma experiéncia concreta que
possibilitou um intenso exercicio de investigacdo e pesquisa na organiza¢do de uma proposta de
Estagio Supervisionado em dois cursos de Licenciatura na modalidade do ensino remoto, onde a
reflexdo sobre a atuagdo contextualizada do/a professor/a foi o eixo estruturante para pensar os
desafios colocados pela pandemia para o exercicio docente. Os resultados mostraram que os
desafios impostos para o trabalho docente em tempos de incertezas, possibilitaram uma
movimentacdo de saberes que foram necessarios para o desenvolvimento da pratica pedagdgica
durante o percurso do Estagio Supervisionado. A pratica colaborativa entre as professoras da
disciplina de Estagio e os docentes supervisores que atuam na educacdo bdasica, tornou-se o
fundamento principal para pensar a organizacio e efetivacdo de uma pratica de formacdo docente
inicial no contexto da pandemia.

Palavras-chave: Ensino remoto; Estagio Supervisionado; Formacédo docente.

ABSTRACT: Faced with a complex and uncertain educational scenario, facing COVID-19, different
educational practices were developed across the country, based on the restructuring and
realization of classes and activities in the modality of emergency remote education. Thus, the
Licentiate Degree courses, Supervised Internships, considered mobilizing disciplines of research
and reflection on the concrete relations of practice, were restructured/redesigned to meet this new
reality. This text presents some considerations about a concrete experience that enablet an intense
exercise of investigation and research in the organization of a proposal for Supervised Internship in
two Licentiate courses in the modality of remote teaching, where reflection on the contextualized
role of the teacher was the structuring axis for thinking about the challenges posed by pandemic for
the teaching practice. The results showed that the challenges imposed on the teaching work in
times of uncertainty, enabled a movement of knowledge that was necessary for the development of
pedagogical practice during the course of the Supervised Internship. The collaborative practice
between Internship teachers and supervisory teachers who work in basic education has become
the main foundation for thinking about the organization and implementation of an initial teacher
training practice in the context of the pandemic.
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Consideracoes iniciais

Quem teria pensado que em
2020 o mundo seria acometido por
uma pandemia que nos conduziria a
novas formas de realizacdo de
praticas sociais, dentre elas, as
praticas educativas? Essa indagacdo
atualizada poderia compor o conjunto
de indagacoes feitas por Edgar Morin,
sobre as imprevisibilidades do fluxo
histérico em seu livro os Sete Saberes
Necessarios a Educacdo do Futuro
(2011), e integrar o quadro reflexivo
proposto pelo autor acerca da
incerteza, que como um sopro
provavel ou imprevisto do destino,
toca a histéria da humanidade e
redireciona percursos e rotas.

A ideia de incerteza em Morin
(2008; 2011) se correlaciona com o
processo de formulacao do
conhecimento, em um movimento
dialético de ordem e desordem,
certezas e instabilidades. Assim, o
autor considera que a incerteza é uma
das bases para o desenvolvimento do
pensamento complexo, sinalizando
que o ato de conhecer é um processo
aberto, continuo e inacabado,
portanto, a incerteza é "uma brecha
intransponivel no acabamento do
conhecimento" (MORIN, 2008, p.68).

O principio da incerteza em
conexdo com as praticas educativas
fundamenta-se na percepcao da
complexidade do conhecimento e das
interacdes entre saber e contexto,
uma vez que é no chiao de nossas
realidades sociais, econdmicas,
politicas e culturais que temos a
condicdo de estruturar processos
logicos do pensamento complexo
para entender e atuar sobre essa
realidade. Para tanto, a noc¢ao de
complexidade considera a integracao
indissociavel entre o todo e as partes
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que o compdem e diao sentido a
realidade que se pretende conhecer.
Em 2020, o cenario educativo
mundial e brasileiro se viu diante de
um quadro de incertezas causado
pela  pandemia do COVID-19
(BARRETO; ROCHA, 2020, SOUZA;
FERREIRA, 2021; BARRETO, 2021;
FERRAZ; FERREIRA; DUARTE, 2021).
A configuragdo de um novo panorama
para a educagdo, as necessarias
medidas de isolamento social e as
propostas de retorno das atividades
em instituicdes educativas através do
ensino remoto no Brasil, abalaram
muitas das certezas sobre a formagao
e a atuacdo docente em um mundo
aparentemente ordenado, e em certa
medida previsivel, das salas de aula
fisicas, dos curriculos ja elaborados,
das praticas consolidadas, das
interagdes presenciais e aproximadas.
Entretanto, diante de um
cenario complexo e  incerto,
diferentes praticas educativas foram
desenvolvidas em todo o pais, a partir
da reestruturacdo, ressignificacao e
realizacdo de aulas e atividades na
modalidade do ensino remoto
emergencial.l Esse movimento
aconteceu em um momento sensivel
da realidade brasileira, onde o
Governo Federal operacionalizou um
profundo contingenciamento dos
recursos publicos destinados a
educagcdo, a0 mesmo tempo em que
ampliou a difusdo de um discurso que
ideologicamente procura construir e

1 Como exemplo, citamos o inventario

organizado pela Secretdria do Estado da
Bahia sobre as praticas independentes
realizadas por escolas publicas baianas no
contexto da pandemia em 2020, e
organizados em formato de ebook. BAHIA.
Secretaria da Educagdo Destaque Anisio
Teixeira em Gestdo Escolar (Livro Digital):
inventario de boas praticas 2020. / Secretaria
da Educagao do Estado da Bahia - Salvador:
SEC, 2021.




consolidar a ideia de ““inutilidade”
atribuida as licenciaturas por uma
visdo utilitaria capitalista, pela
desvalorizacao, e até mesmo
criminalizagdo, de sua profissao,
quando o professor é estereotipado
como um “doutrinador’”” (BARROS et.
al,, 2020, p.50)

As experiéncias desenvolvidas
na realidade pandémica
potencializam um campo de reflexao
sobre o processo de formacgao
docente que ja evidenciava a
necessaria  “formag¢do para as
mudancas e incertezas” (IMBERNON,
2006), considerando que em
diferentes medidas, as realidades de
formacdo e atuagdo se articulam
entre o previsivel e o imprevisivel.

A formacgdo para as incertezas
consiste no desenvolvimento de uma
autonomia profissional
fundamentada nos principios
investigativos e reflexivos que devem
conduzir o fazer docente. Investigar e
refletir  sdo, portanto, fatores
essenciais para a atuacao
contextualizada, critica e autoral de
professores/as. Esse processo se
consolida na capacidade do docente
identificar as variaveis que impactam,
de multiplas formas, sobre a sua
profissao, reestruturando e
ressignificando sempre que
necessario a sua pratica.

Para tanto, considera-se a
formagdo inicial como momento
essencial para discutir, problematizar
e proporcionar experiéncias
centradas na pesquisa e na reflexdo
como base da prdxis docente, que
pressupde a busca constante de
compreender a realidade em suas
dimensoes conjunturais e estruturais,
para a elaboracdo de uma acdo
docente critico-pratica  (SAVIANI,
2008).

Nos cursos de Licenciatura, os
Estagios Supervisionados sdo
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considerados disciplinas
mobilizadoras da pesquisa e da
reflexdo nas relagdes concretas da
pratica. Sua estrutura deve
direcionar para uma formacgao
complexa, no sentido de que a agdo
docente nio se encerra em si, mas

envolve processos objetivos e
subjetivos do  trabalho do/a
professor/a.

Nesse sentido, a ideia de
pesquisa e reflexdo propostas para a
formagdo inicial de educadores se
relacionada com a concepgdo de
prdxis, na medida em que estimula os
futuros docentes a ampliarem a
consciéncia de si enquanto sujeitos
sociais, cujas acdes devem ser
orientadas pelas questdes do seu
tempo.

Diante  dessa  relevancia,
surgem algumas questdes: em tempos
de incertezas demarcadas pela
pandemia, quais os horizontes de
possibilidades de ac¢do critico-pratica
podem orientar a formagdo inicial de
professores/as no Estagio
Supervisionado? Como organizar
praticas formativas considerando as
questdes estruturais que
negligenciam recursos para escolas e
universidades? Como inserir no
ambiente virtual os sujeitos da
aprendizagem em uma realidade
onde a desigualdade digital compde o
mosaico das histéricas desigualdades
sociais e educacionais?  Essas
indagacdes foram mobilizadoras de
estratégias que possibilitaram um
intenso exercicio de investigacdo e
pesquisa na organizacdo de uma
proposta de Estdgio Supervisionado
em dois cursos de Licenciatura na
modalidade do ensino remoto.

Assim, esse texto apresenta
algumas ponderacdes sobre uma
experiéncia concreta, onde a reflexdo
sobre a atuacdo contextualizada do/a
professor/a foi o eixo estruturante




para pensar os desafios colocados
pelos tempos de incertezas para o
exercicio docente.

Estagio Supervisionado e
Formacao Docente

Formulagdes tedricas
contemporaneas sobre o Estagio
Supervisionado como um campo
epistemologico da formagao docente,
vem discutindo de forma significativa
sobre a relagdo organica entre teoria
e pratica como dimensodes
indissociaveis do processo formativo,
onde a pesquisa e a reflexdo sdo
concebidas como principios
articuladores da formacdo docente,
em sua a poténcia tedrica, pratica e
politica (BARREIRO; GEBRAN, 2006;
PIMENTA; LIMA, 2011; VINHAS;
MENDES,2019).

Nesse sentido, o Estagio
Supervisionado é concebido como
espaco pratico-investigativo e tem
como objetivo a reflexdao da realidade
social e educacional e 0
desenvolvimento de acoes
sistematizadas sobre essa realidade.
Assim, os processos formativos
devem dialogar com os contextos que
se apresentam para a vivéncia
pedagogica, considerando as
mudangas desses contextos.

A pesquisa e a reflexdo na
formacgdo docente nao condicionam o
pensar sobre a acao pedagdgica em si,
mas a relagdo que é possivel
estabelecer entre essa acdo e a
pratica  histdrico-social que a
constitui, procurando reconhecer
seus principios reprodutivos e suas
possibilidades transformadoras. Esse
movimento compoe 0 que
denominamos de prdxis, que é o
desenvolvimento consciente da agdo
pedagogica. Assim, Pimenta e Lima
(2011) consideram que o Estagio
Supervisionado deve ser entendido
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como uma experiéncia que tem como
objetivo formar para a construcdo da
praxis.

A formagdo para prdxis
considera que a trajetéria do
professor/a é marcada por diferentes
contextos como os profissionais,
pessoais, sociais e politicos, que
refletem de maneira direta na acao
pedagdgica. Na conjuntura
pandémica, os docentes tiveram que
viver um novo tipo de experiéncia
profissional, e se adequar as novas
estratégias de ensino-aprendizagem.
Adentrar e conhecer o contexto onde
essas praticas estavam sendo
pensadas e elaboradas torna-se
fundamental nas dinamicas de
formacao inicial na licenciatura.

Dessa forma, consideramos
que a experiéncia compartilhada com
os docentes que estavam na pratica
da sala de aula no ensino remoto iria
proporcionar um espaco significativo
de compartilhamento de saberes e
vivéncias no Estagio Supervisionado,
em um momento em que as
incertezas direcionavam para a
elaboracao de novos pensamentos e
praticas para a educacdo escolar e
atuacao docente.

Nesse sentido, propor um
processo formativo nessa conjuntura
teve como objetivo garantir a
formacao inicial para a docéncia em
um carater emergencial, sem que o
sentido de urgéncia afetasse a
complexidade do movimento circular
e integrado da teoria-acdo-reflexao,
processo fundamental no exercicio
profissional de  professores e
professoras. Retomamos 0
pensamento de Morin (2008) quando
afirma que o movimento da acado
pressupde uma reflexdo sobre a sua
complexidade, e envolve a escolha
por agir a partir de intencionalidades,
considerando as influéncias e
relacdes dessa acdo com a realidade.




Formar para as mudangas
pressupde também a compreensao de
que as incertezas tém certos
determinantes de previsibilidade, que
potencializam a reproducdo social ou
tensionam suas bases. No percurso
formativo e na interacdo com a
educacdo basica, ficou evidenciado
que 0 contexto pandémico
escancarou e impOs  desafios
urgentes, como a necessidade de
repensar ndo apenas as metodologias
que indicassem estratégias digitais de
ensino-aprendizagem, mas também a
falta de condigdes estruturais das
escolas para o uso e acesso as

tecnologias digitais e as
problematicas relacionadas a
formacao continuada de

professores/as para atuarem na
modalidade do ensino remoto.

Assim, tornou-se necessario
realizar alguns questionamentos:
quais os sentidos da formacgdo
docente para atuar em um contexto
de ensino remoto, que além de exigir
novas concepgoes teoricas e praticas,
exige pensar as condi¢Ges social e
econémica dos discentes para o
acesso aos meios tecnolégicos em
relacdo as atividades e aulas online?
Como desenvolver e organizar aulas
no ambiente virtual de forma
inclusiva, considerando a necessidade
do distanciamento social como
medida vital de preveng¢ado?

Foi seguindo essas indagac¢des
que estruturamos, de forma
colaborativa, a disciplina de Estagio
Supervisionado para os cursos de
Licenciatura em Letras e Historia da
Universidade do Estado da Bahia-
UNEB/Campus XVIII. A proposta era
desenvolver um processo formativo
que possibilitasse, de alguma
maneira, uma vivéncia no cotidiano
docente e escolar através da
aproximacdo entre os discentes em
formacao com  professores e
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professoras de escolas do Ensino
Médio para conjuntamente pensar e
elaborar caminhos para a pratica
docente no ensino remoto.

Ressaltamos que o cenario de
incertezas permeou toda a pratica,
sinalizando a necessidade de
redirecionar constantemente 0
percurso formativo para atender as
demandas que se apresentavam e
estavam sempre relacionadas com as
deliberagdes politicas verticalizadas
entre a Secretaria de Educacdo do
Estado da Bahia e as wunidades
escolares.

Estagio Supervisionado no
ensino remoto emergencial:
redirecionando rotas

O desenvolvimento do Estagio
Supervisionado na modalidade de
ensino remoto teve como um de seus
fundamentos a pratica colaborativa.
Nesse sentido, o processo de
organizacdo e planejamento da
estrutura do estdgio foi pensando e
efetivado na  perspectiva de
compartilhamento de saberes entre
ao docentes formadores, que sdo as
professoras da disciplina de Estagio e
os docentes supervisores que atuam
na educacdo béasica, a partir do
entendimento de que a formacgao
colaborativa envolve sujeitos:

(-.) dispostos a modificar as
rotinas de nossas acgdes
pedagdgicas, de nossos
procedimentos didaticos;
dispostos a questionar nossos
préprios saberes; discutir a

descontextualizacdo e 0
aligeiramento dos saberes de
ensino;  romper com a

concep¢do conservadora de
ciéncia e com a fragmentagdo
disciplinar; questionar o
esquema dissociativo da relacdo
teoria-pratica; analisar 0s
resultados da concepgdo de
avaliacdo de cunho




classificatorio, entre outras
questdes (VEIGA, 2008, p.269).

Assim, 0 Estagio
Supervisionado mobilizou diferentes
sujeitos e espacos formativos, através
de um trabalho coletivo e
colaborativo, buscando “constituir
uma comunidade de aprendizagem
no proéprio contexto” (IMBERNON,
2000, p. 85).

As aulas do estagio foram
desenvolvidas e estruturadas a partir
da perspectiva teoria-pratica-
reflexdo. Apoiadas nessa premissa,
mobilizamos e sistematizamos os
saberes que pudessem viabilizar a
concepcao de docéncia no contexto
do ensino remoto, com a intengdo de
compreender esse novo campo
formativo em suas inter-relagcdes com
questoes politicas e curriculares.

0 desenvolvimento da
disciplina se deu em etapas
complementares e muitas vezes
concomitantes, com vistas a formacgao
integral, envolvendo acgdes de
discussdo teodrica sobre temas
relevantes para a reflexdo sobre os
desafios do ensino remoto na
realidade de escolas publicas
brasileiras e baianas; planejamento
colaborativo a partir do contato e
aproximacdo com docentes que
atuam no Ensino Médio para troca de
experiéncias e  definicdo de
atividades; formagdo teorico-pratica
para o uso de plataformas virtuais e
programas  digitais através de
oficinas; elaboracdao e aplicacao de
Projeto de Estadgio centrado na
producdo de Sequéncia Didatica para
ensino-aprendizagem em ambientes
virtuais.

Nesse percurso, elencamos
alguns textos referenciais que
pudessem ser utilizados para
viabilizar a reflexdo sobre os desafios
do ensino remoto, pratica docente e
estagio supervisionado a partir de
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uma metodologia ativa, tendo em
vista orientar os estagiarios/as na
identificacao e utilizacdo de suportes
tedrico-metodologicos que
possibilitassem a problematizacao, a
pesquisa, investigacdo e o (re)pensar
do desenvolvimento da sua pratica no
decurso da formacao docente.

Para a aproximacao com a
instituicdo escolar, os discentes do
Estagio cumpriram uma agenda de
acompanhamento docente em
atividades que estavam sendo
desenvolvidas  virtualmente nas
escolas, e envolviam acdes de analise
do material didatico utilizado,
observacdo de  atividades de
orientacdo aos discentes das escolas,
planejamento pedagégico e docéncia
no ensino remoto.

Foi desenvolvido também um
trabalho  colaborativo com a
realizacdo de algumas oficinas, que
contaram com a contribuicio de
outros colegas docentes, narrando
suas experiéncias e praticas no
exercicio da profissdo no contexto da
pandemia, tendo como
direcionamento a utilizacdo de
algumas metodologias e estratégias
em ambientes virtuais, considerando
a utilizacdo de Tecnologias de
Informa¢do e Comunicacao (TICs),
que apesar de ndo serem recursos
novos para educa¢do, uma vez que
vivenciamos a realidade de uma
sociedade cada vez mais tecnolégica e
interconectada, ¢ ainda pouco
utilizado nos espagos escolares, por
razoes diversas. A pandemia ampliou
as discussoes sobre a insercao TICs
como recursos educativos,
considerando que para além do
contexto emergencial, é relevante
discutir e problematizar a inserg¢do
desses recursos na sala de aula, uma
vez que:

a insercdo da tecnologia como
instrumento pedagdgico




constitui uma ponte entre o
universo escolar e o universo de
experiéncias de uma geracdo
imersa em uma realidade
tecnolégica (VINHAS; SANTOS.
2021, p. 259)

O objetivo dessas oficinas foi
refletir sobre possibilidades de
insercdo de recursos tecnoldgicos nas
dinamicas de ensino-aprendizagem e
o0s possiveis caminhos para resolugido
de desafios do ensino remoto, a partir
do compartilhamento de experiéncias
realizadas por docentes em diferentes
contextos educacionais.

Segundo Tardif (2014), pode
se chamar de saberes experenciais o
conjunto de saberes atualizado,
compartilhado, adquirido e
necessario no ambito da pratica da
profissao docente.  Assim, a
socializacdo  dessas  experiéncias
auxiliou docentes e discentes do
Estagio Supervisionado a refletirem
sobre possibilidades educativas de
forma  sistematica, objetiva e
propositiva para o desenvolvimento
da pratica, tendo a teoria como base.

A partir do didlogo e das
reflexdes estabelecidas entre o
coletivo de docentes formadores, foi
definido que apds essas experiéncias
iniciais as atividades do Estagio
Supervisionado fossem direcionadas
para a produg¢do, em uma perspectiva
colaborativa, de wuma Sequéncia
Didatica sobre tema especifico para o
exercicio docente em unidades
escolares do Ensino Médio,
considerando que:

A Sequéncia Didatica
necessita de um
planejamento para a
delimitacdo de cada etapa
e/ou atividade para
trabalhar os contetdos de
forma integrada, para uma
melhor dindmica no
processo de ensino-
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aprendizagem  (OLIVERIA,

2012, p.53).

Para a organizagdo dessa
atividade, os discentes tiveram que
produzir um projeto que indicasse os
caminhos a serem percorridos nos
processos de construgdo da pratica,
evidenciando seus aspectos teoricos e
metodolégicos. O projeto é um
elemento inicial de evidéncia das
reflexdes realizadas pelos discentes
no desenvolvimento da disciplina.
Esse projeto comegou a ser elaborado
a partir das discussdes teoricas e
estruturado a partir das demandas
colocadas pela realidade para onde a
pratica foi direcionada. Nesse
processo, incentivamos o movimento
circular teoria-pratica-reflexdo, que
deve permear o fazer docente.

Para a estruturacdo do projeto,
foram realizadas reunides com os
docentes colaboradores da educagdo
basica (via Google Meet), que nos
indicavam a reflexdo sobre o acesso a
internet dos discentes da educacdo
basica, nos aproximavam dos
modelos possiveis de planejamento e
produgdo das atividades pedagogicas
nao presenciais, nos orientou sobre
os conteudos a serem abordados no
periodo do estagio e as plataformas
tecnologicas disponiveis. Esse
processo foi fundamental para a
estruturacdo da proposta, e algumas
diretrizes foram estabelecidas para a
elaboracao do projeto:

1- DEFINICAO DO CONTEUDO
PROGRAMATICO: a escolha do
conteudo a ser trabalhado foi feita
juntamente com o/a  docente
supervisor/a, e estava articulado com
0s conteudos propostos no
planejamento escolar para cada
turma. Apds a definicao do tema,
sugerimos a realizacdo do seguinte
percurso:




- Aproximacdo inicial com o
conteudo: leitura e andlise do
material disponibilizado pela escola;

- Ampliagdo dos conhecimentos sobre
o conteddo: pesquisas (literatura

especializada, pesquisas em
plataformas digitais de
conhecimento). Nesse aspecto,

sugerimos que na construcao do
material didatico para o Estagio os
discentes pudessem revisitar
materiais de disciplinas ja cursadas
no curso de licenciatura e se
achassem necessario, dialogassem
com os docentes dos cursos de
formacao em que a area especifica de
sua atuacdo estivesse relacionada ao
conteido que seria trabalhado no
projeto, solicitando material e
orientacao de abordagem do tema. A
ideia era que os discentes pudessem
compreender sua formacdo de forma
integral e articulada, onde a pratica
torna-se mobilizadora de
conhecimentos diversos.

- Abordagens tematicas do conteddo:
reflexdbes sobre a necessidade de
discussdo de algumas tematicas de
relevancia social nas abordagens dos
conteudos. Assim, o contetdo podera
ser trabalhando dando-se énfase a
temas especificos que possam
ampliar a  aprendizagem  dos
discentes, proporcionando
conhecimentos socialmente
significativos que se produzem a
partir de experiéncias que integram
ensino e reflexao.

2- PRODUGCAO DA SEQUENCIA
DIDATICA: a definicio de recursos
didaticos, materiais e plataformas
digitais que seriam utilizados:
puderam ser usadas as plataformas
digitais apresentadas nas oficinas,
como também outros recursos e
plataformas que os discentes e os

Vinhas & Santos

docentes tivessem conhecimento e
dominio, ou que estivessem sendo
priorizadas pelas escolas para o
ensino-aprendizagem. Discutiu-se
que a énfase deveria ser o sentido da
proposta, e que 0S Trecursos
tecnologicos constituiriam um
caminho para efetivar a pratica em
suas potencialidades de construcao
de conhecimentos a partir da
problematizacdo e da reflexdo.

- Producdo do material: organizagdo
no modelo de sequéncia didatica da
proposta, com recursos e atividades
que buscavam responder os objetivos
estabelecidos nos projetos
pedagogicos.

- Acompanhamento e avaliagdo da
pratica: elaboragdo de instrumentos
qualitativos para avaliar a
participacdo  dos  discentes, o
processo de interacao e
envolvimento, como refletiram sobre
o tema, quais correlagdes fizeram
entre o contetdo e a realidade que
vivenciam.

3- APLICACAO DOS PROJETOS DE
ESTAGIO: a aplicagio dos projetos
seguiu caminhos diferenciados,
conforme os modelos adotados para o
ensino remoto em cada escola, campo
do Estagio. Nessa circunstancia, a
proposta formativa também teve que
se adaptar a nova realidade a que
todos estavamos submetidos.
Tornou-se necessario pensar
possibilidades que viabilizassem o
desenvolvimento deste componente
curricular de forma que fosse possivel
manter a reflexdo a partir da
realizacdo de atividades concretas
nos espacos escolares, considerando
os caminhos possiveis para a
educacdo nesse momento pandémico.

Realizamos um levantamento
sobre as condicoes de acesso a




internet dos discentes do Ensino
Médio e identificamos a reducao
significativa no numero de
participacdo desses discentes nas
atividades desenvolvidas nas
plataformas virtuais utilizadas pelas
escolas. Assim, indicamos que o
material didatico produzido pelos/as
estagiarios/as também pudesse ser
utilizado em versdo impressa, para
atender os discentes que nao tinham
acesso aos ambientes virtuais, e que
escola disponibilizava atividades
impressas, pratica que vinha sendo
utilizada pelas instituicdes escolares
desde o retorno as aulas, com o
objetivo de, em certa medida, incluir
o maior publico de discentes no
ensino remoto.

Os projetos foram planejados e
aplicados em duas escolas estaduais e
viabilizados através de recursos
tecnologicos e virtuais.

Em uma escola, a proposta se
desenvolveu através do ambiente
virtual do Google Classroom, e teve
duracdo de trés semanas para o curso
de Histoéria e cinco semanas para o
curso de Letras. A estratégia adotada
foi a postagem semanal de etapas do
projeto com atividades de leitura,
pesquisa, andlise e producao de
reflexdes sobre os recursos que iam
sendo disponibilizados aos discentes.
A interacdo entre estagiarios/as e
discentes ocorreu de forma
assincrona, através da realizacao,
correcdo e comentarios nos materiais
postados em cada etapa pelos
discentes da escola.

A assincronicidade da
experiéncia levantou alguns
questionamentos sobre 0

desenvolvimento da proposta e a nao
interacdo, em tempo real, entre
discentes e estagiarios/as. Nesse
sentido, em um processo
investigativo sobre as relagdes de
sociabilidade em espacos virtuais,
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identificamos que em contextos de
virtualidade, as intera¢cdes ganham
tempo e forma diferenciadas, e
ocorrem de maneiras diversas
através da “ubiquidade da
informac¢do, documentos interativos
interconectados, telecomunicagdo
reciproca e assincrona em grupos e
entre grupos” (LEVY, 1999, p.49-50).

Assim, no planejamento foi
dada uma atengdo especial ao tipo de
acompanhamento que seria
estabelecido, indicando que as
propostas de atividades fossem
explicativas e  estimulassem a
autonomia do discente no
desenvolvimento das reflexdes no
percurso do projeto, construindo uma
pratica direcionada a criticidade,
correlacdo do tema com a realidade
social e individual dos alunos/as, ao
mesmo tempo em possibilitassem aos
estagiarios/as dimensionar o alcance
do projeto em suas possibilidades
critico-reflexiva, partindo-se do
“pressuposto inegociavel de que
qualquer aprendizagem é
autoeducacdo e inseparavel da
pratica significativa da auto-gestdo”
(SCHIMIDT, 2017, p.64).

Na segunda escola, a aplica¢ao
do projeto aconteceu de forma
sincrona através do aplicativo
Whatsapp, que pode ser acessado via
aparelho celular e tem baixo consumo
de dados moveis. A escolha dessa
plataforma digital foi orientada pela
professora supervisora, uma vez que
a escola tinha identificado que esse
era um recurso mais acessivel aos
discentes, e a instituicdo escolar tinha
experiéncia na  realizagdo de
atividades pelo aplicativo.

Entendendo que “o educador
deve aproveitar as potencialidades do
celular, como recurso pedagoégico,
tendo em vista que é uma realidade
presente na vida de todos os
educandos (COSTA, 2007, 99)", a




proposta da pratica seguiu a dinamica
desenvolvida pela escola, e refletiu
que o uso desse  recurso
proporcionaria uma nova
possibilidade de experiéncia
pedagogica aos estagiarios/as.

O projeto foi realizado em um
periodo de duas semanas, através de
dois encontros com duracao de duas
horas cada. No dia da aula e na hora
marcada, a professora supervisora
ativava o grupo no Whatsapp para
que a aula acontecesse. Na dinamica
inicial, os/as estagiarios/as
apresentaram a  tematica  aos
discentes e indicaram que as
atividades seriam desenvolvidas
através de uma metodologia ativa,
onde seriam postadas questdes,
fragmentos de textos e materiais
diversos como charges, videos,
imagens e reportagens que tivessem
relacdo com a tematica trabalhada, e
coletivamente seriam discutidos na
sala de aula, uma vez que “As
metodologias ativas sao caminhos
para poder avangar mais rapida e
profundamente em processos de
reflexdo, de integracdo cognitiva, de
generalizacdo e de reelaborac¢do para
novas praticas” (MORAN, 2007, p.
33).

Algumas atividades foram
disponibilizadas com antecedéncia,
para que os discentes pudessem fazer
pesquisas ou produzir textos a partir
de recursos que integravam a
proposta do projeto.

Essa modalidade do estagio
aconteceu de forma muito dinamica,
com participacao significativa dos
discentes da escola, o que exigiu
dos/as estagiarios/as uma percep¢ao
mais rapida e ampliada das
interagdes para conduzir as aulas. As

questodes levantadas eram
rapidamente  problematizadas e
mobilizavam conhecimentos

trabalhados a partir do contetido do
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projeto, como também temadticas que
permeavam a experiéncia social dos
discentes. Nessa experiéncia, foi
possivel compreender que
independente da estratégia e do
recurso de interacdo “a aula - como
momento e espaco privilegiado de
encontro e de acdes - ndo deve ser
dada nem assistida, mas construida,
feita pela acdo conjunta de
professores e alunos” (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2014, p. 207).

Em diferentes perspectivas, as

experiéncias desenvolvidas no
Estagio Supervisionado
proporcionaram espacgos de

efetivacdo de uma formacao docente
para a prdxis, mobilizando teoria e
pratica em um contexto que exigia
novas dinamicas de ensino-
aprendizagem, e apresentava
questdes estruturais que nao podiam
ser resolvidas apenas com a agdo
docente em um ambiente virtual de
sala de aula, mas mobilizou e
ressignificou estratégias pedagdgicas,
na tentativa de garantir o ensino
remoto e atender os discentes da
educacdo basica que foram excluidos
do ensino virtual pela falta de
condicido de conectividade, sem
deixar de langar um olhar critico
sobre  questdes  politicas que
impactam diretamente sobre o
cotidiano docente.

Os espacos criados para a
reflexdo em um momento final do
percurso da disciplina evidenciaram o
significado da experiéncia para os
futuros professores/as, e desvelaram
que agir nas incertezas, de fato
encaminha para formas mais
complexas de elaboracdo do
conhecimento para responder as
questdes que a realidade impde a
pratica educativa.

Para as docentes de Estagio, a
experiéncia ainda apresenta
multiplos e diversos pontos de




questionamentos, reflexdes mais

aprofundadas, significacao
problematizada que o) um
distanciamento  analitico e a

convergéncia de novas praticas para
esses tempos de incerteza poderdo
proporcionar. Conscientes da nossa
condicdo de sujeitos inacabados, que
se movem entre tentativas, erros,
acertos, vivéncias e incertezas,
reafirmamos que:

Nossa percepcao da
realidade e de sua
complexidade nunca esta
isenta de erro, incerteza e
ilusdo. Ndo devemos fazer de
conta que esses fendomenos
ndo existem, mas também
ndo podemos nos limitar a
aceita-los passivamente. Em
consequéncia, é possivel
dizer que em boa medida
lidar com a complexidade
inclui lidar com o erro, a
incerteza e a  ilusdo
(MARIOTTI, 2010, p. 2).

As incertezas da experiéncia
nos conduziram também a certeza da
poténcia transformadora da
educacdao, onde professores e
professoras comprometidos com um
horizonte de possibilidades mais
justo e igualitario, fazem da sua acao
um caminho aberto para o
desenvolvimento critico e reflexivo
de tantos alunos e alunas que
vivenciam o desafio cotidiano de
superar as condicdes historicas de
desigualdades sociais. Persistir com
os processos educativos escolares e
formativos nas condi¢des adversas da
pandemia, reafirma a reflexdo de
Morin (2019) de que “resistir as
incertezas é parte da educacao.”

Para concluir, reflexoes sobre
tempos de incertezas

Vinhas & Santos

Os desafios impostos para o
trabalho docente em tempos de
incertezas, possibilitaram  uma
movimentacdo de saberes que foram
necessarios para o desenvolvimento
da pratica pedagogica durante o
percurso do Estagio Supervisionado.
A pratica colaborativa entre as
professoras da disciplina de Estagio e
os docentes supervisores que atuam
na educacdo basica, tornou-se o
fundamento principal para pensar na
organizacdo e efetivagdo de uma
pratica de formacdo docente inicial
no contexto da pandemia, na reflexao
sobre a atuacao contextualizada do/a
professor/a e nos desafios colocados
pela realidade.

Pensar e viabilizar a formagao
docente em um momento
potencialmente incerto de uma
pandemia, implica considerar a
complexidade do contexto e a
interrelacao entre questoes
conjunturais e estruturais do sistema
educacional Dbrasileiro, com as
condi¢des objetivas e subjetivas do
exercicio docente.

Nesse percurso, foi necessario
replanejar e ressignificar praticas
formativas fundamentais para os
cursos de licenciatura, considerando
a realidade virtual que passou a
permear o processo de ensino-
aprendizagem enquanto perdurar a
pandemia, além das questdes sociais
e econOmicas que se impdem nas
realidades educacionais do pais.

Verificamos que, um ponto
essencial é problematizar um
entendimento superficial e finalista
de que o uso das tecnologias é um
fenOmeno restrito ao ensino remoto,
ou que ele esvazia a profundidade da
pratica docente. Para além da ideia
simplista de um “uso emergencial da
tecnologia”, precisamos refletir e
aprofundar sobre a sociedade
tecnolégica e digital que estamos




imersos, e essas reflexdes nio se
dissociam de questdes essenciais e
fundamentais como formacao
docente e inclusao digital.

O ensino remoto emergencial
ndo sé desvelou as problematicas da
educacdo escolar, desvelou também
as problematicas da formacdo de
professores/as. Os curriculos nao
podem promover um isolamento
insular entre o exercicio docente e a
sociedade digital.

As reflexdes dessa experiéncia
constituem o esforgo para conhecer a
configuracdo indissocidvel entre o
todo e as partes, como campo de
possibilidades formativas inacabadas
movidas pelas incertezas que nos
cercam. Assim, os desafios do ensino
remoto se articulam com outros
campos de incertezas que sdo
vivenciados pelos/as docentes, como
questdes que aparentam um aspecto
de  perenidade na  realidade
educacional Dbrasileira, sendo o
principal e mais evidente o problema
estrutural da desigualdade social.

A insuficiéncia de politicas
publicas de combate as desigualdades
sociais que afetam principalmente os
grupos historicamente excluidos, tem
gerado situagdes que dificultam o
acesso e a permanéncia no sistema
educacional. Na pandemia, a exclusdo
digital ganhou destaque entre os
indicadores da desigualdade social.
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