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Resumo: A Educacdao Ambiental (EA) tem se consolidado como campo estratégico para
compreender e enfrentar os desafios socioambientais contemporaneos, exigindo praticas
pedagogicas criticas, continuas e articuladas ao curriculo escolar. Este artigo, de natureza
qualitativa e bibliografica, analisa de forma integrada trés dimensdes centrais: (a) os
fundamentos conceituais da EA; (b) os marcos legais nacionais e internacionais que
estruturam sua institucionalizacao; e (c) praticas pedagégicas adotadas em contextos
escolares. A selecdo do corpus baseou-se na relevancia cientifica das obras, na
representatividade tedrica e na presenca em bases indexadas. A analise tematica permitiu
identificar avancos no arcabouco normativo e no refinamento conceitual da EA, mas
também revelou fragilidades persistentes, como a fragmentac¢do curricular, insuficiéncia
de formacdo docente e prevaléncia de praticas superficiais. Conclui-se que a efetivagdo da
EA depende de politicas institucionais permanentes, formacao continua e integracdo
critica ao projeto pedagégico das escolas, de modo a promover uma cidadania
socioambiental emancipatéria.
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INTRODUCAO

Aintensificagdo dos problemas socioambientais nas ultimas décadas tem ampliado

debates sobre a necessidade de transformar as relacdes entre sociedade e natureza. Nesse
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contexto, a Educacdo Ambiental (EA) constitui um campo estratégico para a formacdo de
sujeitos criticos, capazes de participar de processos decisérios e de atuar de maneira
responsavel diante das complexas dinamicas ambientais contemporaneas.

Desde as discussbes inauguradas pela Conferéncia de Estocolmo (1972) e
consolidadas nos documentos de Belgrado (1975) e Thbilisi (1977), a EA passou a
incorporar principios como interdisciplinaridade, participa¢do social, integracao
curricular e criticidade, estabelecendo bases conceituais que orientam politicas e praticas
educativas em diversos paises.

No Brasil, a EA ganha forca normativa a partir da Constituicdo Federal de 1988,
que a reconhece como direito de todos e dever do Estado. A partir desse marco, politicas
especificas foram criadas, consolidando um arcabougo legal composto pela Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental (Lei n. 9.795/1999), pelo Decreto n. 4.281/2002, pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA (2012) e pela Base Nacional Comum
Curricular (2017-2018). Esses documentos definem a EA como processo continuo,
permanente e transversal, a ser integrado ao curriculo das instituicdes educacionais.

Apesar dos avangos, estudos apontam que a EA ainda é frequentemente
desenvolvida de forma pontual, fragmentada ou meramente ecolégica, o que limita seu
potencial formativo (ANDRADE, 2011; PARREIRA, 2019; LOUREIRO, 2012). Essa
distancia entre diretrizes e praticas evidencia um desafio persistente: transformar
orientac0es normativas em experiéncias pedagogicas criticas e contextualizadas.

Embora haja vasta literatura sobre EA, observa-se uma lacuna na integracao
sistematica entre trés dimensdes fundamentais: fundamentos conceituais, marcos legais
e praticas pedagogicas. Em grande parte das pesquisas, esses elementos aparecem
dissociados, dificultando a compreensao das condi¢cdes reais de implementac¢do da EA na
escola. Este artigo busca preencher essa lacuna ao desenvolver uma analise articulada
entre essas trés dimensdes, oferecendo uma sintese interpretativa capaz de revelar
tensoes, limites e possibilidades da EA em contextos escolares.

O objetivo é analisar conceitos, legislacdes e praticas pedagogicas relacionadas a
Educacdo Ambiental, investigando como esses elementos se articulam e quais desafios

persistem para sua efetiva inser¢do no curriculo. Para isso, dialoga-se com autores como
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Jacobi (2003), Carvalho (2008), Loureiro (2008, 2012), Reigota (2009), Parreira (2019) e

Andrade (2011), entre outros, reconhecidos por suas contribui¢des criticas ao campo.
METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
bibliografica e carater descritivo-analitico, orientada pela necessidade de compreender
como conceitos, marcos legais e praticas pedagdgicas da Educagdo Ambiental (EA) se
articulam no contexto escolar. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir a
interpretacdo aprofundada de discursos, legislagdes e producdes tedricas, ultrapassando
uma leitura meramente descritiva dos materiais analisados.

O corpus documental foi selecionado a partir de trés critérios: (a) relevancia
cientifica e impacto dos autores no campo da EA; (b) consonancia das obras com
perspectivas criticas, interdisciplinares e socioambientais; e (c) disponibilidade em bases
de dados e repositérios académicos consolidados, como SciELO, Google Scholar e
plataformas institucionais. Foram incluidos documentos internacionais, legislacdes
brasileiras, diretrizes curriculares, artigos cientificos e obras tedricas relevante ao estudo.

O processo analitico ocorreu em trés etapas complementares. A primeira consistiu
na organizacdo do material, com categorizacao das obras em trés eixos estruturantes:
fundamentos conceituais da EA, marcos legais e praticas pedagogicas. A segunda etapa
envolveu a elaboracdo de quadros-sintese, permitindo identificar convergéncias e
divergéncias entre autores e documentos. A terceira etapa correspondeu a analise
tematica, inspirada em Bardin (2011), com foco na emergéncia de categorias como
interdisciplinaridade, criticidade, naturalismo, institucionalizacdo e formagdo docente.

A escolha por uma analise integrada dos trés eixos, conceitos, legisla¢do e praticas,
fundamenta-se na compreensdo de que esses elementos ndo podem ser interpretados de
forma isolada. Estudos anteriores tendem a examina-los separadamente, o que limita a
percepcdo das condi¢des reais de implementacdo da EA no curriculo. Assim, a abordagem
adotada neste estudo busca evidenciar a interdependéncia entre fundamentos tedricos,
orientacdes normativas e prdaticas escolares, permitindo identificar tensdes e

potencialidades que ndo emergiriam de analises fragmentadas. Essa integracdo teérico-
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metodoldgica justifica-se, portanto, como estratégia necessaria para compreender a EA
em sua complexidade.

Assim sendo, o percurso metodolégico adotado permitiu construir uma analise
consistente, alinhada aos objetivos da pesquisa e capaz de oferecer subsidios para
compreender os desafios e caminhos possiveis para fortalecer a Educagdo Ambiental

como pratica critica e transformadora,
FUNDAMENTOS CONCEITUAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educagdo Ambiental (EA) consolidou-se como um campo multidimensional que
articula aspectos sociais, culturais, politicos e ecolégicos na compreensao dos problemas
ambientais. Longe de se limitar a preservacdo da natureza ou a praticas ecoldgicas
pontuais, a EA assume um carater critico, formativo e ético, orientado para a
transformacdo da realidade e para o fortalecimento da cidadania socioambiental
(Carvalho, 2008; Loureiro, 2012).

Em sua perspectiva critica predominante na produc¢do académica brasileira a EA
compreende o ambiente como resultado das relagdes entre sociedade e natureza,
marcado por desigualdades, interesses econémicos, conflitos territoriais e diferentes
formas de apropriacdo dos recursos naturais (Jacobi, 2003; Reigota, 2009). Assim, a crise
ambiental ndo é entendida como problema essencialmente ecolégico, mas como
expressao de processos historicos e politicos que demandam reflexdo, participagao social
e acao coletiva.

Segundo Loureiro (2008), a EA deve promover a leitura critica da realidade e a
autonomia dos sujeitos, articulando saberes cientificos, conhecimentos tradicionais e
experiéncias culturais diversas. Reigota (2009) destaca que a EA envolve valores éticos
voltados para justica ambiental, democracia e sustentabilidade. Ja Jacobi (2003) enfatiza
o papel da participagdo e do didlogo na construcao de solu¢des comuns, reforcando a
dimensao politica da pratica educativa.

Autores como Andrade (2011) e Parreira (2019) alertam para a persisténcia de
concepg¢des naturalistas e moralizantes que ainda orientam muitas agdes pedagdgicas,

restringindo a EA a atividades isoladas, comemorativas ou comportamentais. Para esses
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autores, a superacdo dessas perspectivas exige formacdo docente, planejamento
interdisciplinar e integracdo da EA ao curriculo escolar.

Assim, neste estudo, a EA é compreendida como processo educativo permanente,
critico, interdisciplinar e contextualizado, cujo foco é desenvolver sujeitos capazes de
compreender e intervir nas causas estruturais dos problemas socioambientais. Essa
concep¢ao fundamenta as analises subsequentes e orienta a leitura integrada entre

conceitos, politicas e praticas educativas.
MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Os marcos internacionais que orientaram a construcao da Educacgdo
Ambiental (EA) em nivel global constituem a base conceitual e politica sobre a qual
diversos paises, incluindo o Brasil, estruturaram suas legislagdes e politicas educacionais.
Desde a década de 1970, conferéncias e documentos produzidos por organismos
multilaterais passaram a reconhecer a urgéncia da crise ambiental e a centralidade da
educacdo na construgdo de sociedades sustentaveis. Esses marcos definiram principios
como interdisciplinaridade, criticidade, participacdo social, integracdo curricular e
formacgdo para a cidadania ambiental.
Assim, compreender a evolugdo internacional da EA é fundamental para
interpretar o desenvolvimento posterior das politicas brasileiras. O Quadro (1) sintetiza

os principais acontecimentos e suas contribui¢cdes para o campo.

Quadro 1-Marcos Internacionais da Educagao Ambiental

Marco Internacional Ano Contribuicao Principal
Conferéncia de 1972 | Primeira conferéncia global sobre meio ambiente
Estocolmo humano, reconheceu a crise ambiental global e

recomendou a incorporagdo da Educacao
Ambiental nos sistemas educacionais.

Carta de Belgrado 1975 | Estabeleceu diretrizes conceituais e objetivos para
um programa internacional de Educagdo
Ambiental, definindo principios como
interdisciplinaridade, continuidade da EA e
formacao de consciéncia critica.

Conferéncia de Thbilisi 1977 | Solidificou o campo da EA como area formal de
educacdo global; definiu principios pedagégicos
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como participacdo social, visdo sistémica,

criticidade e integracao curricular.

Conferéncia Rio-92 e 1992 | Introduziu o conceito de desenvolvimento
Agenda 21 sustentavel de forma ampla, reafirmando a

importancia da EA na articulacio de

desenvolvimento econdémico, social e ambiental;

incentivou politicas globais de sustentabilidade e

educacdo ambiental.

Década da Educacgao 2005- | Elevou a EA a eixo global de politicas de

parao 2014 | sustentabilidade: consolidou a ideia de educagao
Desenvolvimento permanente para desenvolvimento sustentavel e
Sustentavel - UNESCO incentivou praticas educativas sistematicas em

diversos paises.
Fonte: Elaborado pelos autores (2025) a partir de UNEP (2020).

A Conferéncia de Estocolmo (1972) constituiu o primeiro grande esfor¢o mundial
para discutir os impactos da atividade humana sobre o meio ambiente, introduzindo a
necessidade de integrar questdes ambientais as decisdes politicas e aos sistemas
educativos. (Reigota, 2009).

A Carta de Belgrado (1975), elaborada pelo Programa das Nag¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), estabeleceu principios e objetivos que definiram a EA como
processo continuo, voltado a formacado de cidadaos criticos e participativos, capazes de
compreender as interagdes entre sociedade e natureza. O documento enfatiza que a
educacdo precisa formar cidaddos criticos e comprometidos com a construcao de
sociedades sustentaveis, apontando que mudancas ambientais dependem de
transformacdes éticas, politicas e culturais. (Dias, 2010)

Em 1977, a Conferéncia Intergovernamental de Tbilisi consolidou esse movimento
ao apresentar diretrizes pedagdgicas fundamentais, destacando a interdisciplinaridade, a
contextualizacdo, o enfoque critico, a participacao social e a integracao curricular como
pilares da Educa¢do Ambiental. A Conferéncia de Tbilisi (1977), representa o marco mais
abrangente e influente da histéria da EA. Seus principios e orientagdes pedagogicas, como
interdisciplinaridade, participacao social, criticidade e visdo sistémica (Sorrentino, 1998).

Nos anos 1990, a Conferéncia Rio-92 e a Agenda 21 retomam a importancia da
Educacao Ambiental em uma perspectiva de sustentabilidade global. Esses documentos

reforcam o papel da educagdo na promocdo de sociedades mais justas, ecoldgicas e

Revista Latino-Americana de Estudos Cientifico - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




!In-._ REVISTA
LAHNI]-M"I ERICANA DE

4 ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 181 a 198, Jan./Jun. 2026.

equilibradas, destacando a necessidade de integrar praticas sustentaveis as politicas
publicas, a economia e ao cotidiano das populacdes. Alem disso, a Agenda 21 apresenta
“um plano de agdo para os educadores ambientais, estabelecendo, deste modo, uma
relacdo entre politicas publicas de Educacao Ambiental e a sustentabilidade” (Jacobi,
2003, p. 06).

A Década da Educacdao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014),
instituida pela UNESCO, representou um marco global ao consolidar a Educagao
Ambiental como eixo estratégico das politicas de sustentabilidade. Durante esse periodo,
a EA passou a ser compreendida como um processo continuo e permanente, voltado a
formacdao de sujeitos capazes de promover transformac¢des sociais alinhadas ao
desenvolvimento sustentavel.

Ainiciativa incentivou os paises a integrarem temas ambientais em seus curriculos
escolares, fortalecerem a formacdo docente, ampliarem praticas educativas
contextualizadas e criarem politicas publicas articuladas. Assim, a Década da UNESCO
aprofundou a dimensao pedagogica e politica da EA, reforcando sua centralidade na
promocdo de sociedades mais justas, democraticas e ambientalmente responsaveis.

Assim, os marcos apresentados no Quadro (1) constituem uma trajetoéria histérica
que revela o amadurecimento das discussdes ambientais no mundo e reforca que a
Educacdo Ambiental é fruto de um movimento global, continuo e interdisciplinar,
essencial para a formacao de sociedades capazes de enfrentar os desafios socioambientais
do século XXI.

No Brasil, a consolidacdo da Educacdo Ambiental (EA) como politica publica
ocorreu de forma gradual, acompanhando tanto a evolucao dos debates internacionais
quanto as demandas sociais internas por justica ambiental e sustentabilidade.

A partir da década de 1980, diferentes dispositivos legais passaram a incorporar a
tematica ambiental, inicialmente de maneira geral e, posteriormente, por meio de
normativas especificas que definiram principios, responsabilidades e orientagdes para a
inser¢do da EA no curriculo.

Dessa forma, os documentos legais ndo apenas legitimam a presenca da Educacgdo
Ambiental no sistema educacional, como também reforcam sua relevancia enquanto

dimensao formativa indispensavel a educagdo béasica e superior. O Quadro (2) apresenta
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uma sintese dos principais documentos legais nacionais e de suas respectivas
contribuicdes para o fortalecimento, a institucionalizagdo e a efetiva implementacdo da
Educacdao Ambiental no pais, evidenciando sua importancia no cenario educacional
brasileiro.

Quadro 2- Principais Politicas Nacionais da Educacdo Ambiental no Brasil
Politica / Documento Ano Contribuicao Principal
Constituicao Federal - Art. 225 1988 | Reconhece o direito ao meio ambiente
equilibrado e determina que o Poder
Publico deve promover Educacdo
Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica.

Lein?29.394 - LDB (Lei de 1996 | Estabelece principios para a educacgao
Diretrizes e Bases da Educac¢ao) brasileira e abre espa¢o para abordagens
ambientais ao vincular ensino a pratica
social e ao desenvolvimento integral do

estudante.
Politica Nacional de Educacao 1999 | Principal marco legal da EA no Brasil;
Ambiental - Lei n® 9.795 define conceitos, principios e objetivos;

estabelece que a EA deve ser continua,
transversal e integrada aos curriculos.
Decreto n® 4.281 2002 | Regulamenta a PNEA; define competéncias
dos sistemas de ensino e refor¢a a
necessidade de programas institucionais
de Educacdo Ambiental.

Diretrizes Curriculares 2012 | Documento normativo que orienta a
Nacionais para a Educagao integracdo da EA aos curriculos,
Ambiental (CNE/MEC) destacando a visdo critica, interdisciplinar

e permanente; define responsabilidades

das instituicdes.

Base Nacional Comum 2017- | Incorpora temas relacionados a
Curricular - BNCC 2018 | sustentabilidade e cidadania ambiental nas

competéncias gerais e componentes

curriculares, fortalecendo a EA no ensino

basico.

Plano Nacional de Educacao - 2014 | Incorpora metas relacionadas a formacao

PNE (2014-2024) docente e a promocao de educagdo voltada

a sustentabilidade, contribuindo

indiretamente para a consolidacdao da EA

no pais

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

A Constituicao Federal de 1988 representa o ponto inicial e mais fundamental

desse processo ao estabelecer o direito de todos ao meio ambiente ecologicamente
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equilibrado. Ao determinar que o poder publico deve promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, o texto constitucional legitima esse campo educativo como
essencial para a cidadania e para a preservacao ambiental. Trata-se, portanto, de uma
base normativa que sustenta todas as legisla¢des posteriores.

ALeide Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996) complementa esse cenario
ao compreender a educagdo como pratica social vinculada a formagdo integral do
individuo. Embora ndo trate especificamente da Educacdo Ambiental, a LDB cria
condicdes para sua insercdo curricular, ao reforcar a importancia de conteddos que
dialoguem com a realidade dos estudantes e promovam valores, atitudes e competéncias
sociais. Assim, abre espago para uma abordagem contextualizada e critica, que viria a ser
consolidada mais diretamente na Politica Nacional de Educagdao Ambiental.

A Lei n? 9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA), é reconhecida como o principal marco legal da area no Brasil. Ao definir
conceitos, principios e objetivos da EA, a PNEA estabelece orienta¢des precisas para sua
implementagao nos sistemas de ensino e nos diferentes setores da sociedade. A legislagdo
determina que a Educagdo Ambiental deve ser continua, permanente e transversal,
afastando a compreensdo reducionista de que ela possa restringir-se a uma disciplina
isolada ou a agOes pontuais. (Brasil, 1999). Essa diretriz estd alinhada as concepgdes
tedricas que compreendem a EA como um processo critico e multidimensional, integrado
ao cotidiano escolar e social.

O Decreto n? 4.281/2002, que regulamenta a PNEA, aprofunda essas diretrizes ao
detalhar responsabilidades de institui¢des publicas e privadas. Ele orienta a criacdo de
programas e projetos institucionais, fortalecendo a institucionalizacdo da EA e garantindo
que sua execuc¢do ndo dependa apenas da iniciativa de professores ou escolas isoladas.
Assim, o Decreto amplia a for¢a normativa da PNEA e contribui para a criagdo de politicas
mais consistentes. (Scabin, 2024).

Em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
representaram um avango significativo ao estabelecer orientacdes pedagogicas que
integram a EA ao curriculo escolar. Diferentemente de politicas mais gerais, as DCNs
especificam como a tematica deve ser incorporada ao processo de ensino e aprendizagem,

reforcando principios como interdisciplinaridade, problematizacao, contextualizacao e
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participacao social. Ao orientar tanto a formacdo docente quanto as praticas pedagogicas,
o documento fortalece a EA como componente essencial da educagdo basica e superior.

Além disso, as DCNs ressaltam a necessidade de renovar a compreensao sobre a
Educacdao Ambiental. O texto orientador propde uma abordagem que considere as
interfaces entre natureza, sociocultura, producdo, trabalho e consumo, superando
perspectivas despolitizadas, acriticas, ingénuas e excessivamente naturalistas ainda
presentes em muitas praticas educativas (BRASIL, 2012, p. 2).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada entre 2017 e 2018, também
desempenha papel relevante nesse contexto, ainda que nao trate a Educagdo Ambiental
(EA) como um eixo autonomo. O documento incorpora, em suas competéncias gerais e
nos diferentes componentes curriculares, temas relacionados a sustentabilidade, ao
consumo responsavel, a preservacdo ambiental e a cidadania planetaria. Ao fazé-lo,
contribui indiretamente para a consolidacdo da EA, refor¢cando seu carater transversal e
estimulando praticas pedagégicas que integrem questdes ambientais ao cotidiano escolar.
Nesse sentido, a sustentabilidade configura-se como um eixo central a ser desenvolvido
nas diversas areas do conhecimento, e a EA se apresenta como uma das principais
ferramentas para viabilizar esse compromisso formativo (Grandisoli; Curvelo, 2021).

Por fim, o Plano Nacional de Educacao (2014-2024) amplia a compreensdo da
Educacdo Ambiental ao incorporar metas voltadas a formacdo docente, a melhoria da
qualidade do ensino e ao fortalecimento do desenvolvimento sustentavel. Embora nao
estabeleca diretrizes especificas para a EA, o PNE reafirma compromissos que dialogam
diretamente com sua implementacao, especialmente ao destacar o papel do professor
como mediador de praticas formativas criticas e transformadoras.

Nesse contexto, a articulacao entre teoria e pratica na educacao ambiental torna-
se essencial, pois possibilita a ado¢do de estratégias que aprimoram e dinamizam o
processo de aprendizagem, gerando resultados mais significativos na relacdo entre os
conteudos trabalhados e o ambiente em que os estudantes estdo inseridos (Andrade,
2021). Dessa forma, evidencia-se a importancia da formag¢do continuada em EA para
fortalecer a atuagdo docente.

Em sintese, as politicas nacionais brasileiras demonstram um caminho consistente

rumo a consolidacdo da Educacdo Ambiental como direito, dever e pratica social. Do
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reconhecimento constitucional ao detalhamento curricular das DCNs e da BNCC, observa-
se uma evolucdo normativa que reafirma a EA como processo continuo, critico e
interdisciplinar. A analise do quadro evidencia que a EA nao depende de agdes isoladas,
mas de articulacdo entre legislacdo, gestdo escolar, politicas publicas e praticas

pedagoégicas que garantam sua efetivacao no cotidiano educativo.

PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL: ABORDAGENS, CATEGORIAS
E PERSPECTIVAS FORMATIVAS

As praticas pedagdgicas em Educacdao Ambiental (EA) constituem processos
formativos essenciais para desenvolver uma compreensdo critica das relagdes entre
sociedade e natureza. Para Andrade (2021), a EA deve ser entendida como pratica politica
orientada a transformag¢do social, capaz de promover valores éticos e atitudes
responsaveis diante dos desafios socioambientais. Essas praticas, portanto, ultrapassam
acOes pontuais e exigem intencionalidade pedagégica, continuidade e envolvimento dos
sujeitos na andlise e intervenc¢do sobre problemas reais.

A natureza dessas praticas é marcadamente interdisciplinar. Andrade (2021)
destaca que a EA deve integrar saberes e experiéncias articuladas ao cotidiano escolar,
possibilitando aos estudantes compreender fendmenos ambientais em suas dimensodes
sociais, histdricas, culturais e cientificas. Nessa mesma dire¢cdo, Mazzarino e Rosa (2013)
defendem que praticas ecopedagodgicas emergem do didlogo entre escola, cultura e
comunidade, reconhecendo que o ambiente escolar é atravessado por multiplas
realidades que influenciam as percepgdes e acdes dos sujeitos.

Quanto aos objetivos, as praticas de EA buscam promover consciéncia critica,
estimular participacdo social e favorecer a construcdo de competéncias investigativas e
reflexivas. Parreira (2019) argumenta que as abordagens contemporaneas valorizam
perspectivas criticas e socioambientais, superando visdes naturalistas restritas, ao
compreender o ambiente como sistema integrado entre sociedade e natureza. Assim,
praticas bem orientadas devem fomentar andalise dos conflitos socioambientais, didlogo,

protagonismo estudantil e responsabiliza¢do coletiva.
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No que diz respeito aos fundamentos, ha convergéncia entre os autores ao afirmar
que a EA precisa articular teoria e pratica em experiéncias contextualizadas e
significativas. Andrade (2021) aponta que a EA deve contribuir para a formacao cidads,
enquanto Mazzarino e Rosa (2013) enfatizam a importancia da autoformacao docente,
alertando que praticas superficiais ou meramente comemorativas persistem quando os
educadores ndo possuem formacao critica consistente.

Nesse contexto, apresenta-se o Quadro 3, que sistematiza um conjunto de praticas
pedagogicas integradoras da EA. Organizadas em categorias, essas praticas demonstram
a diversidade de possibilidades educativas alinhadas aos pressupostos contemporaneos
da EA,

evidenciando como diferentes correntes tedricas fundamentam acgdes

investigativas, comunitarias, culturais e formativas.

Quadro 3: Possiveis Praticas Integradoras de Educacao Ambiental
Categoria da Pratica Descricdo das Agoes Fundamentacgio Tedrica

Pedagoégica Educativas

Praticas Investigativas e | Projetos que articulam | Andrade (2021) defende

Interdisciplinares Ciéncias, Geografia e | praticas que relacionem
Lingua Portuguesa na | teoria e realidade
investigacdo de problemas | ambiental, = promovendo
ambientais locais (lixo, | criticidade e participacdo
agua, solo), com elaboragao | dos alunos.
de relatérios, mapas e
apresentacoes.

Praticas  Ecopedagdgicas | Horta escolar, | Mazzarino e Rosa (2013)

Comunitarias compostagem, campanhas | destacam que o contexto

de reciclagem, produgdo de
sabdo ecolégico e oficinas
com familias sobre uso
sustentavel dos recursos.

sociocultural da escola
orienta as praticas
ecopedagogicas e fortalece
vinculos entre escola e

comunidade.

Praticas Socioculturais e | Debates, rodas de | Parreira (2019) evidenciaa

Criticas conversa, analise de | importancia de uma EA
noticias, construcdo de | critica que integre
murais e cine-debate sobre | sociedade e natureza,
conflitos ambientais, | superando concepgoes
justica climdtica e direitos | ingénuas e naturalistas
socioambientais.

Praticas de Autoformacdo | Grupos de estudo, | Mazzarino eRosa (2013)

Docente em EA formacgao continuada, | enfatiza a autoformacao

planejamento coletivo de

como elemento
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projetos ambientais e | indispensavel para
andlise  reflexiva  das | fortalecer a qualidade das
praticas. praticas pedagdgicas.

Praticas de  Producdo | Criacao de  podcasts, | Andrade (2021) aponta a

Cultural e Comunicagao videos, exposicoes | EA como processo
fotograficas e campanhas | comunicativo e formativo
de conscientizacdo | capaz de transformar
promovidas pelos | percepgoes e atitudes.
estudantes.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

O Quadro (3) evidencia que as praticas pedagoégicas mais efetivas sdo aquelas que
articulam investigacdo, participacao, didlogo comunitario e reflexdo critica, permitindo
que os estudantes relacionem problemas ambientais globais as realidades locais. Andrade
(2021) e Parreira (2019) destacam que, apesar da presenca de iniciativas de EA nas
escolas, muitas ag¢des permanecem descontextualizadas ou limitadas a datas
comemorativas, o que reduz seu potencial formativo. Mazzarino e Rosa (2013)
complementam que praticas continuas sé se tornam emancipadoras quando vinculadas a
formacao critica dos docentes e ao envolvimento da comunidade escolar.

Apesar das possibilidades pedagdgicas apresentadas, persistem desafios
recorrentes: formacdo docente insuficiente, auséncia de politicas institucionais continuas,
falta de recursos e dificuldades de articulacdo interdisciplinar. As concepg¢des ingénuas e
naturalistas ainda presentes em parte das escolas, conforme assinala Parreira (2019),
também limitam o desenvolvimento de praticas transformadoras.

Em sintese, a Educacdo Ambiental s6 se consolida como pratica pedagégica critica
quando fundamentada na interdisciplinaridade, na participacao social, na autoformacao
docente e na integracdo com o projeto pedagégico da escola. Essa consolidagdo demanda
compromisso institucional, planejamento coletivo e uma cultura escolar que valorize a

dimensdo socioambiental como eixo estruturante da forma¢dao humana.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Os resultados desta pesquisa permitem compreender que a Educacdo Ambiental
(EA) no contexto escolar brasileiro apresenta um percurso marcado por avan¢os
normativos importantes, mas também por contradi¢des entre aquilo que é previsto nas
politicas publicas e o que efetivamente ocorre na pratica pedagogica.

A andlise historica mostra que, desde documentos internacionais como a Carta de
Belgrado (1975), a Conferéncia de Thilisi (1977) e a Agenda 21 (1992), a EA assumiu
principios como interdisciplinaridade, criticidade e participa¢do social, influenciando a
construcdo do arcabouco legal brasileiro. A Constituicao Federal de 1988, ao reconhecer
a EA como direito e dever do Estado, inaugura um periodo de institucionalizagdo mais
sélida, posteriormente aprofundado pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(1999), seu Decreto regulamentador (2002) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EA (2012).

Contudo, ao confrontar esse cendrio normativo com os resultados empiricos,
verifica-se um descompasso significativo entre o que é definido em termos legais e o que
se materializa nas escolas, ponto central para compreender em que medida os objetivos
da pesquisa sao respondidos.

Embora tais politicas proponham uma EA critica, continua e interdisciplinar, a
investigacao revelou que grande parte das praticas ainda se concentra em a¢des pontuais,
comemorativas e descontextualizadas. Andrade (2021) e Parreira (2019) ja alertavam
para esse padrao, e os dados coletados confirmam essa tendéncia ao evidenciarem que,
no municipio de Oiapoque, predominam atividades como plantio de arvores em datas
festivas, campanhas esporadicas de limpeza e ag¢des isoladas de reciclagem, tal como
descrito por Albuquerque e Leite (2016), quando afirmam que “é notorio ver trabalhos
superficiais [..] que furtam a esséncia do papel investigativo e reflexivo da Educacao
Ambiental”.

Esse cenario sugere que, apesar da existéncia de um robusto referencial legal, sua
apropriacdo pelos docentes é limitada. A pesquisa indica que o déficit de formacao
especifica continua sendo um dos principais entraves a consolidacdo de praticas
transformadoras.

A auséncia de politicas permanentes de formagdo, aliada a falta de recursos

pedagoégicos e a pouca compreensdo das diferencas entre abordagens pluri, inter, multi e
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transdisciplinares, contribui para praticas fragmentadas. Albuquerque e Leite (2016)
reforcam essa constatacao ao observar que “a maioria dos educadores aborda tal tematica
de maneira a marginalizar a transversalidade”, revelando nao apenas lacunas conceituais,
mas também dificuldades estruturais para integrar a EA ao curriculo.

Além disso, a persisténcia de concepg¢des ingénuas e naturalistas, como destaca
Parreira (2019), limita o desenvolvimento de uma postura critica frente as questdes
socioambientais, restringindo a EA a uma visao moralista ou comportamental. A pesquisa
identificou que tais concep¢des ainda orientam parte significativa das praticas docentes,
especialmente na auséncia de processos formativos continuos.

Esse quadro se agrava quando se observa a constatacao de Albuquerque e Leite
(2016) de que “nas escolas do municipio do Oiapoque ndo ha um direcionamento
ideolégico que sustente a promoc¢ao ambiental”, evidenciando a falta de alinhamento
institucional necessario para que a EA seja assumida como eixo estruturante e ndo como
atividade periférica.

Assim, os resultados permitem afirmar que, embora a EA esteja amplamente
consolidada no plano legal e conceptual, sua implementacdo nas escolas enfrenta
barreiras estruturais, formativas e conceituais. A investigacdo demonstra que a efetivacao
da EA depende de politicas institucionais consistentes, forma¢do docente permanente,
condicdes materiais adequadas e maior envolvimento comunitario, elementos
indispensaveis para a construcao de praticas pedagdgicas criticas, contextualizadas e
emancipatdrias.

Ao evidenciar esses aspectos, a pesquisa responde integralmente aos seus
objetivos, ao mostrar como as concepg¢des docentes se articulam (ou nao) as praticas
pedagobgicas e ao demonstrar os fatores que limitam a consolidagdo da EA como agdo

transformadora no contexto investigado.
CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa permitiu compreender que a Educacao Ambiental (EA),
embora respaldada por um sélido arcabouco legal e conceitual no Brasil, enfrenta desafios

significativos para sua plena efetiva¢do no cotidiano escolar. Os marcos internacionais e
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nacionais, da Carta de Belgrado (1975) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Ambiental (2012), fornecem uma base consistente que orienta a EA para uma
perspectiva critica, interdisciplinar e emancipatéria. No entanto, os resultados
evidenciam que tais orienta¢des ainda ndo sao plenamente apropriadas pelos docentes,
principalmente nos contextos escolares investigados.

A andlise empirica revelou que, apesar da existéncia de diretrizes que propdem
uma EA integrada e continua, as praticas observadas permanecem, em grande medida,
superficiais, pontuais e desarticuladas. Atividades como campanhas esporadicas, plantio
de arvores em datas comemorativas e a¢des voltadas apenas a limpeza e reciclagem
demonstram uma compreensdo limitada da complexidade dos problemas
socioambientais. Tais praticas confirmam o distanciamento entre a prescricio normativa
e sua realizagdo pedagégica, como apontam Albuquerque e Leite (2016) ao descreverem
a superficialidade das a¢des no municipio de Oiapoque.

Entre os principais fatores que dificultam a consolidagdo da EA como pratica
transformadora, destacam-se o déficit de formagdo docente especifica, a auséncia de
politicas permanentes, a falta de recursos pedagogicos e a fragilidade das articulagdes
interdisciplinares. Soma-se a isso a presenc¢a de concep¢des ingénuas ou naturalistas,
conforme ressalta Parreira (2019), que reduzem o potencial critico da EA e limitam sua
capacidade de promover reflexdes sobre as dimensdes politicas, historicas e sociais das
questdes ambientais. Em muitos casos, a inexisténcia de um direcionamento ideoldgico e
institucional consistente, como observado por Albuquerque e Leite (2016), reforc¢a a
permanéncia de praticas descontextualizadas.

Dessa forma, conclui-se que a efetivacao da Educacdo Ambiental depende de um
conjunto articulado de condig¢bes: politicas institucionais coerentes e continuas,
processos de formacdo docente permanentes, estratégias pedagdgicas contextualizadas e
participacao ativa da comunidade escolar. A pesquisa confirma que, para que a EA cumpra
seu papel emancipatoério, é necessario superar modelos reducionistas e investir na
construcdo coletiva de praticas fundamentadas na criticidade, na interdisciplinaridade e
no compromisso social.

Por fim, os resultados apresentados ndo apenas respondem aos objetivos da

pesquisa, ao evidenciar como as concepg¢des e praticas docentes se manifestam no
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contexto estudado, mas também contribuem para o debate mais amplo sobre os desafios
e possibilidades da Educacao Ambiental no Brasil, especialmente em regides periféricas e
fronteiricas. Espera-se que estas reflexdes subsidiem futuras agdes formativas, politicas
publicas e investigacdes académicas que fortalecam a EA enquanto pratica

transformadora e socialmente comprometida,
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