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RESUMO

O presente artigo analisa apresenta-se como um recorte de uma pesquisa de mestrado
intitulada "A pratica docente do professor de Educacdo Infantil a luz do conhecimento
tedrico: um estudo de caso", a luz dos referenciais tedricos contemporaneos e das
normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo geral consistiu em
analisar a pratica docente do professor de Educacao Infantil a luz do conhecimento teérico
voltado para criancas de 0 a 5 anos. Metodologicamente, a investigacao filia-se a
abordagem qualitativa, de carater descritivo, configurando-se como um estudo de caso
multicaso realizado em duas instituicdes de Educagdo Infantil na cidade de Salvador/BA:
o Centro Educacional Paraiso e a Creche Jodozinho e Maria. O corpus de analise foi
constituido por narrativas docentes e dados quantitativos sobre o perfil profissional,
submetidos a técnica de Analise de Conteudo sob o aporte de Gil (2019, 2022). Os
resultados revelam uma tensao entre a alta qualificacdo académica dos participantes
(predominancia de especialistas) e uma autopercepc¢do profissional ainda centrada na
docéncia executora, em detrimento da figura do professor-pesquisador. Evidenciou-se,
ainda, a persisténcia de uma visao fragmentada entre o cuidar e o educar, com forte énfase
nas praticas de exploracdo motora. Conclui-se que a consolidacdo da identidade do
pedagogo como mediador e cientista da educacdao exige a ressignificacio da praxis
cotidiana, visando assegurar os direitos de aprendizagem e o protagonismo infantil
conforme preconizado pela BNCC.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Pratica Docente. BNCC. Saber-fazer. Pedagogo.

INTRODUCAO

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educagao basica, consolidou-se nas ultimas

décadas como o alicerce educacional e metodolégico da educagdo nacional. Abandonando
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uma longa tradicdo assistencialista e escolarizante, essa etapa passou a ser compreendida
como um periodo intenso de aprendizagem, no qual a crianca de 0 a 5 anos desenvolve
habilidades intelectuais, sociais e emocionais essenciais. Com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2018, novos desafios e reflexdes foram impostos
aos educadores, exigindo uma ressignificacao das praticas pedagogicas e do proprio papel
do pedagogo frente ao desenvolvimento integral infantil.

Nesse contexto, a pratica docente na Educacio Infantil é definida como um saber-
fazer complexo, que exige a articulagdo constante entre a teoria e a vivéncia cotidiana em
sala de aula. Nesse sentido, o pedagogo ndao atua apenas como um transmissor de
conhecimentos, mas como um pesquisador, mediador e facilitador que organiza
intencionalmente tempos, espacgos e situacdes que garantam os direitos de aprendizagem
das criangas. Esse fazer pedagégico é mobilizado por um conjunto plural de saberes
disciplinares, curriculares e da experiéncia que permitem ao professor interpretar as
necessidades dos alunos e intervir de forma qualificada.

A concepcdo de Educacgao Infantil que sustenta essa pratica baseia-se na visdo da
crianga como um sujeito historico e de direitos, protagonista ativa que constroéi cultura e
conhecimento por meio das interagdes e da brincadeira, que sdo os eixos estruturantes
do curriculo. Além disso, a indissociabilidade entre o cuidar e o educar é um principio
fundamental que orienta a acdo docente, transformando momentos de rotina em
oportunidades ricas de aprendizado e autoconhecimento.

Este artigo apresenta-se como um recorte de uma pesquisa de mestrado intitulada
"A pratica docente do professor de Educacao Infantil a luz do conhecimento teérico: um
estudo de caso", que buscou investigar a atuacdo do pedagogo e as concepgoes de infancia
que norteiam seu trabalho. A investigacdo, de natureza qualitativa, teve como cenario de
estudo duas institui¢cdes urbanas localizadas na cidade de Salvador/BA, quais sejam: o
Centro Educacional Paraiso e a Creche Joaozinho e Maria. A escolha por essas unidades
justifica-se pela necessidade de analisar como a teoria educacional e as normativas da
BNCC sdo incorporadas na pratica real de escolas de diferentes contextos comunitarios.

Os resultados da pesquisa estdao estruturados e apresentados ao longo deste
trabalho em cinco graficos e depoimentos escritos, que buscam dar visibilidade as vozes

e aos saberes dos profissionais entrevistados. A analise proposta justifica-se pela
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necessidade de fortalecer a identidade do pedagogo como agente de transformacao e
assegurar que a pratica educativa seja pautada na ética, na ludicidade e no respeito as
singularidades da infancia.

Diante da importancia de qualificar o processo formativo na primeira infancia, este
artigo tem como objetivo geral analisar a pratica docente do professor de Educagdo
Infantil a luz do conhecimento tedrico voltado para criangas de 0 a 5 anos. Para tanto,
busca-se: conhecer o saber-fazer do pedagogo que fundamenta o processo de ensino e
aprendizagem nessa etapa; identificar os saberes tedricos que mobilizam as ac¢des
pedagdgicas, com foco nos campos de experiéncias e direitos de aprendizagem previstos
pela BNCC e compreender as concepg¢des de educagdo infantil dos profissionais que
lecionam para essa faixa etaria, valorizando a imagem de uma crianga potente e capaz.

A presente investigacao filia-se a abordagem qualitativa, assumindo um carater
descritivo quanto aos seus objetivos e delineando-se metodologicamente como um estudo
de caso. O corpus de analise foi constituido por docentes atuantes em duas unidades de
Educacao Infantil (creches). Conforme preconizado por Gil (2019), o carater descritivo da
pesquisa permitiu detalhar as propriedades do fendmeno observado e as correlagdes
entre suas variaveis. Para o tratamento e interpretacao do material coletado, recorreu-se

a técnica de Analise de Conteudo (GIL, 2022).
0 SABER-FAZER NA EDUCACAO INFANTIL

O saber-fazer do pedagogo na Educacao Infantil constitui uma praxis complexa que
transcende a execucdo de tarefas rotineiras, fundamentando-se na articulacao entre
conhecimentos tedricos, experiéncias de vida e uma intencionalidade pedagdgica voltada
para o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos.

Este fazer docente é dindmico e exige um profissional que atue como pesquisador
constante de sua propria pratica, capaz de mediar a constru¢do do conhecimento sem se
limitar a simples transmissdo de conteuidos. O cerne do saber-fazer docente reside na
intencionalidade educativa, que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define como
a organizacdo e proposicao, pelo educador, de experiéncias que permitam as criancas

conhecerem a si mesmas, aos outros e ao mundo.
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Diferente de modelos tradicionais, o pedagogo contemporaneo planeja situacées
de aprendéncia nas quais a crianga € a protagonista, a partir de um trabalho educativo
meticulosamente planejado para selecionar materiais e prever tempos adequados para
cada experiéncia.

Como afirma Freire (2024, p. 30-31): "[...] enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando intervenho, intervindo educo e me educo". Essa
postura de professor-pesquisador permite que o planejamento seja visto como um
instrumento de apoio flexivel, preparado para os imprevistos e ajustado as reais
necessidades e interesses demonstrados pelas criancas durante o processo.

Um pilar fundamental do saber-fazer na Educagao Infantil é a compreensao de que
o educar e o cuidar sdo processos indissocidveis. Nesse aspecto, a pratica docente deve
superar a tradicdo assistencialista, transformando momentos de rotina como o banho, a
troca de fraldas e a alimentagdo em ricas oportunidades de interagdo e aprendizado.

Nesse contexto, o pedagogo utiliza esses momentos para interagir com as crianc¢as
e possibilitar a participagdo, a expressao e o conhecimento de si mesmos. Assim, o cuidado
deixa de ser uma tarefa meramente bioldgica para tornar-se uma acao pedagogica que
promove a autonomia e a seguranca afetiva da crianca.

O saber-fazer do pedagogo manifesta-se vigorosamente na organizacao do
ambiente escolar, que é considerado um terceiro educador, em que o professor deve
estruturar salas de aula e patios que provoquem a curiosidade e favorecam a interacao
social. A utilizacao de cantinhos ou zonas circunscritas como areas de faz-de-conta, leitura
ou jogos é uma estratégia fundamental para descentralizar a figura do adulto e promover
a autonomia infantil.

Quanto a organizagdo temporal, a pratica docente exige a criacdo de boas rotinas
que proporcionem seguranca as crianc¢as, permitindo que antecipem o que vira a seguir.
A esse respeito, Zabalza (2015) ressalta que essa sequéncia de atividades ajuda a crianca
a ter controle sobre o tempo e a aprender a conviver em grupo.

Para tanto, o tempo deve ser construido considerando os ritmos bioldgicos e

psicolégicos dos pequenos, intercalando momentos de grande energia com atividades
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relaxantes. Na Educacao Infantil, o brincar ndo é um passatempo, mas o trabalho principal
da crianca e o eixo estruturante do curriculo, ao lado das interacoes.

A intervencdo do professor é necessaria para potencializar o ludico como
ferramenta de conhecimento. Para Nascimento (2015), o pedagogo precisa focar seu
trabalho nas brincadeiras e estar atento a faixa etaria para que cada atividade atinja seus
objetivos pedagdgicos. Nessa seara, o ludico permite que a crianga expresse sentimentos,
resolva conflitos e internalize regras sociais de forma prazerosa.

Conforme postula Vygotsky (2021), no brinquedo a crianca age além de sua idade
e comportamento habitual, sendo o jogo uma zona de desenvolvimento proximal por
exceléncia.

Por fim, o saber-fazer do pedagogo envolve a documentagdo pedagdgica, que consiste em
observar, registrar e interpretar os percursos de aprendizagem.

7

Educar ludicamente ndo é jogar licdbes empacotadas para o
educando consumir passivamente. Educar é um ato consciente e
planejado, é tornar o individuo consciente, engajado e feliz no

ya

mundo. E seduzir os seres humanos para o prazer de conhecer.
(Dallabona; Mendes, apud Oliveira, 2024, p. 9468).

A expressao licdes empacotadas refere-se a pedagogia transmissiva, caracteristica
da educacdo tradicional, onde o professor é o detentor do saber e a crianga é vista como
uma tabula rasa que consome contetidos de forma passiva. Oliveira (2024) refor¢a que
educar ludicamente é o oposto desse modelo bancario, pois nao se trata de entregar algo
pronto para a criancga repetir, mas de criar condi¢des para que ela seja protagonista de
sua proépria historia.

A BNCC estabelece seis direitos de aprendizagem que devem ser assegurados em
todas as praticas pedagodgicas. Estes direitos nao sdo apenas diretrizes, mas saberes

tedricos que o professor deve dominar para planejar contextos de aprendizagem

significativos:
1. Conviver: com outras criancas e adultos, utilizando diferentes linguagens.
2. Brincar: em diversos espacos e tempos, ampliando o repertério cultural e a
imaginacao.
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3. Participar: ativamente do planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas.

4. Explorar: movimentos, linguagens, formas, texturas e elementos da
natureza.

5. Expressar: como sujeito criativo, suas necessidades, emocdes e duvidas.

6. Conhecer-se: construindo sua identidade pessoal, social e cultural.

A mobilizacdo desses direitos exige que o professor entenda que o lidico ndo é um
entretenimento, mas o trabalho da crianca. Ao garantir o direito de brincar, o pedagogo
utiliza o saber tedrico para entender que o jogo é uma zona de desenvolvimento onde a
crianca transcende seu comportamento habitual.

Outrossim, avaliar nesta etapa ndo tem fim classificatério ou de promog¢ao, mas sim
o objetivo de acompanhar o desenvolvimento e reorganizar as situagdes educativas. A
documentacgdo, através de fotos, relatorios, desenhos e anotagdes, serve para oferecer as
criancas uma memoria visual de suas agdes; proporcionar aos educadores uma
ferramenta de reflexdo sobre sua pratica e permitir que as familias conhegam o processo
de desenvolvimento de seus filhos.

Como aponta Hoffmann (2012), a observagao ganha sentido quando centrada na
crianca e em suas descobertas, exigindo do professor uma escuta ativa e sensivel. A
competéncia profissional do pedagogo na Educacdo Infantil, conforme elucida Tardif
(2014), esta ligada a mobilizagao de saberes que se renovam no cotidiano da sala de aula,
sendo um saber-fazer que valoriza a singularidade de cada crianca, respeitando sua
identidade e garantindo que seus direitos de conviver, brincar, participar, explorar,

expressar e conhecer-se sejam plenamente efetivados.

SABERES DOCENTES SOBRE O INTERACIONISMO

Os saberes tedricos que mobilizam as a¢des pedagdgicas na Educacdo Infantil, para
criancas de 0 a 5 anos, constituem um arcabouco plural e interdisciplinar que fundamenta
a transicao de uma visdo assistencialista para uma pratica educativa intencional. A luz da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de teéricos classicos, a acdo docente é
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mobilizada pela compreensao da crianca como sujeito histérico e de direitos, exigindo do
pedagogo a articulacao entre saberes disciplinares, curriculares e da experiéncia.

A mobilizacao da pratica docente na contemporaneidade exige a superacdo da
chamada pedagogia transmissiva, que via a crianga como uma tdbula rasa e o professor
como Uunico detentor do saber. Em contrapartida, os saberes tedricos atuais
fundamentam-se no interacionismo, que coloca o dialogo e a experiéncia no centro do
processo.

Baseado na concepgao interacionista.

entende-se, assim, que Piaget, Vygotski e Wallon partilham a ideia
de que o sujeito, para conhecer, construir cultura e se constituir em
uma pessoa, precisa interagir com o objeto e, nessa interacao,
ambos sujeito e objeto acabam por se constituir mutuamente
(Davis et al., apud Lepre; Oliveira, 2021, p. 18).

Esses saberes mobilizam o professor a organizar ambientes onde a crianga exerce
o seu protagonismo. A influéncia de John Dewey (2010) também é notéria, ao propor que
a escola seja um espaco de aprender a viver através de experiéncias reais e participagao
ativa. Somado a isso, o saber tedrico inspirado por Loris Malaguzzi (1999) (abordagem de
Reggio Emilia) traz o conceito das cem linguagens da crianga, instigando o pedagogo a
reconhecer as multiplas formas (gestual, plastica, musical) pelas quais o pequeno
expressa seu pensamento.

A atuacdo pedagégica nao nasce apenas da formacdo académica, mas de um
processo de socializacdo e reflexdo sobre a pratica. Discutindo a esse respeito, Tardif
(2014) define que os saberes docentes sao plurais e provém de diversas fontes. Assim, o

pedagogo mobiliza saberes que se consolidam ao longo da carreira, transformando

conceitos tedricos em estratégias de ensino. Conforme elucida Tardif:

Tudo leva a crer que os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-
profissional [..] ttm um peso importante na compreensdo da
natureza dos saberes, do saber fazer e do saber ser que serdo
mobilizados e utilizados em seguida quando da socializacao
profissional e no prdéprio exercicio do magistério (Tardif apud
Araujo; Figueiredo, 2020, p. 69).
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Esses saberes sao constantemente ressignificados no cotidiano escolar, onde o
professor atua como um pesquisador que ensina porque busca e intervém para educar-
se. Diferente do Ensino Fundamental, a Educacdo Infantil organiza-se por campos de
experiéncias, que buscam articular os saberes das criangas com o patrimodnio cultural e
cientifico. O pedagogo mobiliza sua acdo tedrica para evitar a fragmentacdo do
conhecimento, trabalhando esses campos de forma concomitante.

Os cinco campos previstos pela BNCC e os saberes que os mobilizam sao:

o O eu, o outro e o nos: focado na construcao da identidade e na alteridade.
Mobiliza saberes sobre sociabilidade e respeito a diversidade.

. Corpo, gestos e movimentos: reconhece a corporeidade como veiculo de
aprendizado. Mobiliza conhecimentos sobre psicomotricidade e expressdao das emogdes
através do corpo.

. Tracos, sons, cores e formas: estimula a sensibilidade estética e a
convivéncia com manifestagdes artisticas. Mobiliza saberes sobre arte e cultura visual e
musical.

. Escuta, fala, pensamento e imaginacdo: focado no letramento e no acesso a
cultura escrita. Mobiliza saberes sobre linguagem e comunicagao oral e escrita.

. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes: focado na
exploracdo do mundo fisico e social. Mobiliza conceitos matematicos iniciais e de
observacao cientifica da natureza.

Como destaca Teixeira (2020), o planejamento deve ser flexivel, pois uma Unica
atividade pode acionar varios desses campos simultaneamente. Portanto, um dos saberes
mais cruciais que mobiliza a acdo pedagdgica é a intencionalidade educativa. Nessa
acepcdo, ndo basta a criancga estar na escola, pois o professor deve refletir, organizar e
monitorar as praticas para garantir o desenvolvimento pleno. Este saber tedrico
fundamenta a indissociabilidade entre o cuidar e o educar.

A acdo de trocar uma fralda ou alimentar uma crian¢a deixa de ser meramente
bioldgica para se tornar um momento de interacdo e conhecimento de si. Conforme a
BNCC: “parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e
monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situagdes que

promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (Brasil, 2018, p. 39).
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RESULTADOS DA INVESTIGACAO

Os resultados estdo apresentados em cinco graficos e em depoimentos escritos,
retratando um breve perfil dos sujeitos respondentes da pesquisa. Cada grafico
representa os resultados das respostas do publico das duas (2) escolas urbanas: Centro
educacional Paraiso e a Creche Jodozinho e Maria, ambas na cidade de Salvador/BA,
estado da Bahia.

Do conjunto das escolas pesquisadas, as trés primeiras questdes retratam um
breve perfil profissional dos entrevistados. Nas primeiras questdes sdo tratadas situacdes
referentes a idade do entrevistado, a formacao e a area de atuacgdo. A primeira questdo da
pesquisa diz respeito a idade do entrevistado. Foram entrevistadas oito pessoas (08),
sendo quatro (04) com idade entre 30 e 40 anos; trés (03) com idade entre 40 e 50 anos
euma (01) com idade acima dos 50 anos.

E sabido que a profissdo docente se desenvolveu desde a antiguidade e que as
mulheres constituem a maioria, havendo uma forte preseng¢a feminina no magistério.
Segundo Vianna (2015), a presenc¢a de mulheres no magistério tem origem no século XIX
nas chamadas escolas domésticas ou improvisadas, algumas delas ndo vinculadas ao
Estado, e outras com professoras ja habilitadas para o emprego publico - nas escolas
seriais estabelecidas.

A segunda pergunta questionou sobre a formacao dos entrevistados. O grafico 1

abaixo apresenta esse diagndstico:

Grafico 1 — Formacao dos entrevistados

Fonte: Autora (2026).
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Ao analisar o perfil formativo dos participantes (Grafico 1), observa-se um
expressivo investimento na qualificacdo continuada, visto que a grande maioria dos
docentes (87,50%) detém o titulo de especialista. Esse dado é relevante para o contexto
da Educacdo Infantil, pois, conforme aponta Tardif (2014), a mobilizacdo de saberes
profissionais é potencializada pela formacdo que transcende a graduacao inicial.

Esta qualificacdo académica sugere uma base tedrica mais robusta para a
fundamentacdo da praxis pedagégica nas creches estudadas. A predominancia de
especialistas indica que o corpo docente busca instrumentos teéricos para lidar com a
complexidade do cuidar e educar, distanciando-se de praticas meramente
assistencialistas e aproximando-se de uma intencionalidade educativa mais consciente,
conforme preconizado pela BNCC.

A terceira pergunta questionou sobre o curso de formag¢do académica.

Grafico 2 - Curso de Formacgdo
7
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Fonte: Autora (2026).

A andlise da area de graduacdo dos docentes revela uma forte identidade com o
campo da Pedagogia, que concentra 75% do grupo estudado. Esta hegemonia de
pedagogos no ambiente da Educacdo Infantil é um indicador positivo, visto que a
formacao especifica em Pedagogia oferece o suporte tedrico-metodoldgico necessario
para a compreensdo das especificidades da crianca pequena, distanciando a pratica de
uma visao meramente conteudista ou disciplinar.

Por outro lado, a presenca de 25% de profissionais com outras formacdes abre
espaco para refletir sobre a interdisciplinaridade no cotidiano escolar, mas também alerta
para a necessidade de formacao continuada rigorosa que garanta a esses docentes o

dominio do saber-fazer especifico da primeira infancia. Como reforca Zabalza (2015), a
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qualidade na Educacao Infantil depende intrinsecamente de uma formagao que considere
a crianga em sua integralidade, algo que a matriz curricular da Pedagogia busca estruturar
por meio da articulagdo entre o cuidar e o educar.

7

A quarta pergunta questionou para as entrevistadas quem é o profissional da
Educacao Infantil.

Grafico 3 - Quem é o Profissional da Educacao Infantil
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Fonte: Autora (2026).

Ao serem questionados sobre a percepcao da propria identidade profissional apos
a formacao, metade dos entrevistados (50%) afirmou sentir-se preparado estritamente
para o exercicio da docéncia. Esse dado sugere uma visao ainda fragmentada sugere que
o 'fazer' em sala de aula é dissociado da investigacdo tedrica e da producao de
conhecimento.

Em contrapartida, a minoria que se identifica como 'cientista da educac¢ao’
(17,50%) ou como profissional 'critico e aberto a novas experiéncias' (32,50%) reflete o
desafio apontado por Freire (2024), de que o ensinar ndo existe sem o pesquisar. A baixa
identificacdo com a figura do cientista da educacdo pode indicar que a formacao inicial,
embora técnica, ainda encontra dificuldades em consolidar a praxis como um processo de
investigacao constante.

Essa autopercepcao centrada apenas na docéncia pode limitar a atuacao do
pedagogo a execucao de rotinas, dificultando a implementa¢do de uma documentagao
pedagobgica reflexiva, que exige, inerentemente, uma postura de pesquisador diante das
descobertas das criancas.

A quinta pergunta procurou saber quais principais atividades sdo desempenhadas

na Creche:
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Grafico 4 - Atividades que desempenha
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Os dados apresentados revelam uma tensao conceitual ainda persistente na
identidade dos profissionais da primeira infancia. Ao observar que metade dos docentes
(50%) circunscreve sua fungdo ao cuidar das criangas, percebe-se a for¢a de uma tradi¢ao
assistencialista que, por vezes, subestima a dimensado pedagégica intrinseca a essa etapa.

Essa visdo contrasta com as orientagdes da BNCC (2018), que estabelece o cuidar
e o educar como indissocidveis. A fragmentacdo evidenciada onde apenas 20%
mencionam o cuidado e orientagdo e 30% focam estritamente no planejamento e
aprendizagem sugere que o saber-fazer docente ainda é lido de forma binaria por uma
parcela consideravel do grupo. Conforme discute Zabalza (2015), a qualidade na
Educacdo Infantil exige que momentos de rotina (alimentacao, higiene, repouso) sejam
ressignificados como espacgos de aprendizagem e interacdo. Portanto, a predominincia da
resposta voltada apenas ao cuidado pode indicar uma necessidade de fortalecer a
formacao continuada no sentido de garantir que o cuidar seja compreendido, em si
mesmo, como uma a¢do pedagogica intencional.

A sexta pergunta questionou quais os saberes voltados para a educacao infantil sdao
explorados nas atividades realizadas em sala de aula:

Grafico 5 - Saberes para a Educagao Infantil
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Ao observar as prioridades das a¢des docentes, a predominancia da categoria
'Explorar movimentos' (45%) indica uma forte valorizacao da psicomotricidade e do
corpo como eixos centrais da experiéncia na creche. Esta énfase coaduna-se com os
Direitos de Aprendizagem da BNCC, especialmente o 'Explorar’, reconhecendo que a
crianca pequena conhece o mundo e a si mesma por meio do movimento e dos sentidos.

Contudo, gera reflexdo o baixo percentual atribuido as 'Experiéncias significativas'
(5%) e a 'Cultura infantil' (12,50%). Segundo Vygotsky (2021), é no jogo e na imersao
cultural que a crianca expande sua zona de desenvolvimento proximal. A reduzida
mencdo a esses termos pode sugerir que a intencionalidade educativa ainda estad muito
focada na dimensao fisica e bioldgica do desenvolvimento (o movimento), em detrimento
de uma abordagem que integre de forma mais robusta a subjetividade, o faz-de-conta e o
protagonismo cultural da crianca. Essa disparidade refor¢a o desafio de transformar a
pratica rotineira em uma praxis que, além de movimentar o corpo, mobilize o pensamento
critico e a criatividade infantil desde o bercario.

O questionamento sétimo perguntou como o entrevistado exerce sua pratica
pedagoégica. Somente duas entrevistadas responderam a essa pergunta informando que:

“Adapto a teoria a realidade educacional vivenciada na creche”
(Entrevistada I);

“trazendo a nossa realidade para a sala de aula, tentando adaptar
tudo que aprendemos para se ajustar da melhor maneira”

(Entrevistada II).
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A fala da Entrevistada I reforca a ideia de que a competéncia profissional esta
ligada a mobilizacdo de saberes adquiridos na trajetéria pré-profissional e sua
ressignificagdo no exercicio do magistério. Conforme postula Tardif (2014), os saberes
docentes sdo plurais e a experiéncia de trabalho é o que permite ao professor validar ou
questionar as teorias aprendidas. Adaptar a teoria a realidade da creche é, portanto, um
ato de autonomia e criticidade, onde o professor deixa de ser um mero transmissor para
ser um pesquisador de sua prépria pratica.

O depoimento da Entrevistada I, ao mencionar "trazer a nossa realidade para a
salade aula", converge com a BNCC, que defende um curriculo que articule as experiéncias
e saberes das criangas com o patrimoénio cultural mais amplo. Trazer a realidade vivida
para o centro da pratica permite que a crianca se torne protagonista, pois o aprendizado
passa a ter sentido e significado dentro do seu contexto social e cultural.

As entrevistadas descrevem o esforco de "ajustar da melhor maneira" o
conhecimento tedrico. Esse "ajuste” é a intencionalidade educativa. Ndo se trata de
improviso, mas de organizar e propor experiéncias que permitam as crian¢as conhecerem
a si mesmas e ao mundo, utilizando os momentos de rotina (cuidado) e o brincar como
eixos fundamentais.

Embora apenas duas entrevistadas tenham respondido detalhadamente, suas falas
sinalizam o que as pesquisas apontam como uma necessidade urgente, a formacdo
continuada que dialogue com a pratica. O processo de "reprocurar” e "indagar-se" sobre
como ensinar é o que garante que o professor ndo sucumba a rigidez dos sistemas ou a
uma pedagogia meramente transmissiva (Freire, 2024).

Em suma, os depoimentos das pedagogas validam a concep¢do de que na Educacgao
Infantil ensinar e aprender sdao processos indissociaveis do contexto. Elas demonstram
que o saber professoral é dinamico e que a eficacia da BNCC e de outras teorias depende
da sensibilidade do docente em traduzi-las para as especificidades das criancas de 0 a 5
anos, respeitando sua singularidade e seu direito de viver uma infancia potente e ltudica.

A pergunta oitava questionou: como vocé descreveria a fungdo do professor da

Educacao Infantil?
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“Essencial, pois contribui para a sociedade, suas acgdes e
ensinamentos em sala de aula, colaborando para a formacao
pessoal e profissional do aluno” (Entrevistado V);

“A parte mais importante na educacao” (Entrevistado II);

“Papel fundamental no desenvolvimento emocional e social das

criancas” (Entrevistado VII).

Os depoimentos dos entrevistados refletem uma profunda valorizagdo da
Educacgao Infantil como o alicerce fundamental do desenvolvimento humano, alinhando-
se as concepgdes tedricas contemporaneas que superam a visdo assistencialista para
enxergar essa etapa como um periodo de formagao integral.

As falas dos profissionais revelam que a percep¢ao do docente sobre sua propria
pratica estd intrinsecamente ligada a fung¢do social e politica da escola.

O Entrevistado V classifica a pratica pedagoégica como "essencial”, destacando sua
contribuicao para a sociedade e para a "formacdo pessoal e profissional do aluno". Embora
o termo "profissional” possa parecer distante da realidade de criancas de 0 a 5 anos, ele
encontra eco na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), que estabelece como fim da
educacdo o "pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho".

A escola é vista como um espaco de "acolhimento social" e de producdo de
conhecimentos cientificos e sociais que sustentam a vida futura do individuo.

A afirmacgdo do Entrevistado I, ao considerar a Educacao Infantil como "a parte
mais importante na educacdo”, converge com o entendimento de que esta etapa é o
alicerce educacional, plural e metodoldgico da educacao nacional. Por isso, o curriculo
deve ser um conjunto de praticas que articulem as experiéncias das criancas com o
patrimonio cultural amplo, garantindo o desenvolvimento integral.

O Entrevistado VII destaca o "papel fundamental no desenvolvimento emocional e
social das criancas". Esta concepcdo estd em perfeita sintonia com o Interacionismo
(Piaget, Vygotsky e Wallon), que defende que o sujeito se constitui como pessoa na

interacdao com o outro e com o meio.
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Ao priorizar o social e 0 emocional, o professor garante os direitos de conviver e
conhecer-se, permitindo que a crianca construa sua identidade pessoal e coletiva no
cotidiano escolar. Os depoimentos revelam que os pedagogos pesquisados possuem uma
concepgao de infancia repolitizada, na qual a crianca € vista como um sujeito histdrico e
de direitos, ativa e potente. Eles reconhecem que o seu saber-fazer exige uma
intencionalidade educativa que transforma o brincar e as interacdes em ferramentas de
emancipacgao social.

Em suma, os depoimentos validam a ideia de que a pratica docente na Educacao
Infantil ndo é uma tarefa simples, mas um compromisso ético com a formacdo de seres
humanos livres e colaborativos, o que exige do professor uma postura de constante

pesquisa e reflexao sobre seu fazer pedagogico.
CONSIDERACOES FINAIS

A andlise permite concluir que o saber-fazer do professor nesta etapa é uma praxis
complexa e intencional, que exige a superac¢do definitiva do modelo assistencialista em
favor de uma pedagogia da participacdo e da escuta. O fazer docente ndo é meramente
técnico; ele é construido na interagao diaria, onde o professor atua como um pesquisador
que "reprocura” e adapta a teoria as urgéncias da realidade escolar.

Quanto aos saberes teodricos, a pesquisa evidencia a centralidade do
interacionismo e das normas da BNCC. Os profissionais reconhecem que o
desenvolvimento infantil é integral e deve ser mobilizado pelos cinco campos de
experiéncias e pelos seis direitos de aprendizagem. A teoria, entretanto, ndo € aplicada de
forma rigida.

Conforme os depoimentos dos pedagogos de Salvador/BA, existe um esforgo
consciente de ajustar e adaptar os conhecimentos académicos a realidade das crianc¢as na
creche, validando a pluralidade de saberes (curriculares, disciplinares e da experiéncia)
(Tardif, 2014).

Sobre as concepg¢des de educacdo infantil, os resultados revelam uma visao da
crianga como sujeito histérico e de direitos, protagonista ativa de seu aprendizado. A

pratica docente é percebida como essencial para a sociedade, com um papel fundamental
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no desenvolvimento emocional e social. Ficou claro que o cuidar e o educar sdo
indissocidveis: momentos de rotina, higiene e alimenta¢do sdo compreendidos como
oportunidades pedagdgicas ricas para a constru¢do da autonomia e da identidade.

A pesquisa também aponta desafios criticos, pois ha uma necessidade urgente de
programas de formagdo que aprofundem o conhecimento das 10 competéncias gerais da
BNCC, ponto que ainda apresenta inconsisténcias na pratica; o saber-fazer é muitas vezes
limitado por espacos fisicos inadequados e pela escassez de materiais lidicos, exigindo
que o professor muitas vezes os confeccione por conta propria; a avaliacdo deve
consolidar-se como um processo mediador e formativo, utilizando a documentacgado
pedagoégica (fotos, relatérios, portfélios) para tornar visivel a jornada de aprendizagem
sem fins classificatérios.

Concluindo, a pratica docente na Educacdo Infantil de 0 a 5 anos exige um
profissional sensivel, capaz de articular a ludicidade com a intencionalidade educativa.
Conclui-se que o tempo de aprender é o tempo de viver e crescer; portanto, a organizacao
do tempo, do espaco e das interacdes deve garantir que a escola seja, de fato, um local de

alegria, investigacdo e respeito as singularidades da infancia.
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