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Resumo

A educacgdo inclusiva tem se consolidado como um dos principais eixos das discussoes
educacionais contemporaneas, exigindo a construcdo de praticas pedagdgicas que
garantam ndo apenas o acesso, mas a efetiva aprendizagem de todos os estudantes. Nesse
contexto, a afetividade emerge como elemento central para a compreensdo dos processos
de desenvolvimento humano e aprendizagem, contribuindo para a superacio de
concepgdes dualistas que historicamente dissociaram emoc¢do e cogni¢cdo. O presente
artigo tem como objetivo analisar a relacdo entre afetividade, educacao inclusiva e ensino
de Histéria, a partir das contribuicdes tedricas de Henri Wallon, Lev Vigotski e Baruch de
Espinosa, bem como de autores do campo da educac¢do inclusiva. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, fundamentada na
andlise de produgdes tedricas sobre desenvolvimento humano, aprendizagem e praticas
pedagogicas inclusivas. Os resultados evidenciam que a afetividade constitui dimensao
estruturante da aprendizagem, influenciando diretamente o engajamento, a motivagao e
a construcdo de sentidos pelos estudantes. No ensino de Histdria, essa dimensao torna-se
ainda mais relevante diante das exigéncias cognitivas da disciplina, que demandam
praticas pedagogicas diversificadas, contextualizadas e sensiveis as singularidades dos
alunos. Conclui-se que a articulagdo entre afetividade, educagdo inclusiva e ensino de
Histéria é fundamental para a construcdo de praticas pedagoégicas mais acessiveis,
significativas e humanizadoras, capazes de promover o desenvolvimento integral dos
sujeitos e a efetivacdo do direito a aprendizagem.

Palavras-chave: Afetividade; Educacao Inclusiva; Ensino de Historia; Aprendizagem;
Desenvolvimento Humano.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a educacdo inclusiva tem assumido papel central nas
discussbes educacionais, impulsionada por transformacgdes legais, politicas e
epistemologicas que passaram a reconhecer a diversidade como elemento constitutivo do

b

processo educativo. Esse movimento esta diretamente relacionado a ampliacdo dos
direitos sociais e a consolidacdo de uma perspectiva educacional fundamentada nos
principios da equidade, da justica social e do reconhecimento das diferencas. No contexto
brasileiro, marcos legais como a Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96) e a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educa¢do Inclusiva (2008) contribuiram significativamente para a
redefinicdo do papel da escola, deslocando o foco de uma ldgica seletiva para uma
perspectiva inclusiva, na qual todos os estudantes tém direito ndo apenas ao acesso, mas
a permanéncia e a aprendizagem (BRASIL, 1988; 1996; 2008).

Essa mudanca de paradigma implica uma ruptura com modelos tradicionais de
ensino, historicamente pautados na homogeneiza¢do dos sujeitos e na padronizacdo dos
processos educativos. Tais modelos, ao priorizarem a transmissdo de contetidos de forma
uniforme, tendem a desconsiderar as multiplas formas de aprender e as singularidades
dos estudantes, produzindo, muitas vezes, processos de exclusdo no interior do préprio
espaco escolar. Nesse sentido, a educagdo inclusiva ndo se limita a insercao de estudantes
com deficiéncia na escola regular, mas exige a construcao de praticas pedagodgicas que
reconhecam a diversidade como elemento constitutivo da aprendizagem, demandando
uma reorganizacdo das metodologias, dos curriculos e das relacdes pedagodgicas
(MANTOAN, 2003; GLAT; BLANCO, 2007).

Ao deslocar o olhar da deficiéncia para as barreiras presentes no contexto
educacional, a perspectiva inclusiva evidencia que as dificuldades de aprendizagem nao
podem ser atribuidas exclusivamente aos sujeitos, mas devem ser compreendidas em
relacdo as condi¢des oferecidas pelo ambiente escolar. Isso implica reconhecer que
praticas pedagogicas rigidas, curriculos inflexiveis e avaliacdes padronizadas podem
dificultar a participacdo de determinados estudantes, reforcando desigualdades. Assim, a

inclusdo exige uma postura critica frente as praticas tradicionais, demandando a
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construcdo de estratégias pedagogicas flexiveis, capazes de dialogar com as diferentes
formas de aprendizagem presentes na sala de aula (MANTOAN, 2003).

Nesse cenario de transformacao, a afetividade passa a ocupar posi¢do de destaque,
contribuindo para a superacao de concepg¢des dualistas que historicamente dissociaram
emocao e cognicdo. Durante muito tempo, o pensamento educacional foi influenciado por
uma tradigdo racionalista que atribuia primazia aos processos intelectuais, relegando as
emocdes a um plano secundario ou compreendendo-as como elementos perturbadores
da aprendizagem. Essa perspectiva contribuiu para a consolidacdo de praticas
pedagdgicas centradas na transmissdo de contetidos e na valorizacdo do desempenho
cognitivo como principal indicador de aprendizagem.

Entretanto, as contribui¢6es da psicologia do desenvolvimento e da educacao tém
evidenciado que tal separacdo é insustentavel. Wallon (1975) destaca que a afetividade
constitui a base do desenvolvimento humano, sendo responsavel pelas primeiras formas
de relacao do sujeito com o meio. Vigotski (2009), por sua vez, afirma que o pensamento
emerge da esfera afetivo-motivacional, sendo impossivel compreender a aprendizagem
sem considerar as emog¢oes, os interesses e as necessidades que mobilizam o sujeito.
Nessa mesma direcdo, Espinosa (2008) compreende os afetos como variagoes da poténcia
de agir, indicando que experiéncias positivas ampliam a capacidade de a¢do do individuo,
enquanto experiéncias negativas tendem a restringi-la.

Compreender os processos de aprendizagem, portanto, implica reconhecer que o
sujeito ndo se relaciona com o conhecimento de forma neutra, mas a partir de
experiéncias atravessadas por emocoOes, motivagdes, interesses e sentidos subjetivos
(VIGOTSKI, 2009). A aprendizagem deve ser entendida como um processo complexo, no
qual aspectos cognitivos e afetivos se articulam de maneira indissociavel, influenciando
diretamente o modo como o sujeito se apropria do conhecimento.

A afetividade, nesse sentido, ndo pode ser compreendida como dimensao
acessOria, mas como elemento estruturante da atividade psiquica. Emog¢des como
interesse, curiosidade, seguranca e pertencimento tendem a favorecer o envolvimento do
estudante com o conhecimento, enquanto experiéncias marcadas por medo, ansiedade ou
desvalorizacdo podem comprometer significativamente esse processo. Como aponta

Fonseca (2016), o funcionamento cognitivo depende diretamente das condi¢coes
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emocionais do sujeito, sendo a aprendizagem favorecida em ambientes que promovem
seguranga afetiva.

No ambito da educacao inclusiva, essa discussao torna-se ainda mais relevante,
uma vez que a diversidade de estudantes exige praticas pedagogicas sensiveis as
singularidades. A presenca de estudantes com deficiéncia nas salas de aula ndo garante,
por si sO, a aprendizagem, evidenciando a necessidade de repensar ndo apenas as
metodologias, mas também as relacdes estabelecidas no processo educativo (FERRARI;
LUIZ, 2021). Isso significa que a inclusdao nao se efetiva apenas por meio de adaptagdes
curriculares ou recursos didaticos especificos, mas depende da construcdo de um
ambiente educacional que favoreca o acolhimento, o reconhecimento e a participagao
ativa de todos os estudantes.

Nesse contexto, a relacao entre professor e aluno assume papel central, uma vez
que os vinculos estabelecidos no processo educativo influenciam diretamente a forma
como o estudante se posiciona diante da aprendizagem. Praticas pedagdgicas baseadas
no dialogo, na escuta e na valorizagdo das diferengas contribuem para a construcdo de um
ambiente emocionalmente seguro, no qual os estudantes se sentem encorajados a
participar, questionar e experimentar (LEITE; TASSONI, 2002).

Quando se trata do ensino de Histdria, os desafios se intensificam. A disciplina
exige a mobilizacdo de habilidades cognitivas complexas, como a compreensdo da
temporalidade, a analise de relagdes de causalidade, a interpretacdo de fontes e a
constru¢do de narrativas historicas (BITTENCOURT, 2004). Essas demandas podem
representar obstaculos quando o ensino se baseia exclusivamente em praticas expositivas
e abstratas, desconsiderando as diferentes formas de aprendizagem dos estudantes.

Nesse sentido, a construcdo de praticas inclusivas no ensino de Histdria exige a
adocao de estratégias pedagogicas que tornem o conhecimento historico mais acessivel e
significativo. A utilizacdo de diferentes linguagens, como imagens, narrativas, recursos
audiovisuais e atividades interativas, amplia as possibilidades de aprendizagem e
favorece a construcdo de sentidos (MELO, 2020; AUSUBEL, 2003).

Além disso, é fundamental compreender que a aprendizagem histérica ndo se
restringe a assimilacdo de contetidos, mas envolve a construcdo de identidade,

pertencimento e consciéncia critica. Nesse processo, a afetividade desempenha papel
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essencial, influenciando a forma como os estudantes se relacionam com o conhecimento
histérico e com o mundo social.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo analisar a relagao entre
afetividade, educac¢do inclusiva e ensino de Histéria, buscando evidenciar como a
integracdo dessas dimensdes pode contribuir para a construgdo de praticas pedagogicas
mais significativas, acessiveis e humanizadoras. Parte-se da hipotese de que a afetividade
nao constitui dimensao acessoéria do processo educativo, mas elemento estruturante da

aprendizagem, especialmente no contexto da educacao inclusiva.
AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO HUMANO

A compreensdo da afetividade como dimensdo constitutiva do desenvolvimento
humano representa um importante avango na superagdo de perspectivas fragmentadas
que historicamente separaram emoc¢do e razao. Durante muito tempo, a tradicdo
educacional foi fortemente influenciada por uma visdao racionalista, herdeira do
pensamento cartesiano, que atribuia primazia aos processos cognitivos e relegava a
afetividade a um plano secundario ou, em muitos casos, a compreendia como elemento
perturbador da racionalidade. Essa concepg¢ao contribuiu para a consolidac¢do de praticas
pedagoégicas centradas na transmissao de conteudos e na valorizagdo do desempenho
intelectual, desconsiderando as dimensdes subjetivas e relacionais da aprendizagem.

Entretanto, ao longo do século XX, diferentes campos do conhecimento —
especialmente a psicologia do desenvolvimento e a filosofia — passaram a questionar
essa dicotomia, evidenciando que emoc¢do e cognicdo nao constituem esferas
independentes, mas dimensdes interdependentes da atividade psiquica. Nesse contexto,
a afetividade deixa de ser compreendida como elemento acessorio para ser reconhecida
como dimensio estruturante do desenvolvimento humano, influenciando diretamente a
forma como o individuo percebe, interpreta e age sobre o mundo (WALLON, 1975;
VIGOTSKI, 2009).

A afetividade, nesse sentido, ndo se limita a expressao de emoc¢des momentaneas,
mas constitui um sistema complexo que envolve sentimentos, motivagoes, interesses e
valores, desempenhando papel fundamental na organiza¢do da conduta humana. Como

apontam Bastos e Dér (2000), as condi¢cdes afetivas interferem diretamente no

Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




., AEVISTA
"";;,'/ LATINO-AMERICANA DE

ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 280 a 296, Jan./Jun. 2026.

funcionamento cognitivo, evidenciando que pensar e sentir sao processos indissociaveis.
Dessa forma, compreender o desenvolvimento humano exige reconhecer que toda
atividade intelectual é atravessada por experiéncias afetivas que orientam e dao sentido
as ac¢oes do sujeito.

Henri Wallon destaca-se entre os principais autores a atribuir a afetividade papel
originario no desenvolvimento humano. Para o autor, as primeiras formas de relacdao do
sujeito com o meio sao mediadas pelas emocgdes, que desempenham funcao essencial na
constituicao da subjetividade. Desde os primeiros momentos da vida, a crianga estabelece
vinculos com o outro por meio de manifestacdes afetivas, sendo essas interacdes
fundamentais para a organizacdo das fung¢bes psiquicas superiores. Nesse sentido, a
afetividade nao apenas antecede, mas também sustenta o desenvolvimento intelectual,
funcionando como base sobre a qual se estruturam os processos cognitivos (WALLON,
1975).

Além disso, Wallon propde uma compreensao dindmica do desenvolvimento, no
qual afetividade e cognicao se articulam em um movimento dialético. Em determinados
momentos, predomina a dimensao afetiva; em outros, a cognitiva, sem que uma se
desenvolva de forma isolada. Essa alternancia evidencia que o desenvolvimento humano
ndo ocorre de maneira linear, mas por meio de reorganizacdes constantes, nas quais
emocdo e pensamento se influenciam mutuamente. Tal perspectiva rompe com
abordagens tradicionais que subordinavam a afetividade a inteligéncia, propondo uma
visdo integrada do sujeito.

Lev Vigotski, por sua vez, contribui de forma decisiva para a compreensao da
unidade entre afetividade e cognicao ao afirmar que o pensamento emerge da esfera
afetivo-motivacional da consciéncia. Segundo o autor, ndo existe atividade intelectual
desvinculada de motivagoes, interesses e emocdes, sendo esses elementos responsaveis
por impulsionar e orientar o pensamento (VIGOTSKI, 2009). Ao criticar a fragmentacao
dos processos psiquicos promovida pela psicologia tradicional, Vigotski destaca que a
separacao entre emoc¢do e cognicao impede a compreensao das verdadeiras relacdes que
estruturam o desenvolvimento humano.

Nessa perspectiva, a aprendizagem nao pode ser compreendida como um processo

puramente racional ou mecanico, mas como uma experiéncia complexa que envolve a

Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




., AEVISTA
"";;,'/ LATINO-AMERICANA DE

ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 280 a 296, Jan./Jun. 2026.

producdo de sentidos subjetivos. O sujeito ndo apenas assimila informac¢des, mas atribui
significados aos contetdos a partir de suas experiéncias, emocoes e relagdes sociais. Isso
significa que o conhecimento ndo é incorporado de forma neutra, mas mediado pela forma
como o individuo vivencia as situa¢des de aprendizagem.

Essa compreensao é aprofundada pelo conceito de vivéncia (perejivanie), que
expressa a unidade entre sujeito e ambiente. Para Vigotski (1998), a vivéncia corresponde
a forma singular pela qual o individuo interpreta e sente uma determinada situacgao,
integrando simultaneamente aspectos cognitivos e afetivos. Dessa forma, o impacto de
uma experiéncia sobre o desenvolvimento ndo depende apenas de suas caracteristicas
objetivas, mas da maneira como é vivida pelo sujeito. Dois individuos podem estar
expostos a mesma situagdo, mas atribuir a ela significados distintos, produzindo efeitos
diferentes em seu desenvolvimento.

Essa perspectiva evidencia que a aprendizagem ndo pode ser reduzida as
condi¢des externas ou aos contetdos ensinados, mas deve considerar a forma como esses
elementos sdo experienciados pelos estudantes. A dimensdo afetiva, portanto, assume
papel central na construcao de sentidos, influenciando diretamente o engajamento, a
motivacdo e a relacdo do sujeito com o conhecimento.

A filosofia de Baruch de Espinosa amplia essa discussdo ao oferecer uma
compreensao ontolégica da afetividade. Para o fildsofo, os afetos correspondem a
variagdes da poténcia de agir do sujeito, sendo resultantes dos encontros que ele
estabelece com o mundo. Em sua obra Etica, Espinosa define os afetos como modifica¢des
que aumentam ou diminuem a capacidade de a¢do do individuo, influenciando
diretamente sua forma de existir e se relacionar com a realidade (ESPINOSA, 2008).

A partir dessa perspectiva, os afetos positivos — associados a alegria — ampliam
a poténcia de agir, favorecendo estados de engajamento, iniciativa e participacdo. Em
contrapartida, os afetos negativos — associados a tristeza — tendem a restringir essa
poténcia, gerando retracdo, inseguranca e passividade. Essa compreensido permite
interpretar a aprendizagem como um processo profundamente afetado pelas
experiéncias emocionais vividas pelo sujeito, uma vez que sua disposi¢cdo para aprender
estd diretamente relacionada a qualidade dos encontros que estabelece no ambiente

educativo.
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Ao articular a filosofia de Espinosa com as contribui¢cdes de Wallon e Vigotski,
torna-se possivel compreender a afetividade como elemento central na constituicdo do
sujeito e na regulacao de sua atividade. A aprendizagem, nessa perspectiva, nao depende
apenas de capacidades cognitivas, mas da forma como o individuo é afetado pelas
experiéncias que vivencia. Ambientes que promovem acolhimento, reconhecimento e
seguranc¢a tendem a favorecer a ampliacdao da poténcia de agir dos estudantes, enquanto
contextos marcados por medo, exclusio ou desvalorizagdo podem comprometer
significativamente seu desenvolvimento.

Dessa forma, reconhecer a afetividade como dimensdo constitutiva do
desenvolvimento humano implica admitir que pensar, sentir e agir sao processos
indissocidveis. A aprendizagem nao pode ser compreendida como fendmeno
exclusivamente intelectual, mas como experiéncia integral, na qual o sujeito se envolve de
maneira simultaneamente cognitiva e emocional. Essa compreensdo exige a superacao de
perspectivas reducionistas e a construcao de abordagens educacionais que considerem a
complexidade do desenvolvimento humano.

Nesse sentido, a afetividade assume papel estruturante ndo apenas na constituicao
da subjetividade, mas também na relacdo do sujeito com o conhecimento. Ao influenciar
a forma como o individuo se engaja nas atividades, interpreta as experiéncias e atribui
sentido ao mundo, os afetos tornam-se elementos centrais na compreensao dos processos
de aprendizagem. Assim, qualquer proposta educativa comprometida com o
desenvolvimento integral do sujeito deve reconhecer a afetividade como dimensdo

essencial, integrando-a as praticas pedagdgicas e as reflexdes tedricas sobre educagao.

AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A relacdo entre afetividade e aprendizagem constitui um dos principais eixos de
discussdo nas teorias contemporaneas da educacdo, especialmente no interior de
abordagens que buscam superar a fragmentagdo entre emocao e cogni¢cdo. Durante muito
tempo, a aprendizagem foi concebida como um processo essencialmente racional,
centrado na aquisi¢cao de contetidos e no desenvolvimento de habilidades intelectuais. No

entanto, essa perspectiva tem sido progressivamente questionada por estudos que
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evidenciam a indissociabilidade entre os aspectos cognitivos e afetivos da experiéncia
humana.

Ao superar a dicotomia entre emocao e cognicdo, torna-se possivel compreender
que a aprendizagem envolve a mobilizacdo integral do sujeito, que pensa, sente,
interpreta e atribui sentidos as experiéncias vividas. Nesse sentido, aprender nao
corresponde a um processo mecanico de assimilacdo de informagdes, mas a uma atividade
complexa, mediada por fatores emocionais, sociais e culturais que influenciam
diretamente a relacdo do individuo com o conhecimento (VIGOTSKI, 2009).

As emog¢des desempenham papel fundamental na regulacao da atividade cognitiva,
influenciando processos como aten¢do, memoria, motivacao e persisténcia. Estudos no
campo da psicologia e da neurociéncia tém demonstrado que o funcionamento cognitivo
depende diretamente das condi¢cdes emocionais do sujeito, uma vez que estados afetivos
positivos tendem a favorecer a concentracdo e a capacidade de elaboracao intelectual,
enquanto estados negativos podem comprometer significativamente esses processos
(FONSECA, 2016). Dessa forma, a aprendizagem nao pode ser dissociada das experiéncias
emocionais vividas pelos estudantes no ambiente escolar.

Ambientes marcados por seguranca afetiva, acolhimento e reconhecimento
tendem a favorecer o engajamento dos estudantes, promovendo maior participagdo nas
atividades e maior disposicdo para enfrentar desafios cognitivos. Em contrapartida,
contextos permeados por medo, ansiedade ou desvalorizacdo podem gerar retracao,
desinteresse e dificuldades de aprendizagem. Como afirmam Leite e Tassoni (2002), a
afetividade atua como elemento regulador da relacdo do sujeito com o conhecimento,
influenciando diretamente sua motivacdo e seu envolvimento com as atividades
escolares.

Nesse sentido, as experiéncias afetivas vivenciadas no ambiente escolar interferem
diretamente na forma como o estudante se relaciona com o saber. Quando o aluno
estabelece vinculos positivos com o processo educativo, tende a participar de forma mais
ativa, desenvolver maior interesse pelas atividades propostas e construir significados
mais consistentes em relacdo aos contetidos. Por outro lado, experiéncias marcadas por
fracasso, rejeicdo ou inseguranga podem comprometer o engajamento e dificultar a

aprendizagem.
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Essa compreensao reforca a ideia de que a pratica pedagégica nao é neutra do
ponto de vista afetivo. Todas as decisdes tomadas pelo professor — desde a escolha das
metodologias até a forma de condugdo das atividades e de avaliacdo — produzem
impactos emocionais que influenciam a aprendizagem. Como destacam Bastos e Dér
(2000), as condi¢bes emocionais interferem diretamente no funcionamento cognitivo,
evidenciando que ensinar implica também produzir experiéncias afetivas que podem
favorecer ou limitar o desenvolvimento dos estudantes.

Dessa forma, pensar a educagao a partir da afetividade implica reconhecer que
ensinar ndo se limita a transmissao de contetidos, mas envolve a construcao de relagoes,
a producdo de sentidos e a criacdo de condigdes que favorecam o desenvolvimento
integral do sujeito. O processo educativo deve ser compreendido como uma experiéncia
relacional, na qual os vinculos estabelecidos entre professores e alunos desempenham
papel central na constituicdo da aprendizagem.

Além disso, a afetividade também se manifesta na forma como os conteudos sdo
apresentados e significados pelos estudantes. A aprendizagem torna-se mais significativa
quando os conhecimentos se relacionam com as experiéncias e os interesses dos alunos,
permitindo a construcdo de sentidos que ultrapassam a simples memorizagdo. Nesse
contexto, a teoria da aprendizagem significativa de Ausubel (2003) contribui ao destacar
que novos conhecimentos sdo incorporados de forma mais consistente quando se
articulam com estruturas cognitivas prévias, processo que é profundamente influenciado
pela dimensao afetiva.

Assim, compreender a aprendizagem no contexto educacional exige reconhecer
que o0s processos cognitivos sdao continuamente atravessados por experiéncias
emocionais, sendo impossivel dissociar pensamento e afeto. A afetividade, portanto,
assume papel central na organizacao da atividade psiquica, influenciando diretamente a

forma como os estudantes se engajam no processo educativo.

EDUCACAO INCLUSIVA E ENSINO DE HISTORIA

A educagdo inclusiva propde a construcao de um sistema educacional que
reconheca e valorize a diversidade, garantindo o direito a aprendizagem para todos os

estudantes. Essa perspectiva rompe com modelos excludentes e homogéneos de ensino,

Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




., AEVISTA
"";;,'/ LATINO-AMERICANA DE

ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 280 a 296, Jan./Jun. 2026.

ao afirmar que as diferencas ndo devem ser vistas como obstaculos, mas como elementos
constitutivos do processo educativo (MANTOAN, 2003).

No entanto, a efetivacdo da inclusdo no cotidiano escolar ainda apresenta desafios
significativos, especialmente no ensino de Histdria. A disciplina exige a mobilizacdo de
habilidades cognitivas complexas, como a compreensdo da temporalidade, a analise de
processos histéricos, a interpretacio de fontes e a constru¢ao de narrativas. Tais
habilidades demandam niveis elevados de abstracdo, o que pode dificultar a
aprendizagem de estudantes que apresentam diferentes ritmos ou formas de aprender
(BITTENCOURT, 2004).

Quando trabalhados de forma descontextualizada e abstrata, os conteudos
histoéricos podem se tornar pouco acessiveis, especialmente para estudantes com
deficiéncia. Nesse sentido, a predominancia de metodologias tradicionais, centradas na
exposicao verbal e na memorizagao de conteudos, constitui um obstaculo importante para
a inclusdo no ensino de Historia.

De acordo com estudos da area, a auséncia de formacdo docente especifica
representa um dos principais desafios para a efetivacao da educagdo inclusiva. Muitos
professores relatam inseguranca ao lidar com a diversidade presente em sala de aula, o
que evidencia lacunas na formacao inicial e continuada (FERRARI; LUIZ, 2021). Além
disso, a escassez de materiais didaticos adaptados e a rigidez curricular dificultam a
construcdo de praticas pedagdgicas mais acessiveis.

Nesse contexto, torna-se fundamental repensar as formas de ensinar Histéria,
incorporando diferentes linguagens e estratégias pedagodgicas que favorecam a
participacdo de todos os estudantes. O uso de recursos visuais, narrativas, atividades
interativas e tecnologias digitais amplia as possibilidades de aprendizagem, permitindo
que os conteudos sejam acessados por diferentes vias (MELO, 2020).

Além disso, a contextualizacdo dos conteuidos historicos a partir das experiéncias
dos estudantes contribui para a construgdo de sentidos, tornando o aprendizado mais
significativo. Ao relacionar o passado com o presente e com a realidade dos alunos, o
ensino de Histéria deixa de ser uma mera transmissao de informagdes para tornar-se um

processo de construcdo de conhecimento.
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Entretanto, a inclusdo ndo se limita a ado¢do de técnicas ou recursos especificos.
Trata-se de uma mudanca mais ampla na concep¢do de ensino, que envolve o
reconhecimento das singularidades dos estudantes e a construgdo de praticas
pedagogicas flexiveis e sensiveis a diversidade. Isso implica compreender que nao existe
uma Unica forma de aprender, sendo necessario adaptar as estratégias de ensino as
necessidades dos alunos.
Assim, a educacdo inclusiva no ensino de Historia exige uma abordagem
pedagogica que articule diferentes dimensdes — cognitivas, sociais e afetivas —,
promovendo condicdes para que todos os estudantes possam participar e aprender de

forma significativa.

A AFETIVIDADE COMO FUNDAMENTO DA INCLUSAO NO ENSINO DE HISTORIA

A articulacao entre afetividade, educacgao inclusiva e ensino de Histéria evidencia
que a aprendizagem ndo pode ser dissociada das experiéncias emocionais vividas pelos
estudantes. No contexto inclusivo, essa dimensao assume papel ainda mais relevante, uma
vez que os vinculos afetivos podem favorecer ou limitar a participacdo dos alunos no
processo educativo.

A construcdao de ambientes acolhedores, baseados no respeito, na escuta e na
valorizacao das diferencas, contribui para o fortalecimento dos vinculos dos estudantes
com a aprendizagem. Quando o aluno se sente reconhecido, pertencente e
emocionalmente seguro, sua disposi¢do para aprender tende a aumentar, favorecendo o
engajamento e a participacdo nas atividades escolares (WALLON, 1975).

Nesse sentido, a afetividade atua como elemento mediador da inclusdo, ao
possibilitar que os estudantes estabelecam relagdes positivas com o conhecimento.
Praticas pedagogicas que valorizam a participacdo, respeitam o ritmo de aprendizagem e
promovem a autonomia contribuem para a construcdo de um ambiente educacional mais
inclusivo.

Conforme indicado em estudos recentes, praticas pedagogicas fundamentadas na
afetividade mostram-se eficazes na promoc¢do da aprendizagem, especialmente quando

associadas a mediacao constante, a adaptacao das atividades e ao uso de diferentes
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linguagens (FERRARI; LUIZ, 2021). Isso evidencia que a dimensdo afetiva ndo é um
elemento secundario, mas condi¢do essencial para a efetivacdo da inclusao.

Além disso, o professor assume papel central como mediador das experiéncias
afetivas e cognitivas. Sua atuacdo influencia diretamente a forma como os estudantes
percebem o conhecimento e se posicionam diante dele. A postura docente, as estratégias
adotadas e a forma de interacdo com os alunos produzem impactos significativos na
construcdo dos vinculos afetivos com a aprendizagem.

Nesse sentido, a pratica docente deve ser compreendida como pratica relacional,
que envolve ndo apenas a transmissdao de conteddos, mas a construcao de vinculos
significativos. O professor ndo atua apenas como transmissor de conhecimento, mas como
mediador das experiéncias que constituem o processo educativo.

Assim, a inclusdo no ensino de Histdria exige a articulacdo entre diferentes
dimensdes — pedagogicas, cognitivas e afetivas —, sendo a afetividade um dos principais
eixos estruturantes desse processo. Ao reconhecer a centralidade das emocgdes na
aprendizagem, torna-se possivel construir praticas pedagogicas mais sensiveis, acessiveis

e comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu evidenciar que a afetividade
constitui um elemento central na compreensdo dos processos de desenvolvimento
humano e aprendizagem, especialmente quando articulada ao contexto da educacao
inclusiva e as especificidades do ensino de Historia. Ao longo das discussoes, buscou-se
superar concepg¢oOes tradicionais que historicamente dissociaram emocdo e cognigdo,
demonstrando que tais dimensdes ndo apenas coexistem, mas se constituem de forma
interdependente, organizando a atividade psiquica e influenciando diretamente a relacao
do sujeito com o conhecimento.

A partir das contribuicdes teoricas de Wallon, Vigotski e Espinosa, foi possivel
compreender que a afetividade ndo se configura como um elemento periférico do
processo educativo, mas como dimensdo estruturante da aprendizagem. Wallon
evidenciou o papel originario das emog¢des na constituicdo do sujeito, Vigotski destacou a

inseparabilidade entre pensamento e motivacdo, enquanto Espinosa contribuiu ao
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demonstrar que os afetos regulam a poténcia de agir dos individuos. Em conjunto, essas
perspectivas tedricas permitem compreender que aprender envolve ndo apenas
operacgdes cognitivas, mas também experiéncias emocionais que mobilizam, sustentam ou
limitam o engajamento do sujeito diante do conhecimento.

No contexto educacional, essa compreensdao adquire especial relevancia ao
evidenciar que a escola ndo é um espac¢o neutro de transmissdo de contetidos, mas um
ambiente relacional no qual se produzem experiéncias afetivas que impactam
diretamente a aprendizagem. As relacdes estabelecidas entre professores e alunos, as
metodologias adotadas, os processos avaliativos e a organizacdo do espago escolar
constituem elementos que influenciam a forma como os estudantes se vinculam ao
conhecimento. Nesse sentido, a pratica pedagogica deve ser compreendida como pratica
também afetiva, na medida em que todas as a¢des docentes produzem efeitos emocionais
que podem favorecer ou dificultar o processo educativo.

Ao articular essa discussdo com o campo da educagdo inclusiva, torna-se evidente
que a afetividade assume papel ainda mais significativo. A inclusao ndo pode ser reduzida
a presenca fisica do estudante na sala de aula, mas deve ser compreendida como garantia
de participacdo, pertencimento e aprendizagem. Nesse processo, os vinculos afetivos
estabelecidos no ambiente escolar desempenham func¢do decisiva, pois influenciam
diretamente a disposicao do estudante para se envolver nas atividades, enfrentar desafios
e construir conhecimentos.

Os dados analisados indicam que praticas pedagogicas sensiveis a dimensao
afetiva contribuem significativamente para a promoc¢ao da aprendizagem, especialmente
quando fundamentadas no acolhimento, na valorizacdo das diferencas e na mediacao
constante. Tais praticas favorecem a construcdao de ambientes emocionalmente seguros,
nos quais os estudantes se sentem reconhecidos e encorajados a participar, condigao
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social.

No que se refere especificamente ao ensino de Histéria, os desafios se mostram
ainda mais complexos, uma vez que a disciplina exige a mobilizacao de habilidades
cognitivas abstratas e a construcdo de interpretacdes criticas sobre a realidade. Nesse
contexto, praticas pedagogicas baseadas exclusivamente na exposicdo verbal e na

memorizacdo de contetidos tendem a dificultar a aprendizagem, especialmente para
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estudantes que apresentam diferentes formas de aprender. Assim, a construcao de um
ensino de Histéria inclusivo exige a ado¢do de estratégias que tornem o conhecimento
mais acessivel e significativo, incorporando diferentes linguagens, recursos e formas de
mediacao.

Entretanto, conforme discutido ao longo do artigo, tais estratégias nao devem ser
compreendidas apenas como adaptag¢des técnicas, mas como parte de uma concep¢ao
mais ampla de educagdo, que reconhece a diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo. Nesse sentido, a inclusdo nao se realiza por meio de agdes pontuais,
mas por meio de uma transformacdo nas formas de ensinar, aprender e se relacionar no
espaco escolar.

A afetividade, nesse contexto, constitui um dos principais eixos estruturantes
dessa transformacdo, ao possibilitar a construcdo de relagdes mais humanizadas e
significativas entre os sujeitos e o conhecimento. Ao favorecer a ampliagdo da poténcia de
agir dos estudantes, os vinculos afetivos positivos contribuem para o desenvolvimento da
autonomia, da participacdo e do pensamento critico, elementos fundamentais para a
formacao integral do sujeito.

Além disso, este estudo refor¢ca a necessidade de investimentos na formacdo
docente, tanto inicial quanto continuada, de modo a preparar os professores para atuarem
em contextos inclusivos de forma critica e reflexiva. A formagdo docente deve contemplar
ndo apenas o dominio dos contetidos, mas também a compreensao das dimensdes afetivas
da aprendizagem e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas sensiveis a diversidade.

Por fim, destaca-se que a construcdo de uma educagdo inclusiva, especialmente no
ensino de Histéria, exige o reconhecimento de que ensinar €, antes de tudo, um ato
relacional, que envolve sujeitos histdricos, sociais e afetivos. Nesse sentido, pensar a
educacdo a partir da afetividade implica reconhecer que a aprendizagem nédo se produz
apenas no plano cognitivo, mas na articulacdao entre emocao, pensamento e experiéncia.

Conclui-se, portanto, que a integracdo entre afetividade, educacao inclusiva e
ensino de Histéria constitui um caminho fundamental para a construcao de praticas
pedagdgicas mais justas, significativas e humanizadoras. Ao reconhecer a centralidade
das emocoes na aprendizagem, torna-se possivel avangar na construcdo de uma escola

que ndo apenas ensina conteuidos, mas que promove o desenvolvimento integral dos
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sujeitos, contribuindo para a formacao de individuos criticos, participativos e capazes de

atuar de forma consciente na sociedade.
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