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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar os desafios praticos enfrentados por gestores e docentes
no cotidiano das escolas comuns para a efetivacdo da educacdo inclusiva. A metodologia adotada
constitui-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de cunho bibliografico e documental. Os
resultados evidenciam um forte tensionamento entre a garantia legal de acesso democratico a
escola regular impulsionada por marcos regulatdrios consolidados e pelo crescimento expressivo
das matriculas e a persisténcia de barreiras atitudinais, estruturais e pedagogicas que impedem a
consolidacdo do efetivo direito a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educagao especial
(PAEE). Conclui-se que o direito a aprendizagem requer o fim da precarizacdo das redes de apoio
e investimentos robustos na formacgdo continuada de professores em contexto, garantindo que a
diferenca humana seja concebida como poténcia pedagdgica e ndo como desigualdade.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; Direito a Aprendizagem; Praticas Pedagdgicas;
Formagao Docente.

INTRODUCAO

A democratizacdo do acesso a escola publica e a consolidacao dos direitos civis no
cenario brasileiro impulsionaram, nas ultimas décadas, uma expansao sem precedentes
nas matriculas da Educacdo Especial na rede regular de ensino. Esse crescimento

expressivo é evidenciado de forma contundente pelos dados estatisticos oficiais do Censo
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Escolar de 2023, que apontam que o numero de matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especial (PAEE) atingiu o patamar de 1,8 milhao, representando um acréscimo
de 41,6% se comparado ao ano de 2019 (Brasil, 2024). Sob essa mesma perspectiva
historica de inclusdo, constata-se que 95% dos estudantes com idade entre 4 e 17 anos
frequentam classes comuns do ensino regular (Brasil, 2023).

Esse panorama quantitativo reflete os desdobramentos de um robusto arcabouco
normativo que se consolidou a partir da Constituicdo Federal de 1988, passando pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB n? 9.394/1996) e culminando na
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lein2 13.146/2015).

Contudo, a realidade cotidiana dos sistemas de ensino revela um profundo
tensionamento entre o acesso fisico formal e a permanéncia qualitativa dos estudantes
nas escolas comuns. A inclusdo escolar ndo se esgota no ato administrativo da matricula;
antes, exige a garantia de condi¢des concretas para a participacdo ativa, a convivéncia
social democratica e o sentimento de pertencimento de fato do aluno ao cotidiano da
rotina escolar. Como assevera a literatura da area, limitar o processo inclusivo a simples
insercao fisica do estudante na sala de aula regular, desprovido de suportes adequados,
acaba por perpetuar mecanismos sutis de segregacdo e exclusdo no interior da escola
comum (Feitosa; Silva, 2026).

Para compreender e enfrentar essa problematica, faz-se indispensavel analisar o
fendmeno sob a égide da teoria histérico-cultural de Lev Vigotski, a qual compreende o
desenvolvimento humano como um processo socialmente mediado. Sob esta lente tedrica,
o aprendizado ndo é um evento puramente individual ou bioldgico, mas uma construcao
histérica decorrente das interagdes humanas e culturais. Para fundamentar essa
compreensao, adota-se a seguinte formulacdo teorica classica: "[..] o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criancas penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (Vigotski, 1991, p. 115).

Dessa forma, a apropriagdo dos conhecimentos sistematizados e o
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores dependem diretamente da
qualidade das mediagdes pedagogicas oferecidas no ambiente escolar. Articulado a essa
abordagem, o modelo social da deficiéncia oferece o substrato politico e filoséfico

necessario para questionar a visdo patologizante herdada do modelo médico classico.
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Enquanto o modelo clinico localiza a falta ou a limitacdo estritamente no corpo
bioldgico do individuo, tratando-a como uma tragédia pessoal a ser remediada, 0 modelo
social desloca o foco para as barreiras atitudinais, estruturais e pedagogicas que a
sociedade e a instituicdo escolar impdem aos sujeitos (Santos; Andrade, 2023). A
deficiéncia, portanto, deixa de ser uma condi¢do estritamente organica para se constituir
como o resultado do embate entre os impedimentos do corpo e as barreiras de um
ambiente insensivel a diversidade (Pletsch; Mendes, 2024).

A sobreposicao histérica do modelo clinico e a excessiva dependéncia de laudos
médicos no planejamento escolar tém fragilizado o carater educacional do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) (Oliveira e Prieto, 2020). Esse cendrio de
desresponsabilizacdo pedagdgica da sala de aula comum e de isolamento do docente do
AEE impulsiona o presente estudo, cuja problematiza¢do reside na seguinte pergunta de
pesquisa: De que forma as escolas comuns podem superar as barreiras de gestao,
estruturais e pedagégicas para converter o acesso formal do estudante no efetivo direito
a aprendizagem? (Medeiros et al., 2024).

Para responder a essa questao, este artigo estabelece como seu objetivo geral:
mapear os desafios praticos vivenciados por gestores e docentes no chao da escola e
apontar caminhos politico-pedagoégicos baseados no trabalho colaborativo, na

flexibilizagdo curricular e na eliminagdo de barreiras excludentes (Ferreira et al, 2026).

METODOLOGIA

Esta investigacao se caracteriza como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza exploratorio-descritiva e de cunho estritamente bibliografico e documental. A
op¢do pela abordagem qualitativa fundamenta-se no entendimento de que esse modelo
metodoldgico de investigacdo cientifica busca "compreender os fendmenos segundo a
perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacao em estudo” (Godoy, 1995,
p. 58), 0 que se mostra ideal para a apreensao das complexidades e das subjetividades que
atravessam as politicas publicas de inclusdo escolar e o preparo docente para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Por se tratar de um estudo bibliografico e documental, a pesquisa buscou

sistematizar, analisar e confrontar as producdes cientificas e os marcos legais que
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regulamentam a Educacdo Especial e o direito a aprendizagem no territério nacional.
Como referencial metodologico de base, assume-se a premissa de que a pesquisa
qualitativa em educagdo reconstroi a realidade a partir das interagdes e contradi¢gdes do
cotidiano. Sob esta perspectiva tedrica, adota-se a seguinte fundamentacdo sobre a
construcdo do saber cientifico: "[..] concebe o conhecimento como um processo
socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacdes cotidianas, enquanto atuam na
realidade, transformando-a e sendo por ela transformados” (André, 2013, p. 97).

Dessa forma, o percurso investigativo pautou-se na andlise critica das evidéncias
cientificas acumuladas na literatura sobre os entraves pedagdgicos e as possibilidades
metodoldgicas para a eliminacdo de barreiras excludentes no interior das escolas comuns.

O levantamento bibliografico e documental foi realizado de maneira sistematica a
partir de consultas em bases de dados de acesso aberto consagradas no cenario
académico nacional, destacando-se a Scientific Electronic Library Online (SciELO), a
Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao (REASE), o Portal de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
repositérios institucionais de universidades publicas federais. Para a selecdo dos
materiais que compuseram o corpus analitico, utilizaram-se os seguintes descritores e
palavras-chave de busca, combinados de forma légica: "educagdo especial”, "educacado
inclusiva", "direito a aprendizagem", "praticas pedagdgicas" e "formacao docente".

Os critérios de inclusdo para a sele¢do das fontes foram estabelecidos da seguinte
forma:

a) Artigos cientificos, disserta¢des de mestrado, teses de doutorado e marcos regulatdrios
legais que debatam diretamente os desafios praticos das escolas regulares inclusivas na
garantia do direito a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacao;
b) Producgdes cientificas e publicacbes académicas publicadas majoritariamente no
periodo recente compreendido entre os anos de 2020 e 2026, garantindo a atualidade do
debate frente as recentes reconfiguracdes das politicas publicas de Educacao Especial no
Brasil;

c) Estudos que contemplassem a descentralizagdo geografica da discussao sobre inclusao,

incorporando investigacdes empiricas realizadas em diferentes sistemas de ensino
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municipais e estaduais do pais, tais como os estados da Paraiba, Espirito Santo, Rio de
Janeiro e Sao Paulo.

Como critérios de exclusdo, foram desconsideradas produg¢des de carater
puramente opinativo, sem fundamentacdo tedrico-metodoldgica consistente, ou
trabalhos que se limitassem a reproducao de dados normativos formais, sem que
houvesse uma problematizacao critica das praticas pedagogicas e do cotidiano do chao da
escola comum. Ao final desse processo de refinamento, o corpus documental definitivo foi
composto por 15 produgdes cientificas e regulatoérias de alto impacto, selecionadas por
sua estrita pertinéncia ao tema norteador do artigo.

Os dados e as discussdes extraidos da literatura selecionada foram submetidos a
um processo de leitura em trés etapas distintas e complementares: leitura exploratéria
(para identificacao geral das ideias centrais), leitura analitica (para o fichamento de dados
empiricos e conceitos estruturantes) e leitura critica e interpretativa (para o
estabelecimento de conexdes tedrico-praticas).

Para a sistematizag¢do do contetido analisado, adotou-se a técnica de categorizacdo
tematica, que consistiu na identificacdo, codificacdo e agrupamento de ideias recorrentes
em categorias analiticas integradas. Esse processo permitiu organizar a discussdo do
desenvolvimento do artigo em trés eixos tedricos centrais: a evolucdo dos modelos de
deficiéncia e marcos regulatérios; as barreiras de gestdo e o modelo de Atendimento
Educacional Especializado; e a formacdo continuada docente articulada a estratégias
inovadoras e colaborativas.

Ademais, os materiais foram examinados sob a perspectiva da Analise Dialogica do
Discurso, buscando identificar as relacdes e as tensdes conceituais presentes nos
diferentes posicionamentos dos autores e atores escolares. A ado¢do dessa metodologia
justifica-se pela necessidade de ir além de analises meramente estruturais, permitindo
tencionar as divergéncias entre o modelo médico patologizante e o modelo social da
deficiéncia nas praticas educacionais contemporaneas.

Por se caracterizar como uma pesquisa bibliografica e documental de natureza
tedrica, elaborada unicamente a partir de dados secundarios e fontes de acesso publico e
gratuito, o presente estudo dispensa a necessidade de submissio a Comités de Etica em

Pesquisa com Seres Humanos. Ndo obstante, ressalta-se que todos os principios éticos de
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integridade cientifica foram rigorosamente observados ao longo de toda a pesquisa. As
contribuicdes tedricas, as falas de sujeitos citadas de forma secundaria e os resultados
empiricos dos autores analisados foram devidamente referenciados e creditados, em
absoluto respeito a autoria e a propriedade intelectual das obras integrantes do corpus

analitico deste estudo.
EVOLUC[\O HISTORICA E MODELOS TEORICOS DE DEFICIENCIA

O processo de inserc¢do e garantia de direitos das pessoas com deficiéncia na vida
civil e escolar é recente e marcado por transformagdes profundas. Historicamente, na
Idade Antiga e na Idade Média, esses individuos vivenciavam condi¢des extremas de
marginalizacdo e eliminacao fisica. Em Esparta e Roma, por exemplo, a rejeicdo era
normatizada legalmente, como se observava na quarta tabua da Lei das Doze Tabuas, que
permitia ao pai sacrificar o filho nascido com deficiéncia mediante o julgamento de
vizinhos. Durante a Idade Média, a segregacdo era legitimada por discursos teolégicos que
concebiam a deficiéncia como fruto do pecado dos genitores.

Para sistematizar e compreender a transicio dessas praticas até a
contemporaneidade, a literatura adota a divisio em quatro grandes fases histéricas:
exclusao, segregacao institucional, integracdo e inclusao (Sassaki, 1999). A primeira fase,
de exclusdo, estendeu-se pela maior parte da histéria humana e caracterizou-se pelo total
abandono e pela negligéncia educacional. Sob essa perspectiva, a sociedade tratava as
pessoas com deficiéncia como sujeitos totalmente invalidos e sem qualquer utilidade
social. Como bem sintetiza a literatura da area: "A exclusao ocorria em seu sentido total,
ou seja, as pessoas portadoras de deficiéncia eram excluidas da sociedade para qualquer
atividade [...]" (Sassaki, 1997, p. 31).

A segunda fase, denominada segregacao institucional, representou o momento em
que a sociedade deixou de abandonar sumariamente esses sujeitos, mas passou a isola-
los em asilos, hospitais e casas de caridade. Esses espagos funcionavam sob uma légica
caritativa, voluntarista e assistencialista, sem preocupacdo pedagogica de escolarizacdo
ou controle de qualidade dos servicos. No Brasil, essa fase teve como marcos iniciais a

fundac¢do do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Instituto de Cegos Padre
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Chico, em 1928, que, embora assistencialistas e segregadores em sua génese, iniciaram a
trajetdria histérica da educagao especializada no pais.

A terceira fase, de integracgdo, abriu as portas das escolas comuns para as pessoas
com deficiéncia, mas sob uma exigéncia unilateral de adapta¢do. Nesse modelo, o
individuo é quem deveria se esforcar e se modificar para se ajustar a escola e a sociedade,
as quais permaneciam inalteradas. A integracdo manteve estruturas de segregacao
disfargadas, pois as criangas eram alocadas em classes especiais dentro das escolas
regulares ou em escolas especiais apartadas, sob o pretexto de ndo prejudicar o
rendimento das demais.

La transicdo para a quarta fase, de inclusdo, representou uma ruptura conceitual
revoluciondria. O esforco de adaptagdo, que antes recaia de forma unilateral sobre o
individuo, foi transferido para a prépria estrutura escolar, curricular e social. A inclusdo
pressupde que a sociedade e a escola devem se reestruturar, eliminando barreiras fisicas,
atitudinais e pedagoégicas para acolher a diversidade humana em igualdade de condigdes.
Esse paradigma assenta-se sobre o modelo social da deficiéncia, que se contrapde
diretamente ao modelo médico.

O modelo médico compreende a deficiéncia como uma patologia, lesdo ou tragédia
pessoal intrinseca ao corpo biolégico do sujeito, cujo tratamento deve ser estritamente
biomédico e corretivo. Em contrapartida, o modelo social, constituido na década de 1970
por ativistas britanicos vinculados a Unido dos Segregados Fisicos Contra a Segregacao
(UPIAS), desloca o foco do impedimento organico para as opressdes e barreiras impostas
pelo meio. A deficiéncia, sob essa 6tica, deixa de ser um problema clinico individual e
passa a ser compreendida como uma construcdo social e politica de exclusao.

3.1.1 Evolucao Juridica Brasileira

O arcabouco normativo brasileiro que rege a Educacdo Especial e Inclusiva
desenvolveu-se sob forte influéncia dos movimentos internacionais de direitos humanos,
como a Declaragdo de Jomtien e a Declaragdo de Salamanca. A Constituicao Federal de
1988 inaugurou a democratizacdo desse direito ao instituir a educagcdo como um direito
social universal e dever do Estado. Em seu artigo 208, inciso 111, a Carta Magna estabeleceu
o dever do Estado de garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE)

preferencialmente na rede regular de ensino.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n29.394/1996) consolidou

esses principios no sistema educacional comum. A LDB assegurou o direito de acesso e
determinou, em seu artigo 59, inciso IlII, a contratacdo de professores especializados na
modalidade e a capacitagdo de professores regentes da sala comum para atuar no
atendimento a diversidade.

Posteriormente, a promulgacdao da Lei Brasileira de Inclusao (LBI - Lei n®
13.146/2015) representou o avan¢o mais abrangente das garantias legais brasileiras ao
incorporar os principios da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU.

A LBI consolidou a avaliacdo da deficiéncia sob a perspectiva do modelo
biopsicossocial. Baseado nesse paradigma, a avaliacdo considera os impedimentos nas
funcbes e estruturas corporais combinados aos fatores socioambientais, psicolégicos e
pessoais que geram a limitagdo de atividades e a restrigdo de participacao do sujeito.

O artigo 28 da LBI impde ao poder publico o dever de criar e avaliar projetos
pedagoégicos que institucionalizem o AEE, garantindo adapta¢des razoaveis e a promog¢ao
da autonomia intelectual dos educandos. Além disso, a lei assegura a ado¢do de medidas
individualizadas e coletivas para maximizar o desenvolvimento social e académico desses
estudantes.

Nao obstante os avancos juridicos, o debate politico brasileiro recente registrou
profundas tensdes sobre os rumos da Educacao Especial. Em 30 de setembro de 2020, o
governo federal instituiu a Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa, Inclusiva e
com Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE), por meio do Decreto n? 10.502.

A PNEE de 2020 foi recebida com forte resisténcia de pesquisadores e educadores
por propor o oferecimento do AEE em classes e escolas especializadas segregadas para
estudantes considerados incapacitados de se beneficiarem das escolas regulares. Os
criticos apontaram que o decreto incentivava a segregacao de alunos com deficiéncias
mais severas e representava um grave retrocesso ao modelo médico, estimulando o
retorno a fase de integracao de Sassaki. Diante da ameaca de retrocesso social, o Supremo
Tribunal Federal suspendeu a eficacia do decreto na A¢do Direta de Inconstitucionalidade

(ADI 6590). A PNEE de 2020 foi definitivamente revogada pelo Decreto n2 11.370/2023.

Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




!In-._ REVISTA
LAHNI]-M"I ERICANA DE

4 ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 464 a 483, Jan./Dez. 2026.

Atualmente, a consolida¢do e a afirmacao do sistema educacional inclusivo em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino foram restabelecidas e refor¢cadas pela
instituicdo da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva (PNEEI), por meio do
Decreto n? 12.686/2025. A PNEEI de 2025 reafirmou o compromisso do Estado com as
garantias estabelecidas na Convencao da ONU e na LBI, assegurando o direito a educacdo
comum de qualidade e em igualdade de oportunidades para o publico-alvo da educagao

especial, superando as tentativas de fomento a segregacao escolar.

DESAFIOS ORGANIZACIONAIS, GESTAO ESCOLAR E A REALIDADE DAS REDES DE
APOIO

O cotidiano das instituicdes publicas de ensino basico no Brasil tem sido
historicamente marcado por um processo que desloca questdes de cunho eminentemente
social e pedagogico para o campo bioldgico e clinico, fendmeno conhecido como a
medicalizacdo do fracasso escolar (Bassani; Viégas, 2020). Quando estudantes
apresentam defasagens no processo de aquisi¢do da leitura e da escrita ou expressam
comportamentos indesejados que se desviam das expectativas disciplinares, a escola
comum tende a rotular tais particularidades como patologias individuais inerentes ao
educando (Bassani; Viégas, 2020).

Diante de dificuldades no aprendizado escolar, os alunos sao frequentemente
encaminhados a profissionais da area da saude que, apds consultas sumarias de poucos
minutos, emitem diagnosticos clinicos que passam a justificar o rendimento insatisfatdrio
e a integrar esse estudante nas estatisticas da Educacao Especial (Bassani et al, 2024).

Esse reducionismo clinico desconsidera que o desenvolvimento intelectual nao
obedece a padrdes de homogeneizacgao rigidos e que a apropriagdo dos conhecimentos é
um processo socialmente construido nas interacdes cotidianas (Medeiros et al., 2024).
Quando os docentes e a equipe escolar simplificam as dificuldades de aprendizagem do
educando a uma disfuncao de ordem neurolégica ou cognitiva, a escola se desobriga de
repensar suas proprias praticas pedagogicas (Medeiros et al., 2024). Quem ndo domina a
leitura e a escrita no tempo previsto passa a viver sob o estigma da deficiéncia suspeita,

transformando o direito de aprender em uma busca desenfreada pela producao de laudos
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clinicos para justificar deficiéncias conceituais e atitudinais no interior da sala comum
(Medeiros et al.,, 2024).

Nesse cenario medicalizante, o laudo médico passa a exercer uma influéncia
determinante e, em muitos aspectos, prejudicial na trajetéria do educando (Will; Caetano,
2022). Ele é frequentemente utilizado pelas escolas de forma equivocada como uma
sentenca limitadora que reduz drasticamente as expectativas de aprendizagem em
relacdo ao aluno, gerando uma minimizacdo do trabalho educativo (Dantas; Farias;
Bezerra, 2024). Paralelamente, o laudo é adotado como um "salvo-conduto" para
legitimar a aprovac¢do automatica e a progressdo continua entre os anos escolares sem
que haja a devida mediagdo pedagogica ou a avaliacdo processual de seus avangos reais
(Medeiros et al., 2024).

Ao sobrepor o diagndstico clinico as reais possibilidades de desenvolvimento
humano, a escola preserva o modelo médico, impedindo que o laudo atue de forma
correta, isto €, como um recurso conceitual para identificar demandas e orientar politicas
publicas de acessibilidade curricular e provimento de recursos adequados (Medeiros et
al, 2024).

A centralidade do diagnéstico no planejamento escolar é agravada pela crescente
judicializacdo da Educac¢do Especial, na qual o Poder Judicidrio, amparado estritamente
por laudos emitidos por clinicas particulares, determina a concessdo de apoios e suportes
educacionais sem um dialogo prévio com a equipe pedagogica da escola (Pletsch; Mendes,
2024).

Esta tendéncia fortalece a cultura biomédica e imputa ao estudante o estigma de
sua limitacdo, isolando-o de seus pares e sentenciando-o a interagdes restritas a
profissionais de apoio (Medeiros et al,, 2024). Para as criangas que se beneficiariam das
trocas sociais democraticas da sala regular, o laudo se torna um peso segregador,
reduzindo a escola a um espaco de cuidados terapéuticos e esvaziando sua func¢ao social
de transmissdo do saber sistematizado (Santos; Andrade, 2023).

Embora as politicas publicas de inclusdo escolar prevejam o oferecimento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) de forma transversal, sua
operacionalizacdo pratica tem ocorrido de maneira simplista e homogeneizadora

(Oliveira; Prieto, 2020).
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O AEE tem sido ofertado quase que exclusivamente no contraturno escolar em
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), consolidando um modelo de suporte
centralizado e desarticulado da sala de aula comum (Mafezoni et al., 2024). Esse formato,
apontado pela literatura cientifica como um servigo de tamanho unico, falha em atender
a complexidade e a multiplicidade de demandas que caracterizam o publico-alvo da
Educacao Especial (Oliveira; Prieto, 2020).

Essa limitacdo estrutural e conceitual gera o desafio de nao reduzir o direito social
a educacdo do estudante com deficiéncia a mera garantia de uma carteira na classe regular
ou ao encaminhamento burocratico ao espacgo especializado do contraturno (Mafezoni et
al, 2024).

Ao confinar a a¢do especializada ao espaco fisico das SRM, a escola comum se
exime de reestruturar suas praticas curriculares, gerando um modelo em que a diferenga
é tolerada no ambiente escolar, mas nao integrada pedagogicamente ao curriculo da
turma (Pletsch; Mendes, 2024). E preciso superar a concep¢ido de SRM como locais
isolados de acomodacdo da diferenca e articular o AEE como um sistema abrangente de
suportes educacionais que atue tanto no turno quanto no contraturno (Mafezoni et al,
2024).

No interior desse modelo de atendimento centrado na multifuncionalidade das
salas de recursos, emerge a exigéncia de que o docente especializado atue de forma
multicategorial (Oliveira; Prieto, 2020).

Atribui-se a esse Unico profissional a responsabilidade de identificar, planejar e
confeccionar recursos didaticos e de acessibilidade para toda a diversidade de estudantes
que compdem o publico-alvo da modalidade: educandos com deficiéncias fisicas,
intelectuais, sensoriais, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades ou
superdotacao (Oliveira; Prieto, 2020). Contudo, as investigacdes empiricas revelam um
profundo distanciamento entre a formacdo inicial e continuada oferecida a esses
professores e as complexas demandas da atuacdo pratica (Oliveira; Prieto, 2020).

Muitos desses docentes possuem formacao especifica focada em apenas uma area,
como a surdez ou a deficiéncia intelectual, e deparam-se com a urgéncia de atender

educandos com demandas complexas de comunicacdo alternativa, Braille, orientacdo e
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mobilidade ou enriquecimento curricular, sem o devido amparo técnico-pedagogico
(Oliveira; Prieto, 2020).

Esse dilema acarreta uma defasagem acentuada entre formacao e atuacao, em que
cerca de 43% dos professores que atendem estudantes com TEA e 36% dos que atendem
alunos com deficiéncia fisica nas salas de recursos multifuncionais ndo possuem qualquer
especializacdo correspondente (Oliveira; Prieto, 2020). Diante do isolamento e do
esvaziamento da atividade docente especializada, o professor da SRM assume, de maneira
solitdria, uma sobrecarga de atribui¢des que compromete a qualidade pedagégica do
servico oferecido (Dantas; Farias; Bezerra, 2024).

Na tentativa de prover suportes educacionais diante do expressivo aumento de
matriculas de estudantes publico-alvo da Educacao Especial nas classes comuns, as redes
publicas de ensino tém recorrido de forma sistemdtica a contratagdo em massa de
cuidadores e estagiarios de cursos de licenciatura (Mafezoni et al, 2024).

Embora essa for¢ca de trabalho temporaria seja justificada formalmente para
acompanhar individualmente discentes com comprometimentos severos, sua insercao
cotidiana nos ambientes escolares tem se dado de maneira precarizada e conceitualmente
equivocada (Mafezoni et al., 2024). O estagiario, que se encontra em processo de formacgao
inicial e necessita de orientacdo docente, é frequentemente posicionado pela escola como
o principal e, por vezes, o Unico responsavel pela escolarizacio e pela mediagdo
pedagoégica do aluno com deficiéncia em sala de aula (Mafezoni et al., 2024).

Essa distorcdo das atribuicdes é igualmente observada na atuacao dos cuidadores
(Mafezoni et al., 2024). De acordo com a Politica Nacional de Educacgao Especial de 2008,
o cuidador escolar deve exercer uma funcdo exclusivamente de apoio ndo pedagogico,
prestando auxilio em atividades praticas de locomogao, higiene pessoal e alimentagao dos
estudantes com limitacgdes fisicas severas (Mafezoni et al., 2024).

Na pratica do chao da escola comum, contudo, constata-se a dependéncia absoluta
desse profissional para a realizacdo de tarefas curriculares e didaticas em sala de aula,
para as quais ele ndo possui qualquer qualificagdo técnica ou pedagoégica exigida por lei
(Mafezoni et al., 2024). Essa contratagdo massiva converte-se em um mecanismo de

barateamento das politicas publicas de inclusdo, em que sistemas de ensino substituem a

Revista Latino-Americana de Estudos Cientificos - RELAEC
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/ipa/index
ISSN: 2675-3855




!In-._ REVISTA
LAHNI]-M"I ERICANA DE

4 ESTUDOS CIENTIFICOS

V.07, N. 29, Pag. 464 a 483, Jan./Dez. 2026.

contratacdo de professores especializados por profissionais de apoio precarizados
(Mafezoni et al., 2024).

Esse cenario de precarizagio culmina em um circulo vicioso de
desresponsabilizacdo pedag6gica mutua no interior da instituicao escolar (Mafezoni et al,
2024). Quando o estudante com deficiéncia é acompanhado de forma ininterrupta por um
cuidador ou estagiario de licenciatura, o professor regente da sala regular e a equipe
gestora tendem a se desobrigar de planejar atividades acessiveis e mediar o
conhecimento para esse aluno (Medeiros et al, 2024).

O ato de ensinar é delegado integralmente ao profissional de apoio, que isola o
educando em atividades pedagogicas paralelas e simplificadas no fundo da sala de aula
comum, desvinculadas do curriculo desenvolvido com o restante da turma (Medeiros et
al., 2024).

Por sua vez, o professor da classe regular se omite desse processo sob o argumento
de que nao possui formacao especifica em Educacdo Especial ou alegando que a
responsabilidade pedagédgica é exclusiva do regente da sala de recursos multifuncionais
ou do cuidador que acompanha o discente (Dantas; Farias; Bezerra, 2024).

Conforme asseveram Oliveira e Prieto (2020), esse distanciamento compromete
severamente a apropriacdo do conhecimento sistematizado, fragmentando o trabalho
coletivo humano e inviabilizando a construgao de uma escola inclusiva (Medeiros et al,
2024). Enquanto o regente da sala comum concebe o estudante como responsabilidade
do AEE e o professor especializado atua de maneira solitaria na SRM, o aluno com
deficiéncia permanece segregado no interior da propria classe regular, privado de
mediacdes pedagodgicas qualificadas e do efetivo direito a aprendizagem (Dantas; Farias;

Bezerra, 2024).

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS, TECNOLOGIAS EMERGENTES E FORMACAO
DOCENTE

A consolida¢do de uma escola genuinamente inclusiva exige o abandono definitivo
de modelos de ensino padronizados e enrijecidos, concebidos sob uma légica excludente
que desconsidera as singularidades dos educandos. Historicamente, as escolas

estruturaram seus curriculos, avaliagdes e metodologias com base em parametros
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homogeneizadores e positivistas, segregando ou rotulando aqueles alunos que nao
correspondiam ao rendimento padrao esperado. Para efetivar o direito a aprendizagem,
torna-se imperativo adotar a individualidade e a diversidade bioldgica, social e cultural
dos estudantes como um pressuposto ativo e norteador de todo o planejamento escolar.

Esse reposicionamento ético-pedagdgico convoca a docéncia a romper com
planejamentos de ensino tradicionais. No contexto da escolarizacao de discentes publico-
alvo da educacao especial (PAEE), como os estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a multiplicidade de manifestacdes singulares exige que os educadores
abandonem condutas pedagdgicas rigidas em favor de intervengdes flexiveis e
intencionais. A superacdao da padronizacdao curricular na escola comum passa pela
premissa tedrica de que "uma educagdo que se quer humanista nao pode ser realizada a
partir de pressupostos curriculares fordistas homogéneos" (Pletsch; Mendes, 2024, p. 11).
Assim, o ato de educar deve assentar-se sobre a continua reflexao dialética acerca das
formas pelas quais cada sujeito singular aprende e se desenvolve.

Como alternativa vidvel para a flexibilizagdo do curriculo escolar, o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) consolidou-se na literatura cientifica como uma
abordagem estruturante de reducao de barreiras pedagogicas. Proposto originalmente na
década de 1990 pelo Center for Applied Special Technology (CAST), o DUA caracteriza-se
por um conjunto integrado de principios, diretrizes e estratégias metodoldgicas de
planejamento didatico.

A implementacao dessa abordagem curricular permite ao professor estruturar
suas aulas de modo que os objetivos educacionais, os recursos e os materiais didaticos,
bem como os procedimentos avaliativos, adequem-se organicamente a todos os
estudantes, independentemente de apresentarem ou nado alguma deficiéncia.

Ao oferecer multiplos meios de representacdo do contetudo, de acdo, expressao e
engajamento, o DUA promove altas e viaveis expectativas de aprendizagem no ensino
comum. Articulado a esses principios, o uso do Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) destaca-se como instrumento indispensavel de garantia de acessibilidade
pedagdgica.

Enquanto os planos de Atendimento Educacional Especializado (AEE) genéricos

focam predominantemente no sujeito com deficiéncia a partir de uma abordagem clinico-
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médica individual, o PEI foca no processo de ensino-aprendizagem global, estruturando-
se com base em casos de ensino que consideram as interagdes do aluno com o ambiente,
as mediacOes pedagdgicas necessarias e os suportes individualizados requeridos para sua
autonomia social e intelectual.

O Brasil apresenta um desafio histérico no desenvolvimento desse planejamento
sistematico em todos os niveis escolares, evidenciando a necessidade de as redes de
ensino incorporarem o PEI como elemento de superacdo de praticas meramente
protocolares de inclusao.

A recente incorporacao de sistemas de Inteligéncia Artificial (IA) generativa no
cendrio da cultura digital tem provocado transformacoes significativas nos processos
educacionais contemporaneos, introduzindo novos debates sobre acessibilidade, ética e
inovacgao didatica.

No ambito da educagdo inclusiva, esses sistemas tecnolégicos assumem uma
relevancia estratégica destacavel ao se constituirem como ferramentas inovadoras de
suporte a acessibilidade cognitiva, personalizacao do ensino e customizac¢do de recursos
didaticos para estudantes com trajetdrias escolares diversas. Contudo, a introducao
dessas tecnologias nas praticas pedagdgicas comuns nao é isenta de tensionamentos
profundos e riscos complexos.

Em relagdo ao papel e ao impacto da inteligéncia artificial generativa na
customizacdo do ensino inclusivo, Pereira et al. (2026) asseveram que esses sistemas
oferecem caminhos promissores para a personalizacdo de materiais pedagogicos,
traducdo em tempo real e adaptagdes cognitivas personalizadas, embora tragam consigo
o risco de perpetuar preconceitos algoritmicos se utilizados de forma acritica. Dessa
forma, a apropriacdo ética dessas tecnologias emergentes exige o desenvolvimento de
uma postura critica nos sistemas educacionais, assegurando que o uso de algoritmos
esteja rigorosamente alinhado aos marcos regulatorios nacionais de protecao de dados
(como a LGPD) e aos principios da educacdo democratica e ndo discriminatoria.

A viabilizacdo pratica de estratégias inovadoras e a eliminacdo de atitudes
capacitistas esbarram, contudo, em graves limites estruturais presentes no processo de
formacgao profissional de educadores no Brasil. No que concerne a formacdo inicial,

constata-se uma severa omissao estatal e académica na drea da Educagdo Especial: apenas
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trés universidades publicas federais brasileiras possuem cursos especificos de
licenciatura em Educacdo Especial, sendo elas a Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRR]). Esta extrema escassez de vagas publicas contrasta com a
massificacdo descontrolada de cursos de pedagogia e licenciaturas na modalidade a
distancia (EAD).

Esta massificagdo promovida majoritariamente por instituicdes privadas de
ensino superior resulta em um processo de aligeiramento formativo. Sob o pretexto de
preparar profissionais de forma célere para demandas imediatistas do mercado
educacional, esses cursos oferecem uma formacdo tedrica superficial e desprovida de
vivéncias praticas consistentes sobre o cotidiano da escola inclusiva e o manejo de
estratégias de acessibilidade em sala de aula. Como consequéncia, perpetua-se um
discurso docente generalizado de despreparo e inseguranga profissional no atendimento
ao PAEE.

Para reverter essa fragilidade estrutural, a literatura especializada enfatiza a
necessidade de se priorizar e fortalecer a formacdo continuada reflexiva em contexto,
realizada no préprio ambiente de trabalho das unidades escolares. A formagao continua,
quando desenvolvida de maneira presencial, coletiva e articulada as necessidades e
desafios cotidianos da escola, permite aos professores analisar suas experiéncias,
socializar praticas de ensino exitosas e formular coletivamente caminhos de mediacdo
didatica.

A reflexao critica coletiva desenvolvida no interior da escola assegura que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o ensino regular atuem em sinergia, de
modo que o corpo docente compreenda a inclusdo ndo como um dever isolado de um
profissional especializado, mas como uma responsabilidade ética, institucional e coletiva

de toda a comunidade escolar.
CONSIDERA(;()ES FINAIS

A consolidacdo da educacgdo inclusiva no cendrio brasileiro atingiu um marco
histérico inegavel no que diz respeito a universalizacdo do acesso fisico. O expressivo

aumento quantitativo das matriculas de estudantes publico-alvo da educagao especial nas
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salas de aula comuns do ensino regular demonstra a for¢ca dos marcos regulatérios e das
lutas sociais pela democratizagao do espaco escolar. Contudo, as evidéncias analisadas ao
longo deste estudo revelam de forma contundente que a abertura dos portdes da escola
comum representa apenas a primeira etapa de um processo muito mais complexo e
desafiador. Garantir a matricula ndo equivale, sob hipotese alguma, a assegurar o direito
a aprendizagem.

A transicao pedagogica da escola excludente para a escola democratica exige, de
forma urgente e incondicional, a superagao definitiva do modelo médico e patologizante
da deficiéncia. A pratica generalizada de condicionar a acdo pedagdgica a apresentacgdo de
um laudo clinico clinico-médico tem esvaziado o papel educativo da escola regular,
convertendo-a em um espa¢o de acompanhamento assistencialista ou terapéutico. O
laudo clinico deve ser compreendido estritamente como um recurso acessério para o
mapeamento de demandas e a captacdo de recursos publicos de acessibilidade, e nunca
como uma sentenca limitadora do desenvolvimento intelectual do estudante ou como um
salvo-conduto para aprovagdes automaticas desprovidas de mediacdo didatica.

Assumir o modelo social da deficiéncia no chao da escola comum significa
reconhecer que as limitacdes cognitivas ou fisicas de um sujeito ndo decorrem de sua
constituicao bioldgica isolada, mas sim do embate entre os impedimentos do seu corpo e
a rigidez de um ambiente institucional insensivel a sua singularidade. Sob a égide da
matriz histérico-cultural, a escola verdadeiramente democratica deve focar nas
potencialidades remanescentes do educando, estruturando rotas alternativas de
desenvolvimento cultural e valorizando suas formas singulares de aprender e de se
expressar. A diferenca deve ser acolhida como poténcia pedagogica e principio
estruturante de um projeto de sociedade inclusiva.

No ambito da gestdo escolar e das praticas de sala de aula, a efetivacdo do direito
a aprendizagem requer uma profunda reconfigura¢do na dindmica de trabalho coletivo. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndao pode continuar operando como um
servico isolado e paralelo nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), sob a
responsabilidade exclusiva de um docente especializado sobrecarregado.

Torna-se indispensavel articular o AEE de forma indissociavel ao ensino regular,

estabelecendo o ensino colaborativo (co-ensino) como metodologia padrao. Isso exige a
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institucionalizacdo de tempos e espacos comuns de planejamento conjunto entre o
professor regente da classe comum e o professor especialista, garantindo que as
adaptacoes curriculares, a construcdo do Planejamento Educacional Individualizado (PEI)
e as estratégias do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) alcancem o aluno no
turno regular, em igualdade de condi¢des de participacdo com o restante da turma.

Por fim, conclui-se que a garantia da equidade inclusiva e de uma escola de
qualidade para todos depende de investimentos estruturais robustos por parte do Estado
e do fim imediato do barateamento e da precariza¢ao das politicas publicas. A contratacao
precarizada de estagiarios em processo de formacdo inicial e de cuidadores sem
qualificacdo para exercer atribuicdes pedagoégicas, sonegando o ensino qualificado aos
estudantes com deficiéncia, precisa ser severamente questionada.

A efetivacdo da inclusdo exige a realizacdo de concursos publicos para o
provimento de cargos de professores especializados em educagdo especial, a ampliacao e
modernizacdo das redes de apoio e a oferta de programas de formag¢do continuada
reflexiva em contexto, realizados no interior da prépria escola e articulados a sua
realidade pratica. A educacgdo inclusiva nao é uma utopia pedagdgica abstrata, mas um
compromisso ético, politico e financeiro de um Estado democratico de direito que se

recusa a transformar a diferenca humana em desigualdade social.
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