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Resumo: O presente artigo parte das questdes atuais que marcam as discussodes
sobre o lugar da Histéria no curriculo do ensino médio. Considerando, de acordo com
Bloch (2001), que as questbes do presente delimitam o retorno possivel ao passado,
focalizaremos os aspectos que marcaram a historicidade do ensino de histéria no
Brasil, sua constituicdo como disciplina escolar e de que forma os cenarios politico,
econdmico e social marcaram a realizacdo desse ensino.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Ensino Médio, Historia do Ensino de Histéria

Teaching History in Brazil: tensions from the present to the past

Abstract: This article is based on the current concerns that have set discussions about
the place of History in the High School curriculum. Considering, according to Bloch
(2001), that the issues of the present delimit possible return to the past, we will focus
on the aspects that marked the historicity of the teaching of History in Brazil, its
constitution as a school subject and how the political, economic and social scenarios
marked the implementation of this teaching.
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1. Introdugao

O historiador Marc Bloch, em obra classica que marcou a renovagao
historiografica a partir das primeiras décadas do século XX, refutou a
concepgao da Histéria como ciéncia do passado, afirmando que a Histéria é a
“ciéncia dos homens no tempo”. Nessa perspectiva de compreensao do fazer
histérico, os temas do presente condicionam e delimitam o retorno possivel ao
passado, uma vez que: “o presente bem referenciado e definido da inicio ao
processo fundamental do oficio do historiador: compreender o presente pelo
passado e, correlativamente, compreender o passado pelo presente” (BLOCH,
2001, p.24). Norteados por essas reflexdes tecidas por Bloch, focalizaremos
nesse artigo o ensino de histdria, ou mais especificamente, o lugar do ensino

de histéria no ensino médio ao longo da histéria do Brasil.
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Esta contribuicdo pretende se instalar nas discussbes sobre o atual
contexto da Reforma do Ensino Médio, implementada por meio da Medida
Provisoria (MP) 746, publicada em 22 de setembro de 2016 e aprovada pelo
Senado Federal em 08 de fevereiro de 2017.

Em meio a inumeras criticas sobre o processo de elaboragao do texto da
reforma destaca-se inicialmente a rapidez do tramite no Congresso Nacional e
no Senado Federal que inviabilizou o debate com participagédo dos profissionais
da educacéo e alunos, atribuindo desta forma uma feicdo autoritaria a Reforma.
Outro aspecto da Reforma que tem provocado grande apreensdao nos
professores de diferentes areas do conhecimento, diz respeito a flexibilizagao
do curriculo. Atualmente, o curriculo do ensino médio € composto por treze
disciplinas obrigatdrias, com as mudangas trazidas pela reforma 60% da carga
horaria devera atender ao que for estabelecido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), e 40% restante podera ser preenchido de acordo com a
opgao dos alunos ou das escolas dentre cinco areas de énfase: Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas, Matematica e Formacao técnica e
profissional.

A partir dessa nova organizagdo a disciplina de Historia passaria a
integrar a parte optativa do curriculo, possibilidade que tem provocado duvida e
apreensao entre os professores da area em relagao as perspectivas futuras da
disciplina de Histéria e a possibilidade eminente do seu esvaziamento no
Ensino Médio. Por isso, acreditamos que as discussdes travadas na atualidade
sobre esse tema devem levar em consideracdo os aspectos que marcaram a
historicidade do ensino de histéria no Brasil, sua constituigdo como disciplina
escolar e de que forma os cenarios politico, econdbmico e social marcaram a
realizagdo desse ensino, pois como nos alertou Bloch (2001, p. 63), “[...] a
ignorancia do passado nao se limita a prejudicar a compreensao do presente;
compromete, no presente, a propria agado”. O objetivo €, e sempre sera o de
defesa da autonomia de pensamento frente a qualquer medida considerada

antidemocratica no campo educacional.
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2. A constituicdo da Histéria como disciplina escolar no Brasil: os
primeiros tempos

Toda disciplina de ensino possui relagdes com a realidade vivida pelos
seres humanos, e essas relagdes estabelecem sua inser¢cdo no curriculo
escolar. No entanto, estar presente no curriculo ndo significa dizer que essa
disciplina tem um lugar privilegiado perante as diferentes visbes de mundo
existentes na sociedade. Sobretudo se essa sociedade for marcada por
divisdes hierarquicas de poder historicamente constituidas.

Em sua obra Historia e Ensino de Histoéria, Thais Nivia de Lima Fonseca
(2003) afirma que uma disciplina se define como um “[...] conjunto de
conhecimentos identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizacéo
propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao conteudo de que
trata e formas proprias para sua apresentacgéo [...]” (FONSECA, 2003, p.15).

No processo brasileiro, a Histéria somente ganhou status de disciplina
no periodo imperial, apos a fundagdo do Colégio Pedro Il, em 2 de dezembro
de 1837, como parte da estratégia do governo visando a construgdo de uma
identidade cultural para a Nagcao (SCHWARCZ, 2000). Antes, o que se assistia
era apenas a aplicagdo do saber histérico como auxiliar de outras areas do
conhecimento, definidas por quem detinha a propriedade de ensinar, neste
caso, os jesuitas. Mesmo ensinando temas referentes a historia aos indigenas
e aos filhos das elites, a acdo dos padres nos séculos XVII e XVIII ainda n&o
auferia estatuto de disciplina aos conteudos de histéria, apresentados com o
propésito de complementar outros saberes, de fundo doutrinario e religioso.

Ainda no periodo imperial, além do Colégio Pedro I, fundou-se também
o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB), que possuia como objetivo
inaugurar uma produgao historiografica para o Brasil baseada nos vultos e
personalidades politicos, sobretudo aqueles que estavam ligados a histéria do
Império. A Histéria passou a possuir um grande papel, e ganhou estatuto oficial
de disciplina, passando “[...] do IHGB diretamente as salas de aula por meio
dos programas curriculares e dos manuais didaticos [...]” (FONSECA, 2003,
p.46).
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Nesse periodo, mais precisamente em 1840, o médico alemao Carl
Friedrich Philipp Von Martius recebeu do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro premiagdo por uma monografia que tinha como tema um projeto para
0 ensino de Histéria do Brasil. Seu texto propunha a formacdo de um
sentimento de identificacdo para o novo pais. Em seu conteudo, Martius
sustentava que o Brasil — no que se referia a identidade histérica — seria
formado por trés racas, tendo o elemento branco preponderéancia sobre os
demais. Sobre a idealizacdo de Martius no campo dessa teoria de ragas, temos

a seguinte constatacao de Ganzer (2012):

As “verdades” definidas por Martius em seu artigo constituiram, por
conseguinte, regras de produgdo dos enunciados e regras de
reconhecimento de seus sujeitos-autores. A reprodugdo desses
discursos racistas tidos como verdades contribuiram, por sua vez,
para a subjugacao cultural das etnias miscigenada, negra e indigena
no Brasil, que realmente se enxergaram (e foram enxergadas),
durante muito tempo, como inferiores pela historiografia tradicional
brasileira. (GANZER, 2012, p.12)

Von Martius sugeria em seu trabalho o branqueamento do pais como um
processo necessario a sua civilizagdo. Isso explica em parte o que seria
posteriormente o processo de incentivo as imigragdes italiana e alema no
Brasil. Enquanto isso, as etnias consideradas “inferiores” eram marginalizadas
na constituicdo do Brasil “civilizado”.

A Histéria assumiria ainda, no pos-independéncia, um aspecto moral,
tanto no que diz respeito ao ensino da historia sagrada, ou historia da religiao
catdlica, quanto de uma histéria politica, com os fatos notaveis do Império. Ou
seja, a Historia possuia um principio de identidade fortemente ordenador e
civilizador, conta Fonseca (2003).

Também perfazendo esse historico, Circe Bittencourt (2002) sustenta, no
texto O saber histérico em sala de aula, que a constru¢cao da identidade
nacional, em voga no Brasil a partir do século XIX, justificava a existéncia de
uma disciplina que trouxesse ao publico escolar uma visao de identidade
nacional forjada no chamado “mito do Estado-nagéo”, juntamente com outras
disciplinas, tais como Lingua Patria e Geografia.

Dessa forma, era sugerida a criagado de um Brasil para que os individuos

se sentissem brasileiros, mesmo que para isso tivessem que buscar suas
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raizes no mundo ocidental e cristdo. O que se produzia naquele momento, com
o aval do IHGB, era “[...] uma Histéria eminentemente politica, nacionalista, e
que exaltava a colonizagao portuguesa, a agao missionaria da Igreja catolica e
a monarquia [...]” (FONSECA, 2003, p.47), numa sociedade tradicionalmente
dominada por grupos politicos ligados ao poder monarquico.

Finalizado o periodo imperial em 1889, a Republica traria um novo
elemento ao ensino de Historia. Pela influéncia positivista do novo regime,
passou-se a dar mais atencao a métodos e procedimentos no ato de formacéao
civica dos jovens brasileiros. Sendo assim, na passagem do século XIX ao
século XX, como meio de garantir a formacao patridtica da populagao, foi
introduzida pelo recém-inaugurado Estado republicano a disciplina “Instrugao
Moral e Civica”, ministrada paralelamente aos conteudos de Histéria. Nesse
sentido, buscava-se o modelo de cidadania nos estudos biograficos, a partir
dos exemplos de “grandes cidadaos” e dos seus feitos em beneficio da patria.

Nas primeiras décadas do século XX as reformas realizadas no sistema
de ensino — mais especificamente a de Francisco Campos, de 1931, e a de
Gustavo Capanema, de 1942) — de carater nacionalista, conforme a orientacao
do presidente Getulio Vargas, deram ao ensino de Histéria um viés moral e
patridtico, e de papel preponderante, ja que passava a integrar o “[...] centro
das propostas de formagdo da wunidade nacional, consolidando-a
definitivamente como disciplina escolar [...]” (FONSECA, 2003, p.52). Destaca-
se também que os programas curriculares e as orientagdes metodoldgicas, de
uma forma geral:

[...] pautavam-se, assim, pela ideia da constru¢ao nacional que,
a partir das nogdes de patria, tradicdo, familia e nagao,
formaria na populagdo o espirito do patriotismo e da
participacdo consciente. Mesmo com a adog¢ao de maior grau
de “cientificidade” para o ensino de Histéria, algumas matrizes
da histéria sagrada foram estrategicamente mantidas, em

atendimento a pressbes de setores catdlicos ligados a
educagéao. (FONSECA, 2003, p.54)

Essa passagem corrobora com outra, enunciada por Bittencourt (2002),

quando esta diz que a existéncia ou razdo de ser de uma disciplina, em regra:
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[...] deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da
sociedade. Assim, a formacao deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, a alfabetizacdo como pressuposto do
direito ao voto, o desenvolvimento do espirito patridtico ou
nacionalista, entre outras questdes, determinam os conteudos
de ensino e as orientacdes estruturais mais amplas da escola.
(BITTENCOURT, 2002, p.17)

Quando o Estado brasileiro assume a dianteira do processo de
construcado curricular, durante as reformas dos anos 1930 e 1940, estava
centralizando em si a decisdo sobre o0 modelo ou lugar para o ensino de
Histéria, significando-o segundo as suas perspectivas de formagao de uma
identidade nacional. A instrucdo, ou conteudo a ser ministrado, fortalecia-se
nos planos governamentais, de acordo com as em suas representacdes e
simbolos que o Estado desejava manter ou criar para o pais, na esfera de um

nacional desenvolvimentismo autonomista.

3. O Ensino de Histéria em tempos de exceg¢ao: o regime civil-militar

A participagdo de setores civis empresariais, religiosos, profissionais
liberais e outros na articulagdo do evento, permite caracterizar o golpe de
Estado de 1964 também como civil, pois mesmo durante os anos que se
seguiram, os militares permitiram certa abertura a setores politicos ligados ao
regime, como conta Oliveira (2013):

[...] a manutengcdo de elei¢des diretas para diversos cargos.
Ainda que varios parlamentares tenham sido cassados e o
Congresso tenha sido fechado em trés ocasides, as eleicbes
proporcionais nao foram suspensas, sendo que os eleitores
escolheram senadores, deputados federais e estaduais nos
anos de 1966, 1970, 1974 e 1978, bem como vereadores e

prefeitos em 1966, 1970, 1972 e 1976. (OLIVEIRA, 2013, p.24-
25).

Entretanto, sem perder a direcido de uma interpretacdo do ambito
macropolitico do processo histérico, explicamos, com Saviani (2013), que tal
golpe civil-militar foi uma medida extraordinaria que visava:

[...] ajustar a ideologia politica ao modelo econémico ou vice-
versa [...] resolveu o conflito impondo a primeira opcéo. E a

ideologia do nacionalismo desenvolvimentista foi substituida
pela doutrina da interdependéncia. [...] A ruptura deu-se no
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nivel politico, € n&do no ambito socioeconémico. Ao contrario, a
ruptura foi necessaria para preservar a ordem socioeconémica,
pois se temia que a persisténcia dos grupos que entao
controlavam o poder politico formal viesse a provocar uma
ruptura no plano socioeconémico. (SAVIANI, 2013, p.364)

Com os militares no poder, resguardaram-se para as formagdes do
educador e para o ensino os principios do civismo e do patriotismo, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao de 1961 (LDB 4.024/1961) vigente pouco foi
alterada em seus primeiros titulos, sobretudo em suas diretrizes nacionalistas.
Segundo Saviani (2013), somente houve alteragdes nos aspectos
organizacionais, “[...] tendo em vista ajustar a educacdo aos reclamos dos
postos pelo modelo econbmico do capitalismo de mercado associado
dependente, articulado com a doutrina da dependéncia [...]” (SAVIANI, 2013,
p.364).

Em que pesem as alteracbes na direcdo da afirmacao da dependéncia
brasileira com relagcdo ao capitalismo internacional, durante o regime civil-
militar, a concepgao sobre o que ensinar em Historia praticamente permaneceu
a mesma, enfatizando a vida de “brasileiros célebres”, figurando ai novos
personagens, ligados ao proprio regime, segundo Fonseca (2003).

Assim, a Histéria atrelava-se a Doutrina de Seguranga Nacional e
Desenvolvimento, também conhecida como “Doutrina da Interdependéncia”,
que tratava de incorporar o Brasil ao mundo capitalista sob a lideranca dos
Estados Unidos. A doutrina foi elaborada pelo entdo general Golbery do Couto
e Silva e encontra-se presente, na sua forma original, no livro Geopolitica do
Brasil, langado no ano de 1966. Por essa doutrina, os érgéos publicos foram
orientados a elaborar planos educacionais que destacassem 0 civismo como
premissa basica de aprendizado.

Essa manutencdo do dever patridtico visava produzir a imagem de um
pais harmdnico, onde todos deveriam zelar pela manutencdo da ordem
“‘democratica” estabelecida. Nesse sentido, a possibilidade de qualquer critica,
advinda, sobretudo, de discussdes ou debates oriundos das ciéncias humanas
sofre um impacto com a fusdo da Historia e da Geografia numa nova disciplina:

os Estudos Sociais, introduzida pela Lei 5.692, de 1971.
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Obviamente, em se tratando de um regime de excecdo, em que 0s
cidadaos tém seus direitos cerceados por meio de Atos Institucionais, o
discurso expresso nessa disciplina pretendia apenas reproduzir um “ideal
simbdlico” de sociedade, deliberado a partir da estrutura do regime ditatorial
civil-militar.

Adentrando brevemente na ideia desse simbolismo, consideramos valida
uma mencao a visao critico-reprodutivista da educacao, mais especificamente
a de Michael Apple (1989), que se aproxima desta pedagogia ao ressaltar que
as instituicbes de ensino ndo sao os “instrumentos de democracia e igualdade”
almejados por todos nds. Afirma ainda que a escola reproduz as desigualdades
de uma ordem social estratificada, “iniqua” em termos de classe, género e raga,
tornando-se, portanto, um “[...] elemento excepcionalmente importante na
manutencido das relagdoes existentes de dominacdo e exploracdo nessas
sociedades [...]” (APPLE, 1989, p.26).

Nesse sentido, se pensarmos no discurso em torno da disciplina de
Estudos Sociais, € provavel que entendamos as aproximagdes com estas
intengdes: preparar a adesdo dos individuos ao projeto estabelecido pelo
regime, visando a manutencdo das relagbes de poder e dominagdo na
sociedade. Nesse sentido, o “‘homem comum”, trabalhador, operario,
camponés, jamais atingiria qualquer condicdo de um vir a ser protagonista da
histéria, fenecendo como um mero apéndice do processo historico dirigido
pelos poderes culturalmente instituidos, das elites politico-econdmicas, e do
Estado, como nos da a entender Fonseca (2003). As orientagbes e
metodologias de ensino, pelo fato de ndo mencionarem a necessidade de
elementos criticos na analise de formacgao da sociedade, colocava a historia —
que havia deixado de existir como disciplina — como uma sucessao de fatos
tidos como significativos no interesse do regime.

As orientagbes para a construcdo dos curriculos das disciplinas
escolares — incluindo ai Histéria — encontravam-se naquele momento sob os
auspicios de um padrao pedagogico de cunho produtivista, como consequéncia
da adesdao do poder institucional a “doutrina da interdependéncia” que,

segundo Demerval Saviani (2013), gestou-se no interior da Escola Superior de
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Guerra (ESG) e se imp6s “[...] como a ideologia politica correspondente ao
modelo econdmico desnacionalizante (capitalismo de mercado associado
dependente) [...]” (SAVIANI, 2013, p.352).

Encontrando-se o Brasil atrelado aos modelos econémicos impostos
pelo capital internacional, as concepg¢des educacionais curvavam-se para a
adequagao dos individuos a uma visdao de identidade organica — ou do pais
como um corpo ordenado, unificado pelo Estado de excegao —, que reconhecia
nos ideais patridticos uma identificacdo maior do que a de qualquer minoria
social ou individual.

Aos individuos, caberia o papel de trabalhar para resguardar a ordem
estabelecida pelo poder institucional, sob pena de dura repressao, caso
constatada recusa ou manifestacdo contraria a ordem. A Histéria, entdo
absorvida pelos Estudos Sociais, ndo passava de um saber legitimador do
processo de reproducao/adequacao das representacdes ou visbes de mundo
do capitalismo dependente brasileiro, aderente aos ditames das zonas

econdmicas centrais do planeta.

4. O Ensino de Histéria em tempos de redemocratizagao

Com a crise do regime civil-militar, em fins da década de 1970, e iniciado
o0 processo de redemocratizagdo, tornou-se evidente a necessidade de
mudangas nos programas e nas propostas metodologicas para o ensino de
Historia. Visava-se a elaboracao de propostas educacionais consoantes com a
reconstrucdo da democracia no pais. E o debate iniciou-se buscando tal
finalidade.

Em meados dos anos 1980, se intensificaram as discussdes, sendo que
as mais proeminentes foram realizadas nos estados de Sao Paulo e de Minas
Gerais. As propostas de mudanga de paradigma, nas discussoées realizadas em
Sao Paulo, levavam em conta principalmente o protagonismo do ato de “fazer
histéria”. Nesse sentido:

Os embates defrontaram posigcdes politicas distintas — a
esquerda e a direita —, pois o projeto era, para alguns,

extremamente radical, “ultrapolitizado” e “ultrassociologizado”;
para outros era adequado a construcdo de uma sociedade
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democratica. Como as propostas surgidas em outras partes do
pais, ela propunha um ensino de Historia voltado para a analise
critica da sociedade brasileira, reconhecendo seus conflitos e
abrindo espagos para as classes menos favorecidas como
sujeitos da histéria. (FONSECA, 2003, p.60)

As propostas debatidas e postas em pratica no estado de Minas Gerais
acabaram na dianteira no que se refere a implantacdo dos programas de
Historia, ao menos quanto a producido didatica. Sobre essa orientacéao,
Fonseca (2003) novamente explica:

Mesmo que nao ocorresse uma adoc¢ao literal do programa
mineiro, seus principios basicos serviam de orientacdo as
novas colegdes, como a integragao entre as histérias do Brasil
e Geral, a organizacdo dos conteudos pela cronologia dos
modos de produgao (das comunidades primitivas ao modo de

producao capitalista), ou o uso de conceitos e expressdes
préprias do marxismo. (FONSECA, 2003, p.60)

Fonseca (2003) destaca que os programas de Minas Gerais acabaram
se constituindo como sintese de todos os outros, na perspectiva de um ensino
de Histéria mais participativo e democratico, refletindo os acontecimentos do
periodo, tais como a redemocratizagao e a reorganizagao dos partidos politicos
e movimentos sociais.

A nocgéo de “participagéo”, do programa de ensino de Historia de Minas
Gerais, inseria a ideia de protagonismo histérico do homem, este visto como
produtor do seu proprio conhecimento. Tal opgao também recomendava a ideia
de que as proprias praticas em sala de aula deveriam sofrer alteracoes,
tornando mais dinamica a interatividade no processo ensino-aprendizagem. Ou
seja, deveria se dar mais atengcdo ao fato de que todo “ser que aprende”
também é capaz de produzir — sobretudo a partir do trabalho — a histéria, sendo
este “ser” também resultante dos processos constituidos historicamente.

A fundamentacgao tedrica desses programas acabou tendendo, como
dissemos, para o campo do materialismo histérico marxista, agregando seus
conceitos fundamentais no ato de elaboragdo dos programas, materiais
didaticos e processos de formagdo nas redes de ensino e na propria

Universidade.
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Dessa forma, conceitos como os de “[...] relagdes sociais, modos de
produgdo, transicdo, classe dominante, classe dominada, apropriacao do
excedente [...]" (FONSECA, 2003, p.63) etc, foram largamente difundidos e
assimilados como novas propostas de representagcao para o ensino de Historia.
A adesao ao marxismo como fundamento tedrico por um lado combatia o
modelo tradicional de ensino baseado em datas, biografias e vultos politicos,
plenamente utilizados antes e durante a ditadura, por outro acabaria relegando
o entendimento do processo brasileiro a outras formas de generalizagdes,
agora estruturais.

Significa dizer que, mesmo com a substituicdo da “histéria linear”
positivista, baseada no progresso e no nacionalismo ufanista do regime civil-
militar, por um modelo baseado nos modos de produgdo, ndo se abdicava
definitivamente de uma visao “etapista”, emissaria, portanto, das mesmas
ideias baseadas num progresso da humanidade. A diferenga basica consistia
apenas no fato de que a visédo se voltaria ao progresso da classe trabalhadora
diante do sistema capitalista por meio de etapas pré-determinadas, resumidas
e simplificadas aqui, na equagao “exploragao-revolugao-ditadura do
proletariado-comunismo”, conforme expressava a influéncia marxista nos
curriculos.

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, inicia-se uma renovagao
das ideias pedagdgicas relacionadas ao ensino de Histdria influenciada pelos
os pressupostos historiograficos da Nova Historia, sobretudo em sua tendéncia
francesa. Nesse sentido, houve a preocupacao de se levar para a sala de aula
— ou pelo menos para os processos formativos de professores — as ultimas
discussodes historiograficas, mais precisamente, as de cunho culturalista. Dessa
forma, temas relacionados a historia das mentalidades e a histéria do cotidiano
sdo inseridos na producao bibiografica e nos programas curriculares. Sobre
essa incorporagao, Fonseca (2003) assim descreve:

Rapidamente, a histéria das mentalidades e a histéria do
cotidiano tornaram-se sinbnimo de inovagdo no ensino, e em
funcdo delas estava a disposicao do professor um elenco
consideravel de publicacbes didaticas e paradidaticas que se

apresentavam vinculadas aquelas tendéncias. (FONSECA,
2003, p.67)
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Descritas as conjunturas pelas quais passou o ensino de Histdria no
Brasil, Fonseca (2003) interpde um importante questionamento, que,
acreditamos, vem ao encontro da tematica focalizada no presente artigo: “[...] o
que dizer das praticas do ensino de Historia nas salas de aula? [...]
(FONSECA, 2003, p.68).

Concordamos que os debates dos anos 1980 e 1990, bem como o
consequente estabelecimento de programas curriculares mais abertos e
participativos, seriam indicadores importantes sobre as possibilidades de
mudangas de dire¢do no ensino de Histéria, delineando novos métodos e
procedimentos para essa disciplina.

No entanto, partindo do questionamento acima, observamos que apenas
mudangas na programacao nao significam necessariamente garantia de
mudangas na relagdo ensino-aprendizagem. Esta, ressaltamos, encontra-se
diretamente vinculada a relacao entre professor e aluno e, tdo importante
quanto, a situacdo e ao ambiente em que existe enquanto relacdo humana.

Acreditamos que cada ambiente difere dos outros, em suas
perspectivas, por sua formacao historica, seu publico, suas relagdes internas e
seus sistemas proprios de interpretagdes, representagdes e praticas sobre a
realidade que o circunda. Afinal, uma escola de Ensino Médio regular da
periferia difere de outra, de Ensino Médio Integrado ao Profissional, e estas, de
outra, privada em zona nobre da cidade. Essas especificidades devem ser
levadas em consideracéo.

Segundo Fonseca (2003), o que se ausenta nas pesquisas sobre o
ensino de Historia é justamente a consideragdo da maneira como as
composig¢des curriculares s&o ressignificadas em sala de aula — na diversidade
cultural brasileira — por educadores e alunos no processo de ensino-
aprendizagem. Essa relacdo esta disposta na heranga histérica do lugar, do
ambiente em que se encontra a disciplina, e na propria posi¢gao dos atores
sociais a respeito desse lugar: seus juizos e suas visbes de mundo, seus
referenciais éticos.

Os programas e os planejamentos em Historia, signatarios das

renovacgdes pelas quais passou a historiografia, ndo se concretizam totalmente
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nas praticas de ensino cotidianas. O que nos faz perceber, em meio a tantos
discursos e anseios por uma nova Historia para o ensino, a permanéncia de
muitas praticas tradicionalistas. Fonseca (2003) legitima tal constatagdo
quando assegura:
Os alicerces construidos desde o final do século XIX,
sustentados numa concepcgao tradicional de histéria, foram
fortes o suficiente para manter um edificio que, apesar das

reformas e das propostas de alteracdo na sua concepgao, néao
se abala tao fortemente. (FONSECA, 2003, p.69)

O tradicionalismo permanece, mesmo com a utilizacdo de concepcdes
tedricas marxistas, posto que estas também se utilizam de esquemas
estruturais, retirando dos individuos a possibilidade de protagonismo e
colocando-os sob a égide dos modos de produgédo, substituindo o evento, o
biografico e o vulto da histéria linear positivista por uma nova linearidade, ou
uma “evolu¢gdo” rumo ao socialismo ou ao comunismo, de maneira quase
profética.

Os estudos sobre o0 ensino de Histéria ainda permanecem atrelados as
“dimensdes formais” (formulacdo de programas e diretrizes, produgao didatica
e paradidatica) do saber histérico na educacéo. Ou seja, presos a toda gama
de informagbes oriundas da organizagdo da disciplina a partir de féruns ou
mesmo do poder institucional, seja pela dimensao tradicionalista, seja pela
visdo estruturalista do marxismo. As apropriagdes a respeito dessas
concepgdes, e as relagcbes diarias estabelecidas entre professores e alunos,
ainda sao pouco observadas nos estudos, reduzindo o ambito cultural das
analises.

No entanto, pode ainda existir saida para essa situagcao: se expusermos
as diferentes representagdes dos personagens do processo educativo,
aclarando a conjuntura da relagdo ensino-aprendizagem numa determinada
instituicao, e se considerarmos as probabilidades e possibilidades de cidadania
a serem alavancados pelo ensino de Histéria — afinal, que cidadéo se deseja? —
, poderiamos ter maior auxilio nas descobertas e tomadas de posicdo rumo a

conscientizagdo social e critica dos envolvidos, quanto ao presente e ao
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passado. Abordaremos essas questdes mais adiante, ao tratarmos da ideia de

“cidadania social”.

5. O Ensino de Histéria na sociedade contemporanea: os desafios do
presente

Apos o periodo de excegdo, as medidas politicas e econdmicas
governamentais acabaram se aproximando do neoliberalismo, aderindo ao
discurso de uma “saude do mercado” (ou das empresas) em prol do
crescimento da economia. Nesse sentido, frisa Bittencourt (2002):

O mito do Estado-nagdo que sustentava o ideario nacionalista
das propostas curriculares foi substituido pelo mito da
empresa. A mudanca do mito ordenador do curriculo pode ser
percebida pela importancia e pela relevancia que determinadas

disciplinas assumem nos diferentes momentos da cultura
escolar. (BITTENCOURT, 2002, p.18)

Como o interesse da nacéo € superado pelo das empresas, a ideia de
identidade nacional acaba por se tornar secundaria. Tem-se entdo a busca pela
produtividade, e aliadas a ela, a pressao pela capacitagao, sobre os individuos,
e, entre estes, a disputa pelas melhores coloca¢des no mercado cada vez mais
globalizado.

Pensemos na Histéria. Isso nos leva a uma reflexdo importante: se a
identificacdo dos individuos € proveniente do seu reconhecimento dos
processos histéricos vividos em uma determinada coletividade/comunidade,
existiia ai uma argumentagdo bastante contundente para a manutencdo e
defesa dessa disciplina. Bittencourt (2002), ao justificar a permanéncia da
Histéria como disciplina nos ambientes escolares, defende a “[...] necessidade
urgente do oficio do historiador e do professor de Historia no sentido de evitar a
amnésia da sociedade atual marcada por incertezas e perspectivas indefinidas
[...]" (BITTENCOURT, 2002, p.14).

Tal indefinicdo é associada por Bittencourt (2002) ao processo de
globalizagdo, mais especificamente ao neoliberalismo que, apdés anos de
ditadura civil-militar, com o advento da Nova Republica no Brasil a partir de
1985, acabou modificando os paradigmas orientadores do estabelecimento do

ensino de Histdria, no que diz respeito a sua recepgao.
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Se antes, até a ditadura, tais paradigmas de ensino vinculavam-se ao
esforco de identificacdo nacional, atando os individuos a um ideal de um
civismo organico e totalitario, ao mesmo tempo em que ocorria a incorporagao
econdmica do pais ao processo capitalista global, expatriado, agora a Historia
nao passa de um instrumento de apoio aos vestibulares ou mesmo de lazer,
pois 0 que importa € estar apto a produtividade no mercado e ao consumo.

Para Bittencourt (2002), os tempos atuais promovem processos de
identificacdo de acordo com o condicionamento dos individuos em posi¢cdes ou
status social. Ou seja, segundo a sua insergao ou colocagao no mercado de
trabalho e as suas possibilidades de consumo. Ao passo que os estudos sobre
ensino de Histdria levam os pesquisadores a tratarem da questédo da identidade
nao somente pelo viés da condicdo econdmica ou social, pois consideram que
a ideia de cultura também deve permear a producido nessa area.

Dessa maneira, Bittencourt (2002) fala da existéncia de uma dicotomia
“diferenga-identidade”, a julgar pela expansao territorial brasileira e pela
diversidade cultural presente no territério. Como vimos anteriormente, a
influéncia das discussdes das décadas de 1980 e 1990 ecoou até os dias
atuais, e ja se comega a sentir o viés cultural nas produgbes sobre a area,
sobretudo no que diz respeito aos temas da identidade.

A autora observa que ainda permanece ausente, nas discussdes sobre 0
ensino de Historia, a vinculagcdo entre identidade e cidadania em ambito
regional e nacional. Frisa que a imagem de cidadania nas propostas de Histéria
esta ligada a formagédo de um “[...] cidadao critico [...]” (BITTENCOURT, 2002,
p.19), ou seja, alguém capaz de entender o tempo presente e identificar-se
como elemento de transformacao social, contribuindo para a construgcao da
democracia. Ainda sobre o assunto, esclarece Bittencourt (2002):

Tais metas, “formacédo do pensamento critico”, a “formacao de
posturas criticas dos alunos”, ou ainda “estudar o passado para
compreender e transformar o presente” ndo sao objetivos
novos. A constituicdo de um pensamento critico € uma meta
necessaria para as sociedades em transformacao que exigem
atuagdes criativas para a manutencdo de estagios de

desenvolvimento tecnoldgico, exigéncias de uma sociedade
industrial urbanizada, e essa necessidade de formacao escolar
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estd expressa em curriculos a partir dos anos 50.
(BITTENCOURT, 2002, p.19)

As metas de formacao de cidadania critica observadas acima decorrem,
como diz a autora, da ligacdo do sistema socioeconOémico brasileiro ao
capitalismo mundial no final dos anos 1950, ainda no periodo do nacional
desenvolvimentista.

Se aprofundarmos a reflexdo sobre as palavras de Bittencourt (2002),
poderemos entender que essas propostas acabam atrelando o publico escolar
as exigéncias de um sistema que, segundo Sennet (2012), deseja um
trabalhador flexivel e inovador, atualizado no processo produtivo e nas
representagdes oriundas deste na convivéncia social. Ou seja, a sociabilidade
— € sua repercussao na educagao — deve se “adequar’ as exigéncias das
capacitagbes estabelecidas pelo modelo de desenvolvimento pregado pelo
capitalismo em suas diferentes fases.

Parafraseando o historiador André Segal, Bittencourt (2002) ressalta que
o ensino de Histéria para os niveis fundamental e médio da educagéao basica:

[...] deve contribuir para a formagao do individuo comum, que
enfrenta um cotidiano contraditério, de violéncia, desemprego,
greves, congestionamentos, que recebe informacobes
simultdneas de acontecimentos internacionais, que deve
escolher seus representantes para ocupar os varios cargos da
politica institucionalizada. Este individuo que vive o presente
deve, pelo ensino da Histéria, ter condigbes de refletir sobre
tais acontecimentos, localiza-los num tempo conjuntural e
estrutural, estabelecer relacbes entre os diversos fatos de
ordem politica, econdmica e cultural, de maneira que fique
‘preservado de reacbes primarias: a colera impotente e
confusa contra os patrbes, estrangeiros, sindicatos ou o

abandono fatalista da forgca do destino.” (BITTENCOURT,
2002, p.20)

Bittencourt (2002) ressalta ainda que a cidadania de que fala André
Segal deveria ser compreendida como conquista histérica dos grupos sociais,
nao como direitos concedidos por patroes ou mesmo pelo poder institucional, e
argumenta em favor de um sentido, ou uma finalidade politica, que deve
possuir a disciplina de Historia, alegando que tal proposicdo ndo se encontra

velada, “escondida nas entrelinhas”. O professor de Histéria deve,
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necessariamente, entender essa necessidade, pois dificimente deixara de
associar questdes politicas atuais e passadas em suas atividades de ensino.

A autora problematiza ainda os objetivos de constituicdo de um “[...]
cidadao politico para o Estado [...]” (BITTENCOURT, 2002, p.21). Argumenta,
com as ideias do historiador positivista Charles Seignobos, que a ideia dessa
cidadania politica possui raizes na constituicdo do Estado democratico na
Franca, no final do século XIX. Ressalta também o desenvolvimento dessa
ideia pelos Estudos Sociais no Brasil ditatorial. Essa disciplina, ao mesclar
conteudos de Histéria, Geografia e Sociologia, visava adaptar cidadaos a
ordem estabelecida, reforgcando o sistema politico em voga. Ou seja, propunha
forjar operarios bem adaptados ao trabalho nos diferentes setores econémicos,
porém, sem a minima preocupag¢ao com sua atuacao social e/ou intelectual.

Bittencourt (2002) solicita uma reflexdo acerca dos sentidos do termo
“cidadania”, tao difundidos na politica, nos textos académicos e no ambiente
educacional. Ressalta, quanto a formagao do publico estudantil em conteudos
de Historia, que as duvidas nesse caso apontam para o0s seguintes
questionamentos:

O aluno é sujeito da histéria ou pode sé-lo pela compreensao
de que é igualmente produto de uma histéria? Quais os limites
da acédo histdrica individual? Como a histéria vivida de cada
cidadao interfere e se relaciona com a histéria da sociedade?
Conhecer a realidade circundante em que o aluno vive implica
fazer do estudo de Histéria um instrumento fundamental para a
desmistificacdo da sociedade moderna? Como o estudo do

passado se relaciona com o desvendamento da realidade
presente? (BITTENCOURT, 2002, p.21)

Ampliar o debate em torno da concepg¢do de cidadania social seria
creditar mais a coletividade histérica a possibilidade de controle sobre o modelo
de desenvolvimento a ser seguido. Isso permitiria, como sugere Bittencourt
(2002), escapar de possiveis perdas de identidade, resultantes do
deslocamento de individuos em uma busca isolada por uma identidade
individualizada, baseada na colocacdo no mercado, concordando com Richard
Sennet em A cultura do novo capitalismo (2012). Seria, ao que parece, uma

forma de dar a populacéo o protagonismo de sua propria existéncia.
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Entendemos, a partir de Bittencourt (2002), que o reconhecimento da
presenca de um conceito como o de cidadania social e critica nos curriculos de
Historia serviria enquanto perspectiva de inclusao consciente do individuo no
processo historico, ndo apenas formagao do cidadao “gente de bem”, que na
verdade apenas serve bem a proposigdes do poder estabelecido, liberal,
populista ou totalitarista.

Aprofundando um pouco mais, tal conceito poderia levar ao
entendimento de que ndo € apenas o mérito individual, muito menos a antiga
benfeitoria aristocratica, ou mesmo a crenga ufanista no pais, o que leva o
individuo a conquista ou a derrota nos termos de uma realizagao pessoal, mas
a sua participagao (ou inatividade) nas possibilidades e oportunidades que uma
determinada conjuntura histérica oferece.

Desse modo, a formacédo do cidadao politico segundo o conteudo
histérico ganharia nova dimensdo. Conferiria aos individuos a consciéncia do
seu protagonismo social. Este seria embasado ndo no mero direito ao voto,
mas na consciéncia de que o proprio voto e as outras possibilidades de
sobrevivéncia, materializadas nos direitos basicos (participacdo politica,
alimentagcao, moradia, saude, educagéo, acesso a bens materiais e culturais e
lazer), sdo frutos dos processos histéricos das lutas sociais, das quais
diferentes individuos e grupos fazem parte. E de que nestes, muitas vezes, a
vanguarda das conquistas esteve de posse da populagdo por meio de suas

acdes, também histéricas.

6. Consideragoes finais

Talvez pela nossa experiéncia como docentes em diversas redes de
ensino, percebemos que no Brasil e no restante do mundo capitalista, € mais
facil responder a um questionamento sobre o lugar de disciplinas como a
Matematica ou a Lingua Portuguesa no processo de habilitagdo dos individuos
para o trabalho do que responder sobre a “utilidade da Histéria” — ou do
conhecimento histérico — nessa formacao.

Saber ler e realizar operagées com numeros e formulas acaba sendo o

diferencial mais importante para se avaliar o mérito individual dos aspirantes a
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um lugar no mercado de trabalho. Mesmo as orientagdes para a construcao
dos programas disciplinares acabam por se utilizar de termos oriundos do
mundo mercadoldgico, tais como podemos perceber nas referéncias feitas por
diversos programas de ensino a termos tais como “competéncias e
habilidades”.

Referindo-se a introducdo dos conceitos de competéncias e de
habilidades nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino
médio, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB
9.394/96), Magalhaes (2006) argumenta que tais termos “[...] remetem muito
mais a um aprender a conhecer [...]” (MAGALHAES, 2006, p.53) do que
aprender conteudos especificos das diversas areas do conhecimento. E
complementa afirmando:

Em disciplinas como Portugués e Matematica, € mais facil
chegar a um consenso sobre as competéncias e as
habilidades. Em Matematica, por exemplo, ao final de certo
tempo de estudo, € possivel avaliar se o aluno sera capaz de

realizar as quatro operagdes: adi¢ao, subtragéo, multiplicagéo e
divisdo. (MAGALHAES, 2006, p.53)

A respeito das criticas estabelecidas sobre os curriculos estruturados a
partir dos conceitos citados, ressalta ainda Magalhdes (2006) que diversos
estudiosos do tema tém alertado que “[...] estes termos demonstram
comprometimento com certo aprender a fazer, que se encontra ligado ao
mundo da producéo [...]" (MAGALHAES, 2006, p.54).

Mais uma vez recorremos a Bittencourt (2002), que, observando o
estabelecimento de uma determinada disciplina no curriculo escolar, afirma:

[...] deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da
sociedade. Assim, a formacéao deliberada de uma classe média
pelo ensino secundario, a alfabetizagdo como pressuposto ao
direito ao voto, o desenvolvimento do espirito patridtico ou
nacionalista, entre outras questdes, determinam os conteudos

do ensino e as orientagcdes estruturais mais amplas da escola.
(BITTENCOURT, 2002, p.17)

Refletindo sobre o lugar da Histdéria no ensino basico, Bittencourt (2002)
constata que a permanéncia curricular dessa disciplina acaba colidindo, hoje,

“[...] com o ceticismo de alunos assaltados pelo imediatismo e pela auséncia de
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utopias: estudar histéria por que e para que, se a vida contemporanea
aparentemente conjuga-se no presente e no singular? [...]” (BITTENCOURT,
2002, p.11).
Regina Helena Silva Simbes parece endossar a reflexdo de Bittencourt
(2002), ao afirmar que:
Hoje, a histéria (vivida, pensada, ensinada) encontra-se
igualmente desafiada pelo aqui-e-agora frenético de um
presente violento e imprevisivel, vivenciado na semicegueira do

apagamento das “luzes” e “certezas” do pensamento cientifico
moderno. (SIMOES, 2009, p.12)

Entendemos, com as afirmagdes de Bittencourt (2002) e de Simdes
(2009), que a representacdao dominante incita o seguinte: se € no presente que
existimos, seria nele, apenas nele, que se deveria buscar a realizagao,
associada a capacitagdo constante, ao ganho material e ao consumismo. A
propria dindmica do sistema leva os individuos a essa busca constante por
habilidades que os permita se manterem ativos no setor produtivo.

Aos individuos, influenciados por esse “[...] presenteismo de forma
intensa [...]" (BITTENCOURT, 2002, p.14), resta entdo a busca desenfreada
por uma ou variadas capacitagdes, de uma forma dinamica que garanta um
leque de opgdes empregaticias e consequentemente a insergdo num status
quo que os permita consumir as novidades oferecidas pelo sistema, desde que
devidamente qualificado, seja num Ensino Médio regular ou técnico-
profissionalizante, seja nas Universidades, como futuros tecnocratas e
tecnoburocratas, utilizando os termos de Pereira (1981).

Sobre essa busca incessante por espago, que acaba direcionando todos
para uma “disputa irracional”, sintomatica mesmo da quebra do paradigma da
modernidade, Simdes (2009) ainda destaca que “[...] coexistem, na chamada
crise poés-moderna, a ‘instabilidade’, a ‘desadaptacdo’ e infinitos
‘deslocamentos parciais’, que acabam por corroer espagos-tempos
comunitarios [...]” (SIMOES, 2009, p.12).

Novamente, em acordo com Bittencourt (2002) e Simdes (2009),
refletimos: o lugar de um aprendizado sobre o presente e sua ligagdo com o

estudo das experiéncias passadas, bem como a critica a forma como estas
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foram descritas — casos da Historia, enquanto disciplina escolar, e da

historiografia, respectivamente —, é hoje ainda ocupado por uma perspectiva de

futuro compromissada com a busca frenética por capacitacées, com o0 sucesso

material imediato baseado no consumismo e, finalmente, com o bem-estar

proprio, desintegrado e carente de sentido social e coletivo.

Assim, afirma Bittencourt (2002):

[...] a sociedade consumista tem se estruturado sob a égide do
mundo tecnoldgico, responsavel por ritmos de mudancgas
acelerados, fazendo com que tudo rapidamente se transforme
em passado, ndo um passado saudosista ou como memodria
individual ou coletiva, mas simplesmente um passado
ultrapassado. Trata-se de geracdes que vivem o presenteismo
de forma intensa, sem perceber liames com o passado e que
possuem vagas perspectivas em relacdo ao futuro pelas
necessidades impostas pela sociedade de consumo que
transforma tudo, incluindo o saber escolar, em mercadoria. A
Histéria oferecida para as novas geracdes € a do espetaculo,

pelos filmes, propagandas, novelas, desfiles carnavalescos...
(BITTENCOURT, 2002, p.14)

As percepgdes dominantes sobre a Histéria, na atualidade, parecem
perpassadas, como argumentou Bittencourt (2002), por uma representacao de
que ela importa pouco no sentido de auxiliar no progresso material dos
individuos. Nao apresentando propriedades ao desenvolvimento do capital
humano, ou seja, como potencialidade utilitaria ao desenvolvimento econémico
dos individuos, ou, ampliando o discurso, do proprio pais.

Por outro lado, questionamos se a disciplina pode auxiliar com exemplos
de protagonismo social de grupos constituidos no passado e presente, em sua
diversidade de lutas sociais no pais e no restante do planeta. A ideia € de que
observemos se o conceito de cidadania social e critica de Bittencourt (2002)
poderia se constituir agente dessa influéncia, caso utilizado em sala de aula.

Para Bittencourt (2002), hoje, o lugar apresentavel da Historia a
sociedade é o da mera atracdo, velharia, objeto de museus ou de filmes, da
transicdo de um passado obsoleto a um futuro de realizagcbes materiais
conforme a sua capacitagcdo. Nesse sentido, entendemos que nem mesmo a

memoria € vista como elemento de identificacdo social, pois o individuo
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encontra-se “fragmentado em multiplas funcdes”, sem historicidade, tal como
argumenta Sennet (2012).

O aluno, nessa situacdo, acaba por “digerir” o tempo passado
simplesmente como “paisagem atrasada” do seu tempo, que vislumbra sempre
um futuro de progresso. A Historia se apresenta apenas como uma espécie de
“objeto de decoragdo” ou mesmo um “hobby”.

Com Bittencourt (2002), entendemos que aos professores de Historia
resta um desafio: mostrar aos alunos, a sociedade e aos proprios gestores das
politicas publicas em educacédo que a sua disciplina deve existir para além do
mero “informar sobre o passado”. Algo dificil, pois a Histéria ndo possui o
utilitarismo de outros campos do conhecimento, responsaveis por direcionar os
estudantes as “melhores colocagdes” no setor produtivo. Talvez por isso seja
tdo perigosa a readequacéo proposta ao ensino de Historia pela reforma do
Ensino Médio, e de intensa necessidade o engajamento de professores,
estudantes e demais profissionais da educacao na defesa da permanéncia da

Historia como disciplina social e critica em ambiente escolar.
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