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Resumo: Objetiva-se analisar a formacgado inicial de professores de Quimica
participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no
Centro Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES) da Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES), por meio de agdes docentes desenvolvidas em uma escola de
Educacgdo Basica no municipio de S&do Mateus-ES. A andlise das a¢bes pedagodgicas
pautadas na epistemologia da pratica visa identificar a construcdo da identidade
docente dos licenciandos envolvidos no processo, bem como as experiéncias
individuais e coletivas de suas trajetorias, preparando-os para atuarem em processos
de aprendizagens que sejam significativos. A vivéncia de atividades formativas no
ambiente escolar, durante a formacéao inicial, oportunizam o exercicio da profissao
mesmo antes da formacao integral do licenciando, a fim de (res)significar saberes
docentes. Por meio da analise dos resultados, constatou-se a potencialidade de
superacdo da dicotomia entre teoria e pratica pedagdgica através das acgdes
desenvolvidas e analisadas no ambiente escolar, além dos saberes docentes que os
licenciandos mobilizam durante sua trajetéria formativa.

Palavras-Chave: Epistemologia da pratica; Formac&o inicial; PIBID/QUIMICA.

Epistemological perspectives in the initial formation of teachers for the
education of Chemistry through the instructor actions of the
colleger PIBID / CEUNES / UFES

Abstract: The objective of this study was to analyzed the initial training of chemistry
teachers participating in the Program of the Initiation to Teaching Scholarship - PIBID
at the University of Espirito Santo CEUNES / UFES, through the teaching actions
developed in schools of Education In the municipality of Sdo Mateus / ES. The analysis
of the pedagogical actions based on the epistemology of the practice, aim to identify
the construction of the teaching identity of the licensees involved in the process, as well
the individual and collective experiences of their trajectories, preparing them to act in
processes of learning that are significant. The experience of training activities in the
school environment during the initial training allows the exercise of the profession even
before the complete formation of the graduate student, in order to mean teacher
knowledge. Through the analysis of the results, we verified the potential of overcoming
the dichotomy between theory and pedagogical practice through the actions developed
and analyzed in the school environment, in addition to the teaching knowledge that the
licenciandos mobilize during their formative trajectory.

Keywords: Epistemology of practice; Initial formation; PIBID / Chemistry.
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Introducao

A relagcdo que se estabelece entre universidade e escola da Educacéao
Basica € um ponto necessario a reflexdo da constituicao do trabalho docente
aliadas as propostas de agdes frente aos objetivos do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Visto que a licenciatura, nas ultimas
décadas, vem sendo pesquisada e debatida com o objetivo de reestruturagao
dos processos formativos comprometidos com a formagcdo académica
necessaria para atender as demandas pertinentes a constituicdo da identidade
docente, Tardif (2002, p. 23) estabelece a necessidade de producdo dos
saberes docentes durante a formacao, assim como a articulagdo desses com
0s saberes advindos das experiéncias profissionais:

A necessidade de repensar, agora, a formagdo para o
magistério, levando em conta os saberes dos professores e as
realidades especificas de seu trabalho cotidiano. Essa é a ideia
de base das reformas que vém sendo realizadas na formacgéao
dos professores em muitos paises nos ultimos dez anos. Ela
expressa a vontade de encontrar, nos cursos de formacao de
professores, uma nova articulacdo e um novo equilibrio entre
os conhecimentos produzidos pelas universidades a respeito

do ensino e os saberes desenvolvidos pelos professores em
suas praticas cotidianas.

A formacado docente € um complexo processo que envolve, além da
formacédo académica, os saberes advindos das interfaces que se estabelecem
entre sujeito social e sujeito profissional, sendo o primeiro influenciado por sua
subjetividade, cultura e aspiragdes pessoais, e o segundo pela constituicido de
valores educativos adquiridos durante sua formacao. Tardif (2014, p.19) afirma
que “o saber profissional esta, de um certo modo, na confluéncia de varios
saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educacionais, das universidades etc.”. Assim, a pesquisa e a reflexdo acerca
da constituicdo da identidade docente se caracterizam como um tema central
de anadlise da atividade profissional, bem como o modo dos professores
construirem seus saberes a partir das inter-relagdes que se estabelecem ao
longo de sua caminhada profissional (TARDIF; LESSARD, 1991; GAUTHIER,

1998).
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De acordo com Schnetzler (1981, p. 23), as dimensdes que envolvem as
interacdes fundamentadas entre o conhecimento dos processos educacionais e
suas relagdes com o conhecimento em Quimica se estabelecem:

Pelo fato do nosso objeto fundamental de estudo e
investigagdo  concentrar-se no processo de ensino
aprendizagem do conhecimento quimico, diferentemente de
outras areas da Quimica, que se preocupam com interacdes de
atomos e moléculas, com dindmicas e transformacgdes
quimicas, nds, da area de Educacao Quimica, nos envolvemos
com interagbes de pessoas (alunos e professores) e com a
dindmica do conhecimento nas aulas de Quimica. [...] por isso,
precisamos recorrer a contribuicdes tedricas das varias

Ciéncias Humanas, nado se tratando de mera utilizagdo ou
aplicacdo das mesmas a area de Educacao Quimica.

O ensino de Quimica requer conhecimentos da Ciéncia Quimica e suas
areas de interface como Matematica, Fisica, Biologia, Ciéncias Humanas e as
subareas como Quimica Organica, Inorganica, Analitica, Fisico-Quimica e
outras estruturadas aos saberes das Ciéncias Humanas. E um desafio nos
processos de formacdo de professores alinhar os aspectos didaticos
pedagoégicos do ensino, ao Ensino de Quimica e os saberes cientificos dessa
Ciéncia.

Ao analisar o modelo de formacdo docente universitario e as
necessidades de reformulagao curricular, pedagogica e demais estruturas que
possam contribuir com a formagao docente, inter-relacionando o campo teérico
e 0 campo pratico dos processos formativos, Alves (2007, p.276) traz em seu
artigo a necessidade de reflexdo acerca das problematizagdes envolvidas com
o professor reflexivo, a epistemologia da pratica e tantos outros, e aponta a
relacdo dessas questdes com os processos formativos:

Questbes como a da racionalidade orientadora dos cursos, o
curriculo de formacgao, a relacédo universidade-escola, a relacéo
entre professores universitarios e professores das escolas, as
condicdes objetivas de trabalho do professor, a necessidade de
formagao continua em servigo, a pesquisa docente na escola

etc. passaram ou voltaram a partir de novos aportes a ser
objeto de problematizagao.

Sendo a formacéao profissional um momento de producédo de saberes e

aprimoramento pratico frente as necessidades e demandas do oficio docente, a
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percepcdo dos obstaculos epistemolégicos € uma problematizagdo que
necessita de reflexdo ao longo dos cursos de formagdo. Segundo Gomes e
Oliveira (2007, p. 97) “Os obstaculos epistemolégicos sao inerentes ao
processo de conhecimento, constituem-se em acomodagbes ao que ja se
conhece e fazem parte tanto da estruturagdo do conhecimento da disciplina,
como de todo processo pedagdgico”.

Quanto a producao de saberes durante o processo educativo, Tardif
(2014, p. 153) analisa as diversas formas do agir pedagogico e estabelece
relagbes entre a pratica educativa e o processo de ensino a partir da
mobilizagado entre “saber educar’ e “saber ensinar’. Segundo o autor, esses
saberes sdo multiplos e se constituem na agdo pedagdgica e nas diversas
competéncias necessarias ao fazer docente, concentrando-se na epistemologia
da pratica, definida por Tardif (2014, p. 255) como “o estudo do conjunto dos
saberes utilizados realmente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”. A discussao que envolve
as caracteristicas dos saberes docentes e a epistemologia da pratica durante a
formacao académica é fator fundamental para profissionalizacdo docente.

Assim, de acordo com Tardif (2014, p. 247), “no mundo do trabalho, o
que distingue as profissbes das outras ocupacdes €, em grande parte, a
natureza dos conhecimentos que estdo em jogo”, e afirma que a epistemologia
da pratica é fator fundamental para a profissionalizacdo docente. Esta, por sua
vez pode ser avaliada a partir do que Tardif (2014) denomina de modelo
aplicacionista, envolvendo a formagao académica, a pesquisa relacionada aos
saberes docentes mobilizados em sala de aula, a instituicdo universitaria e todo
o conjunto de praticas que fundamentam suas agdes. Esse modelo se baseia

na seguinte relagao:
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Figura 1: A epistemologia da pratica e suas relacdes com os saberes docentes.

PROBLEMATIZACAO
EPISTEMOLOGICA NA
FORMAGCAO DOCENTE

L Crencas e
diégi%llci:r? ar representagoes
dos licenciandos
Por ser O conhecer e o fazer No ambito da formacéo inicial
monodisciplinar, é séo dissociados. Nos para o magistério,falta um
fragmentada e néo cursos de formagao de estatuto epistemoldgico dos
estabelece relagoes professores, ensina-se conhecimentos prévios dos
entre disciplinas, que para fazer bem licenciandos que orientem as
tendo pouco feito € necessario experiéncias de formagéo e
impacto sobre os conhecer e em seguida seus resultados
alunos. aplicar.

Fonte: Adaptado pelas autoras - Tardif (2014, p. 271-273)

As acbdes desenvolvidas pelos licenciandos participantes do PIBID se
convergem também com o intuito de atender as necessidades de formacéao
docente que deveriam se estabelecer nos curriculos das universidades dentro
dos cursos de formacdo de professores. Contudo, a academia ainda nao
atende de maneira efetiva a essas necessidades formativas, seja por questao
organizacional de seus curriculos, ou por politicas que nao privilegiam a
constituicao da identidade docente onde ela realmente deva acontecer, que &
na interacado universidade — escola.

Os saberes docentes que se estruturam ao longo da profisséo,
articulados a outros conhecimentos sao analisadas por Gauthier (2013, p.185)
como um “repertdrio de conhecimentos proprios ao ensino” que apresentam as
acdes e objetivos dos docentes e suas influéncias no processo de ensino e
aprendizagem:

[...] € importante lembrar que um repertério de conhecimentos
préprios ao ensino, tal como entendemos, ndo engloba todo o

saber dos professores, mas somente aquela porgéo
formalizavel oriunda da pratica na sala de aula e necessaria a
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profissionalizacdo da atividade docente. Ela diz respeito aos
saberes produzidos pelos docentes no exercicio de sua
atividade.

As pesquisas que se desenvolvem nas acbdes do PIBID no ambiente
escolar vém oportunizando reflexdes pautadas nas acées mobilizadas durante
o trabalho colaborativo entre a Universidade e as escolas de Educagao Basica.
As relacdes que se estabelecem entre os pares envolvidos — nas trocas de
saberes dos profissionais mais experientes e os bolsistas de iniciacao a
docéncia ao longo da trajetoria percorrida, que ocorre durante o processo de
formacao inicial — & avaliada por Névoa (2009, p.209) como um momento de
ser e estar na profisséo, aprendendo o oficio docente por meio da integracao
com profissionais mais experientes.

Assim, objetivou-se analisar essa movimentacdo de saberes que
acontecem nas praticas pedagdgicas desenvolvidas durante a formagéo inicial,
em uma escola de Educacao Basica, pelos participantes do PIBID/QUIMICA do
Centro Universitario Norte do Espirito Santo no municipio de Sdo Mateus/ES.
Tais acdes foram propostas pela professora supervisora do PIBID em uma das
escolas na qual as atividades do Programa aconteceram semanalmente, a fim
de oportunizar a vivéncia e reflexdo pedagogica por meio dos desafios e

potencialidades que se apresentam no ambiente escolar.

Percurso metodoldégico

Foram planejadas pelos bolsistas de iniciagdo do PIBID junto a
professora supervisora atividades pedagdgicas, como: gincanas de
conhecimento  caracterizadas como  Alfabetizacdo Cientifica, aulas
experimentais investigativas, jogos didaticos com objetivos pedagdgicos bem
definidos, monitorias de resolucdo de problemas, aulas tematicas com
abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e atividades
ludicas de cunho pedagdgico que fora aplicadas para turmas de 1°, 2° e 3° ano
do ensino médio. Os licenciandos tiveram a liberdade de propor acodes
educativas para aprimoramento da pratica profissional e reflexdo das acoes

futuras frente aos desafios que se apresentam no ambiente escolar.
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Essas acdes foram precedidas de estudos tedricos acerca da
abordagem que seria dada a cada atividade, considerando as necessidades de
aprendizagem das turmas do ensino médio. As atividades eram desenvolvidas
em ambientes diversos da escola, como: laboratério de Quimica, laboratério de
informatica, sala de aula e o patio da escola. Apés a aplicagao da atividade, era
disponibilizado um momento do planejamento que ocorria semanalmente, para
reflexdo das acdes e a avaliagdo dos resultados alcancados e dos pontos a
serem superados durante o desenvolvimento das atividades. A presente
pesquisa € classificada como pesquisa participante, de acordo com os
pressupostos de Gil (2008, p.30), em que: “a realidade nado é fixa e o
observador e seus instrumentos desempenham papel ativo na coleta, analise e
interpretacao dos dados”.

Assim, foram registradas pelo professor supervisor as observagoes
referentes a cada bolsista e a atividade desenvolvida e executada por ele. A
partir dessas observagdes, o professor supervisor buscou relacionar as
atividades com as caracteristicas que potencialmente contribuem na
constituicao da identidade docente com o aporte tedrico de autores da
pedagogia contemporanea, bem como autores de referéncia na area de Ensino
de Quimica. A analise dessa trajetéria se deu por meio de narrativas docentes,
que, de acordo com Souza (2006, p.3), sugerem: “Questdes relativas a
subjetividade e a importancia de se ouvir a voz do professor ou compreender o
sentido da investigagao-formagdo, centrada na abordagem experiencial, por
partir da teoria da atividade do sujeito, que aprende a partir da sua propria
historia”. O autor aponta o potencial dessa técnica em analisar as experiéncias
individuais e coletivas nos processos de formacao docente:

As narrativas ganham sentido e potencializam-se como
processo de formacdo e de conhecimento, porque tém na
experiéncia sua base existencial. Desta forma, as narrativas
constituem-se como singulares num projeto formativo, porque
se assentam na transacdo entre diversas experiéncias e
aprendizagens individual/coletiva. Emerge dai a necessidade
de compreender, com base na abordagem experiencial das
narrativas (auto)biograficas, o papel estabelecido a formagao
do ponto de vista do sujeito aprendente e, ainda a necessidade

de revelar, nos bastidores de leituras, cenas cotidianas e
experienciais do cotidiano escolar, visto que a organizacéo e a
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construcdo da narrativa de si implicam colocar o sujeito em
contato com suas experiéncias formadoras, as quais sao
perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e vive das
simbolizagbes e subjetivagbes construidas ao longo da vida.
(SOUZA, 2006, p.4)

Essas analises foram feitas ao longo de um ano letivo pela professora
supervisora através do trabalho colaborativo com 10 licenciandos em Quimica
bolsistas do PIBID/CEUNES/UFES, que participaram ativamente da rotina
escolar, dos debates reflexivos acerca das agdes planejadas e das aulas e
intervengdes que ocorrem a todo instante em sala de aula, bem como dos

desafios da rotina e da instituicdo escolar.

Resultados e discussoes

Os resultados obtidos se baseiam no que Gauthier (2013, p.196)
denomina de gestdo da matéria. Segundo o autor, “a fungdo pedagogica de
gestdo da matéria remete a todos os enunciados relativos ao planejamento, ao
ensino e a avaliacdo de uma aula ou de parte de uma aula”. A essas analises,
foram associadas observacdes das acbes realizadas pelos licenciandos
participantes do PIBID nas atividades em sala de aula da Educag¢do Basica,
bem como as conclusdes advindas dos grupos de reflexdes apods a aplicagao
das atividades propostas pelo professor supervisor e realizadas pelos
licenciandos, com o objetivo de promover agdes pedagogicas capazes de
colaborar na formacao inicial de professores a partir da demanda que se
apresenta no cotidiano escolar.

Essa demanda potencialmente promove vinculo entre formagao
especifica e formacdo pedagdgica dos licenciandos, mas também da
percepcao do professor supervisor da necessidade de aprimorar as opgdes
tedricas metodologicas dos bolsistas PIBID, disponibilizando a esses subsidios
gue venham contribuir com sua futura pratica educativa.

Em relagdo ao ensino de Quimica, os monitores vivenciam a experiéncia
no PIBID como um desafio para aprender a ensinar, além de oportunizar
diferentes métodos de ensino para diminuir as dificuldades dos alunos em
aprender Quimica, encurtando a distancia entre teoria e pratica educativa,

ainda recorrente nos cursos de formacao inicial de professores.
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As acbdes desenvolvidas pelos bolsistas de iniciagcdo a docéncia se
configuram como uma fonte de saberes docentes que se fundamentam por
meio da pesquisa pedagogica realizada no local onde os atributos docentes se
legitimam, a partir das necessidades de aprendizagens identificadas pelos
bolsistas no ambiente escolar. Essa fonte de saber se consolida ao tecer
relagbes com os saberes advindos da Universidade, das leituras e pesquisas
realizadas sobre os processos educativos e na interagcdo entre bolsistas de
iniciacdo a docéncia, professores coordenadores de area e os professores
supervisores das escolas de Educacgao Basica. Esse trabalho colaborativo que
ocorre nas agdes do PIBID nas escolas de Educacdo Basica pode ser

analisado a partir da seguinte relagéo:

Figura 2: Relagao estabelecida durante a formacao inicial dos bolsistas do PIBID.

Analisar a Formacéo de
escola com saberes
~ E
um olhar nao conssrifug%geda I:I docentes
mais de aluno rofisgséo I:I pautadas na
mas de futuro P epistemologia
professor da pratica

Fonte: Sistematizacédo das autoras.

A partir das acbes dos licenciandos, o professor coordenador e o
supervisor tém a oportunidade de se analisar enquanto profissional, rever suas
acdes e praticas educativas e tentar superar através da interagdo com os
profissionais em formagao suas acomodacdes pedagodgicas que surgem com
0s anos de experiéncia profissional.

Essa relacdo estabelecida entre os pares envolvidos nas acodes
desenvolvidas no programa PIBID permitiu tecer alguns apontamentos, aqui,
apresentados, que surgiram das avaliagdes feitas pelo professor supervisor do
subprojeto  PIBID/QUIMICA/CEUNES/UFES S&o Mateus-ES, durante a
realizacao das atividades realizadas pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia do
PIBID.
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Em relagdo ao planejamento das atividades de aprendizagem, observou-
se a necessidade dos bolsistas de calcular o tempo adequado de aula para o
desenvolvimento das mesmas, sendo a vivéncia desse momento um fator
impactante ao bom desempenho do professor em sala de aula. O preparo
prévio das aulas e de roteiros para as aulas praticas foram outro fator ao qual
houve reflexdes e dialogos com o intuito de demonstrar aos bolsistas 0 quao
importante é para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem o
professor entrar em sala de aula seguro do papel que ira desenvolver com seus
alunos. Chamou atengdao o fato dos bolsistas ao ministrarem aulas na
Educacédo Basica, utilizar de exemplos, condutas, posturas, o modo de explicar
e interagir com os alunos espelhados nos modelos vivenciados na graduagao,
sendo o nivel de ensino, pesquisa, leitura e desenvolvimento profissional um
patamar diferenciado em relagdo as vivéncias que estes experimentaram na
Educacido Basica. Foi importante a percepgao deles préoprios de que seria
necessario adaptar-se enquanto docentes para atender as necessidades de
aprendizagens dos alunos da Educacgao Basica.

No que se refere a clareza na apresentacao da aula, foi pontuado nos
debates reflexivos com os licenciandos quanto a postura destes durante a
explicacado da aula, se olhavam diretamente para os alunos a fim de perceber a
interacdo destes com a aula, promovendo processos de aprendizagem mais
interativos. Observou-se a utilizagdo de recursos metodoldgicos como modelos
moleculares, videos de curta duragdo, jogos didaticos, experimentos com
material de facil acesso, a fim de contextualizar o ensino para apresentagao
das aulas, tornando-as mais dindmicas. Notou-se a preocupagdo em falar
pausadamente, mesmo diante de uma experiéncia docente em que o
nervosismo muitas vezes impede a desenvoltura do licenciando. Ao elaborar e
aplicar os planos de ensino, os bolsistas do PIBID apresentaram propostas de
atividades pautadas nas observagdes efetuadas ao longo do periodo em que
estiveram presentes nas aulas da professora regente. Assim, as atividades
pedagodgicas foram pensadas a partir de um campo pratico de observagdo em
que os bolsistas puderam avaliar as necessidades de aprendizagens, o

comportamento, os desafios e potencialidades de cada turma do ensino médio
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dindmica de atividade sao apresentados na figura 3:

da escola em que o programa PIBID se desenvolvia. Os resultados dessa

Figura 3 — Fases do desenvolvimento das atividades elaboradas pelos bolsistas PIBID.

Planejamento das
estratégias de ensino

Selecionar informacgdes
relevantes para o]
aprendizado e
demonstrar no quadro,
por exemplo, quando se
explica formulas,
nomenclaturas, ligagdes,
etc., para que o aluno
possa compreender (o
aluno nédo visualiza suas
relagdes mentais, entéo
€ importante demonstra-
las.)

Se a atividade é coletiva,
garantir a participagao
de todos do grupo para
que estejam motivados a
participar.

A revisao dos contetidos e

a recapitulacado dos
conhecimentos

Usam exemplos do
nosso cotidiano na
explicagao dos
conteudos; Questionam
os alunos tornado a

aula mais
interativa;Dialogam
com a turma.

Utilizam 0s

conhecimentos prévios
dos alunos para
explicagao dos
conteudos; Relacionam
o conteudo atual com
conteudos anteriores;
Solicitam feedback dos
alunos durante a aula.

Diagnéstico do ensino e do

método empregado

Explorar mais o
conteudo para que a
atividade néo seja

apenas uma
demonstragao da
teoria e sim uma
oportunidade de
construgao de

conhecimento.

Prestar atencdo ao
fato de que os termos
quimicos nado sao
comuns aos alunos,
eles estdo em fase de
construgao desses
saberes.

Fonte: Sistematizacéo das autoras.

A analise das ag¢des pedagogicas desenvolvidas pelos licenciandos e
refletidas por meio do debate e discussdao dos resultados obtidos agregou
saberes profissionais que se fundamentam a partir da dindmica que ocorre no
dia a dia escolar. Ao demonstrar aos licenciandos a relagcado entre o seu fazer
pedagodgico e o impacto dessas acdes durante a formacgao inicial, ttém-se a
oportunidade de constituicdo de saberes que promoverdao aporte tedrico e
pratico, permitindo ao licenciando percepgcdes das relacbes que se
estabelecem nos processos de ensino e aprendizagem e também nos
processos da constituicao da identidade docente.

Maldaner (2013, p.45) analisa essa questdo, afirmando que “As
universidades tém tido dificuldades de superar o fosso que separa a formacéao

pedagogica da formagado especifica no campo de conhecimento em que vai

rqﬁri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 3, novembro 2017

107



atuar”. Observou-se a articulagdo que ocorre no campo tedrico da formacao
docente a partir da necessidade de vincula-los aos saberes experienciais, a
partir da epistemologia da pratica, anunciando aos pares envolvidos saidas
pedagogicas capazes de atender a demanda que se apresenta no fazer
docente diario.

A percepgao dos licenciandos quanto a realizacédo de suas agdes ao
longo da formacao inicial € apresentada na forma de narrativas, coletadas
durante os momentos de reflexdo e analise dos resultados alcangados nas
atividades realizadas em uma escola de Educacao Basica em que o Programa
se desenvolveu.

Ao analisar a profissdo docente a partir da realidade em que ela ocorre,
o bolsista de iniciagdo 1 considera também os desafios que se apresentam:

Bolsista de iniciacdo 1: “A beleza e a grandiosidade de ensinar

sao infindaveis. Ser professor e lecionar € um desafio, foi o que
vi no PIBID, e isso me motiva”.

Ao vivenciar os métodos de ensino capazes de romper com oS
processos exclusivamente tradicionais pautados no ensino propedéutico, na
memorizag¢ao de férmulas e simbolos, sem vinculo com um processo de ensino
que oportuniza ao aluno ser protagonista de sua aprendizagem, o bolsista de
iniciagcdo 2 analisa de maneira positiva essa vivéncia. Além de compreender a
necessidade de pesquisar sua propria pratica e publicizar os saberes
movimentados em suas acgoes:

Bolsista de iniciacdo 2: “No PIBID, aprendi a desenvolver

formas de aprendizado diversificado, além de desenvolver
trabalhos para apresentar em Congressos”.

Os bolsistas 3 e 4 compreendem as experiéncias vivenciadas no PIBID
como um fator motivacional frente aos desafios da profissdo, como a interacéo
com os alunos da Educacéo Basica, a compreensao das dificuldades para a
mediagdo de um processo ensino e aprendizagem efetivo. Além de
perceberem as condi¢gdes concretas do trabalho docente, a realidade escolar
com todos os seus desafios e possibilidades:

Bolsista de iniciacao 3: “O PIBID proporciona obtencao de
experiéncias, foi um motivador na época mais dificil que é o
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comeco da faculdade, além de mostrar os desafios da
profissao”.

Bolsista de iniciagao 4:“ As vezes, vivenciar essa realidade no
ensino nos desanima, visto que nao é tarefa facil”.

O bolsista de iniciagdo 5 compreende a necessaria interacdo entre os

pares envolvidos nos processos educativos. Essa percepgao durante a

formacao inicial potencialmente fomenta subsidios e agdes que venham
colaborar na interagao entre Universidade-Escola:

Bolsista de iniciagcdo 5:* O projeto tem que melhorar no

desenvolvimento de agbes que envolvam escola, comunidade
e universidade”.

Ao analisar os pontos de interface entre os conteudos e métodos de
ensino vivenciados na graduagao e a dindmica que acontece nas escolas de
Educacéo basica, os bolsistas de iniciacdo 6 e 7 refletem sobre o nivel do
preparo das atividades, associando-os as necessidades de aprendizagens dos
alunos, bem como as ferramentas didaticas que venham subsidiar suas acoes
enquanto professor:

Bolsista de iniciagado 6: “Algumas disciplinas pedagdégicas falam
sobre como ensinar, método de ensino que devemos realizar

em sala de aula para facilitar o aprendizado em Quimica. E
isso tudo sdo aspectos em comum com o PIBID”.

Bolsista de iniciagdo 7: “ Existem conteudos abordados na
graduacao que sao vistos de maneira mais simples no PIBID.
Além disso, técnicas de laboratorio”.

Os licenciandos em Quimica, durante sua formagéao, vivenciam saberes
que vao além das aparelhagens quimicas, dos laboratérios equipados para
visualizar a Ciéncia Quimica a partir da pratica experimental. Segundo Chassot
(2004, p.52): “[...] o licenciado merece uma preparagao com maior € melhor
exceléncia, pois vai ressignificar saberes com as criangas, jovens e/ou adultos,
ensinando-lhes uma nova maneira de ler o mundo com a linguagem quimica”.
A formacdo docente que privilegia a estruturacdo do conhecimento e a
capacidade de aprender e ndao de assimilar conceitos vazios em si mesmos
enaltece a construcdo de saberes pela motivacdo nos processos de ensino e

aprendizagem. Analisar a constituicdo da identidade docente por meio das
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acbes pedagdgicas pautadas na epistemologia da pratica permite inferir e
publicizar saberes que se fundamentam no agir pedagdgico concreto, com

desafios e possibilidades que estruturam a pratica docente.

Consideragoes

A mobilizagao dos saberes da profissao docente promoveu a reflexao da
formacao inicial a partir das vivéncias no ambiente profissional, oportunizando
a construcao e reconstrucdo de conhecimentos que subsidiaram a constituicao
da identidade docente. Sao saberes observados a partir da pratica,
oportunizando, apds realizagdo das atividades, a discussao e reflexdo dos
pontos fundamentais e significativos para a constru¢cdo e desenvolvimento das
atividades propostas. Os licenciandos tiveram a oportunidade de expressar
suas percepgdes e desafios ao elaborar e aplicar as atividades planejadas.
Nesse caso, as narrativas apresentadas pelos licenciandos foram de cunho
subjetivo-reflexivo acerca de sua postura perante os desafios de se planejar,
elaborar e executar as atividades sob orientacdo do professor supervisor,
sendo este um profissional mais experiente que orienta e da o suporte
necessario a realizagcéo das atividades pedagogicas.

A formacao docente estruturada nos saberes vindo da pratica educativa
torna possivel aos licenciados uma pratica pedagogica reflexiva e
comprometida com a formagao basica de cidadaos criticos e ativos. O PIBID
visa proporcionar a formacao inicial de professores a partir da vivéncia de suas
futuras atribuicbes dentro do ambiente escolar, promovendo aos licenciandos
as relacdes entre o ensino de Quimica e as possibilidades de acbes de seu
ambiente profissional, desacomodando saberes e possibiltando a
ressignificacdo do trabalho docente no cenario complexo dos processos de
ensino e aprendizagem. As experiéncias vivenciadas de maneira colaborativa
pelos licenciandos participantes do programa tém agregado significado a sua
formacao por meio da epistemologia da pratica.

As concepgdes da pratica formativa oportunizada aos licenciandos do
PIBID de se inserir na vida profissional com bagagem tedrica e experiencial

renovam saberes a cada tentativa do fazer docente, exitosa ou nao, pautando a
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reflexdo na agdo docente que se concretiza no (re) fazer, no ambiente escolar,
anunciando (em conjunto) aos pares envolvidos um movimento constante de

construcao e reconstrucao da identidade docente.
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