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Resumo: O presente trabalho versa sobre uma pesquisa desenvolvida em uma escola
publica do municipio de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro, acerca do ensino e da
aprendizagem de Ciéncias, com alunos do 5° ano de escolaridade, em que um
laboratério portatil, desenvolvido pela professora como produto de seu curso de
Mestrado, contendo material de baixo custo, € introduzido nas aulas. No
desenvolvimento do trabalho foi realizado o levantamento do conhecimento prévio dos
alunos sobre os temas a serem abordados e perguntas focais acerca dos temas. Em
seguida, os estudantes elaboraram mapas conceituais a respeito. Na etapa seguinte
foram utilizados videos com os conteldos a serem aprendidos e o professor fez uma
breve exposicdo tedrica dos temas. Apds estas etapas os estudantes construiam
modelos didaticos e/ou faziam experimentos dos conteudos trabalhados. Novos
mapas conceituais, colaborativos, foram entéo realizados, com o objetivo de verificar a
importancia das atividades praticas na aprendizagem significativa dos temas
abordados. Ainda durante o trabalho com os alunos, sempre que possivel, as etapas
do Método Cientifico foram evidenciadas. Durante toda a pesquisa foi enfatizado para
os estudantes que as Ciéncias sao uma constru¢ao do homem para a compreensao
de mundo.

Palavras-chave: Alfabetizagdo Cientifica; Aprendizagem Significativa; Ciéncias da
Natureza.

Practical activities in the classes of science in the initial years:

pathways for significant learning and for scientific literacy

Abstract: The present work is about a research developed in a public school of the
municipality of Niterdi, in the state of Rio de Janeiro, about the teaching and learning of
Sciences, with students of the 5th year of schooling, when a portable laboratory,
developed by the teacher, containing low-cost material, is introduced in class. In the
development of the work was carried out the survey of the prior knowledge of the
students on the topics to be approached and focal questions about the themes. The
students then elaborated conceptual maps about it. In the next step videos were used
with the contents to be learned and the teacher made a brief theoretical exposition of
the themes. After these steps the students constructed didactic models and / or
experimented with the contents worked. New conceptual maps, collaborative, were
then carried out, with the objective of verifying the importance of practical activities in
meaningful learning of the topics addressed. Still while working with students,
whenever possible, the steps of the Scientific Method were evidenced. Throughout the
research it was emphasized to students that the sciences are a construction of man for
world understanding.

Key-words: Scientific Literacy; Significant Learning; Natural Sciences.
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1. Introdugao

O Ensino de Ciéncias na Educacao Basica, principalmente no primeiro
segmento do Ensino Fundamental, pode ser realizado por intermédio de um
processo construtivo e colaborativo, onde ndo s6 o docente, mas também os
estudantes s&o atores neste processo. Neste sentido, na busca por um ensino
de qualidade, é interessante que sejam elaboradas estratégias que possibilitem
a orientacdo, a mediagdo e a intervengao pedagdgica no aprendizado dos
estudantes.

A realizagdo deste trabalho teve como motivagdo a investigagdo do
processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Ciéncias quando sdo
utilizados experimentos com estudantes do Ensino Fundamental |, mais
precisamente do quinto ano, em uma perspectiva colaborativa e de coautoria. E
defendida aqui a ideia de que o ensino colaborativo € capaz de estimular e
motivar o0 interesse do aluno pelo aprendizado, correlacionando os
conhecimentos do seu cotidiano com os conhecimentos académicos, ou seja,
valorizando o conhecimento prévio e o conhecimento adquirido na escola,
dando inicio ao processo de consolidacido da Alfabetizacao Cientifica.

Cabe ressaltar que a construgdo, o manejo dos experimentos, os
esquemas didaticos e as sequéncias didaticas, ndo devem ser de dominio
exclusivo dos professores de Ciéncias. Os demais professores do Ensino
Fundamental |, muitas vezes pedagogos, também deverdo ser capazes de
oferecer e dinamizar esse processo de aprendizagem para os educandos. O
profissional da Educacgao, que ministra aulas de Ciéncias, em qualquer que
seja o segmento, deve ser realmente capacitado, atualizado nas tendéncias
educacionais e metodoldgicas, e comprometido com uma aprendizagem
significativa, na qual o interesse dos alunos é o vetor do processo de
compreensao, para poder promover a Alfabetizacao Cientifica dos seus alunos.

Na busca pela Alfabetizacdo Cientifica de seus estudantes, existem
obstaculos a serem transpostos pelos professores que passam pelo crescente
desinteresse que os discentes parecem demonstrar pelas Ciéncias, pelas
dificuldades de aprendizagem apresentadas em determinados conteudos e

pela necessidade de ensinar e despertar nos seus alunos as habilidades e
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competéncias proprias da pesquisa cientifica. Nesse sentido, o papel do
professor € atuar na busca constante para transpor tais obstaculos, visando a
uma educacgao continuada e de qualidade.

Espera-se, com o trabalho ora apresentado, que sejam apontados e

ilustrados alguns caminhos capazes de transpor obstaculos.

2. Fundamentacgao teérica

Para fundamentar a discussao da Alfabetizacao Cientifica, este trabalho
estd baseado nos pressupostos tedricos de Chassot (2003) e Sasseron e
Carvalho (2011). A importancia da Experimentacao, das Atividades praticas no
ensino de Ciéncias e o seu papel na Alfabetizacédo Cientifica esta baseada nas
reflexdes de Andrade e Massabini (2011) e de Lorenzetti e Delizoicoiv (2001).
Ja na perspectiva da Aprendizagem Significativa, as discussbdes estédo
alicergadas nos pensamentos de Ausubel (1968) e Moreira e Masini (2001). Os
Mapas Conceituais, considerados como uma estratégia de aprendizagem
imprescindivel para realizacdo da proposta desta pesquisa, foram analisados e
embasados nos referenciais tedéricos de Novak e Gowin (1996) e Moreira
(2010). O desenvolvimento de conteudos referentes as Ciéncias da Natureza,
aliados as etapas do Método Cientifico, etapas essas que auxiliam e
proporcionam a organizagdo do pensamento dos estudantes, foram
desenvolvidos com base no trabalho de Moreira e Ostermann (1993). A
proposta tedrica da Sequéncia Didatica de Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011) é constituida por trés etapas: a problematizagcdo, a organizagdo do
conhecimento e a aplicagao do conhecimento. Por esse viés, os autores deste
trabalho argumentam que os estudantes, a partir da problematizagdo, séo
provocados e estimulados a expor seus conhecimentos prévios e suas
consideragdes sobre a tematica abordada. As atividades e a obediéncia as
etapas permitem que os alunos percebam a necessidade em adquirir

conhecimento para enfrentar as questdes propostas.
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3. Alfabetizagao cientifica e aprendizagem significativa

A Alfabetizacdo Cientifica e como fazer para promové-la, vem sendo
discutida por diversos autores e pesquisadores dedicados ao ensino de
Ciéncias. Ela é vista, atualmente, como uma das grandes linhas para
investigacdo do ensino de Ciéncias. Os objetivos do ensino de Ciéncias, nos
dias de hoje, estdo centralizados na ideia de que o individuo, ao concluir o
Ensino Médio, esta encerrando uma etapa da escolarizagcdo e deve concluir
esta etapa de sua vida sendo capaz de se inserir no mundo e opinar sobre
questdes ligadas a Ciéncia. Para tanto, o ensino de Ciéncias na escola deve
aproximar o individuo de uma formacgao geral da cidadania, formando assim um
individuo alfabetizado cientificamente (BRASIL, 2002).

No que diz respeito as Séries Iniciais, a Alfabetizacdo Cientifica tem
papel importante no que tange a alfabetizagdo, a codificacdo escrita, e em
sequéncia, na compreensdao do que o aluno esta lendo e aprendendo e no
fazer uso dessa apropriagao do conhecimento.

Segundo Chassot, a Alfabetizagdo Cientifica sera atingida e promovida
quando:

(...) O ensino da ciéncia, em qualquer nivel e, ousadamente,
incluo o ensino superior, e ainda, ndo sem parecer audacioso,
a pos-graduagdo, contribuir para a compreensdo de
conhecimentos, procedimentos e valores que permitam aos
estudantes tomar decisbes e perceber tanto as muitas
utilidades da ciéncia e suas aplicagdes na melhora da

qualidade de vida, quanto as limitagdes e consequéncias
negativas de seu desenvolvimento (CHASSOT, 2003, p.99).

A Aprendizagem Significativa é entendida como a aprendizagem com
significado para a vida do estudante. Em sua etimologia, o signo aprendizagem
possui como definicdo ser o procedimento que une as competéncias, as
habilidades, os comportamentos, os valores adquiridos ou modificados, que
resultam em estudos, experiéncias, formagao, sendo uma das fungdes mentais
mais importantes dos seres humanos e animais. A aprendizagem consiste em
ampliar a estrutura cognitiva, incorporando novas ideias. Dependendo do tipo

de articulagdo entre as ideias ja existentes e as novas ideias que serdo
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incorporadas, pode ocorrer um aprendizado que varia do mecanico ao
significativo (MOREIRA; MASINI, 2001). Aprendizagem também é estabelecer
relagdes com o ser e o meio ambiente, porque permite ao estudante uma nova
leitura de vida, uma leitura do Universo (CHASSOT, 2003).

Para que os conhecimentos adquiridos na escola tenham sentido e
possam fazer parte da leitura do mundo e de vida do aluno, é imprescindivel
uma interagdo entre o saber escolar e os outros saberes, ou seja, 0 que o
estudante aprende na escola e o que ele traz para a escola. O conhecimento
que o aluno traz para a Escola € chamado de “conhecimento prévio” ou
“organizadores prévios” (MOREIRA; MASINI, 2001, p. 21). O conhecimento
prévio do estudante servira como ponte para a construgdo de novos
conhecimentos, seja reconfigurando as estruturas que ja existem na sua
mente, seja criando novas possibilidades. O aprendizado exige a existéncia de

estruturas mentais que assegurem as novas complexidades.

4. A experimentacgao, as atividades praticas e a alfabetizagao cientifica

A importancia da insercdo das atividades praticas, incluindo ai a
experimentacdo, nas aulas de Ciéncias tem sido tema de estudo de diversos
pesquisadores da area de ensino e, para a grande maioria, ha consenso de
que esta inser¢gao € muito significativa nos processos de ensino-aprendizagem
(HODSON, 1988). Deve ser esclarecida aqui a diferenga entre experimentagao
e atividades praticas, expressdes usadas por muitos de forma indistinta. As
atividades praticas, fundamentais para o ensino de Ciéncias, consistem, por
exemplo, de trabalhos de campo, exibicdo de videos, idas aos Centros de
Ciéncias e aos Museus e, até mesmo, da prépria experimentagdo. (Andrade;
Massabini, 2011).

Ha, nos dias de hoje, algumas linhas de pensamento que merecem ser
destacadas no que diz respeito a realizacao de atividades praticas na disciplina
de Ciéncias, em especial aquela que enfatiza a experimentacdo através do
construtivismo. Essa vertente recomenda considerar o conhecimento prévio
dos alunos, expandindo-o ou deconstruindo-o, conforme a necessidade,

através de uma atividade pratica que se fundamenta em um dialogo
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permanente entre professor e aluno, com vistas a compreensao da teoria (
Coquidé, 2008). Outra linha que merece destaque baseia-se na resolugao de
problemas através de experimentos. O professor, neste tipo de abordagem, &
um orientador das atividades (Campanario; Moya, apud Andrade; Massabini,
2011) e os estudantes sao estimulados a elaborar hipéteses e estratégias para
a resolugcao de problemas. Esta linha trabalha fortemente com a organizagéo
do pensamento e a criatividade do estudante.

As duas linhas acima mencionadas sdo capazes de aproximar o0s
estudantes dos métodos das ciéncias. A proposta de atividades praticas faz
com que estudantes levantem hipoteses, testem-nas, discutam e registrem os
resultados obtidos, contribuindo para a organizagdo do seu pensamento e
instigando-os. Por sua vez, essas metodologias interativas e de
experimentacao também podem despertar o interesse dos alunos ao trazerem
e discutirem temas que fazem parte de situagcdes de seu dia a dia ou por
mostrarem que pensar sobre as ciéncias e as tecnologias que dela decorrem
impactam fortemente na sociedade. A proposta do trabalho aqui desenvolvida
possui estas caracteristicas.

No que diz respeito a Alfabetizacdo Cientifica, na esfera do Ensino
Fundamental, de acordo com Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.8- 9), esta &
entendida “[...] como o processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais
adquire significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu
universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na sociedade.”
Assim, esse processo pode ser iniciado a partir do ingresso da crianga na
escola, propiciando a construcdo de uma cultura cientifica a partir de atividades
praticas que deem condigbes a elas fazer relagdo com o seu cotidiano. As
atividades praticas, sobretudo no primeiro segmento do Ensino Fundamental,
sédo fortemente utilizadas no processo de ensino-aprendizagem de Ciéncias.
Atividades como visitas a museus e a teatros, leitura de revistas e suplementos
de jornais, pequenas excursdes e saidas a campo, o uso do computador e da
Internet como fontes de informacdes, além de aulas praticas com atividades

experimentais, por sairem da rotina das salas de aula, podem contribuir de
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forma relevante para a aprendizagem significativa e, consequentemente, para a

Alfabetizagao Cientifica.

4. Estratégias para a aprendizagem significativa nos anos iniciais

Os pesquisadores da area de ensino de Ciéncias, Lorenzetti e Delizoicov
(2001), em seus trabalhos, estabelecem alguns parametros em relagcdo as
aulas praticas com atividades experimentais para o primeiro segmento do
Ensino Fundamental e destacam ser, nessas aulas, de suma importancia o
desenvolvimento dos conteudos procedimentais. Segundo esses autores, no
ensino de ciéncias para este segmento escolar, é importante ser destacado
para os alunos as seguintes questdes: a clareza do fenbmeno em estudo, o
estabelecimento de hipdteses, a testagem das hipéteses via experimento e o
registro dos resultados. Isso permite que os alunos ajam de forma ativa sobre o
objeto de estudo, possibilitando uma melhor compreensdo do experimento,
organizagdo do pensamento e desenvolvimento do raciocinio logico,
vivenciando, desta forma, a rotina de quem trabalha com Ciéncia
(LORENZETT]I; DELIZOICOV, 2001).

Na perspectiva da Aprendizagem Significativa, com vistas a
Alfabetizacdo Cientifica, Sasseron e Carvalho (2011) propdéem algumas
estratégias de aprendizagem a serem utilizadas. Dentre as estratégias
propostas, destacam-se:

- as interacdes discursivas em sala de aula, a partir de temas trazidos por uma
ideia do educando ou educador, por meio de um registro escrito ou oral,

- estabelecimentos de relagcbes e associacbes com determinado recurso visual
(imagem, graficos, tabelas, etc);

- associacdes entre os conhecimentos que sao debatidos com as interacdes e
mediagdes realizadas em sala de aula;

- potencializagdo dos argumentos debatidos e utilizados em sala de aula no
estabelecimento de relacbées com os demais temas cientificos e com as demais

areas do conhecimento.
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- promover um ensino de Ciéncias que permita aos alunos adquirir o
conhecimento cientifico, com argumentagdes, discussdes, avaliacdo de
alternativas e opgao para diferentes explanacgdes.

No desenvolvimento da pesquisa aqui apresentada, todas as estratégias
acima mencionadas foram utilizadas.

No ensino de ciéncias, uma preocupagado sempre presente esta
relacionada a transposicdo didatica dos conteudos a serem trabalhados.
Segundo Chevallard (1998), a transposi¢cao didatica consiste em encontrar
caminhos para transformar a ciéncia pura, presente no meio académico e
repleta de linguagens e expressdes matematicas préprias dos pesquisadores
da area, em linguagem acessivel, que possa ser trabalhada, no caso em tela,
por professores da Educagdao Basica e, mais especificamente, do primeiro
segmento do Ensino Fundamental.

Segundo os pressupostos de Lemke (1998) ha muitas maneiras de
elaborar, combinar, relacionar e construir o conhecimento, estabelecendo uma
relacdo entre o conhecimento cientifico e transposicdo didatica desse
conhecimento para o entendimento em sociedade:

Para fazer ciéncia, falar ciéncia, ler e escrever ciéncia é
necessario burlar e combinar os modos candnicos do discurso
verbal, expressdo matematica, representagao grafico-visual e
operagbes motoras no mundo natural (incluindo o homem

como natural) (LEMKE, 1998, p. 3, apud SASSERON;
CARVALHO, 2011, p. 99.)

Proporcionar a aprendizagem cientifica em sala de aula, trazendo a
transposigao didatica dos conceitos cientificos, as etapas do método cientifico
e a possibilidade de o estudante vivenciar a rotina de um cientista, pode
possibilitar o desencadeamento e a provocacgao de situacdes para a busca dos
indicadores da Alfabetizagao Cientifica, que estdo alicercados nos seguintes
trés eixos (SASSERON; CARVALHO, 2011):

- a compreensao e nogao inicial dos conceitos cientificos;

- a compreensao da natureza das ciéncias, da ética e da politica que
participam desta dinamica;

- conceber a relagao existente entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e

Meio Ambiente.
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Os fazeres pedagodgico e cientifico, com a apropriagdo dos
conhecimentos e dialogos cientificos, que explorem o raciocinio do estudante e
que levem em conta os seus conhecimentos prévios, possibilitardao ao
estudante o desenvolvimento de um raciocinio mais elaborado, permitindo
permitem ao educando a apropriagao dos conhecimentos e didlogos cientificos
€ que explorem seu raciocinio, sendo considerados sempre 0S seus
conhecimentos prévios. Desta forma, o pensamento do estudante tornar-se-a
mais elaborados, mais complexos e caminhara para a consolidagdo, quando

forem incorporadas palavras novas, novos conhecimentos e significados.

5. Objetivos

O objetivo deste trabalho consistiu na inser¢gao de atividades praticas,
advindas de um laboratério portatil, produto criado pela professora em seu
curso de Mestrado, nas aulas de Ciéncias dos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Publica, localizada no municipio de Niterdi, no
estado do Rio de Janeiro. As atividades praticas consistiam de modelos
didaticos e experimentos com material de baixo custo, onde os alunos eram
coautores das montagens realizadas, e averiguar em que medida a inser¢ao
destes objetos de aprendizagem contribuiriam para a Aprendizagem
Significativa dos conteudos ensinados, promovendo, desta forma, a
Alfabetizacao Cientifica.

Para a concretizagdo da pesquisa as seguintes etapas tiveram de ser
realizadas: investigagcdo das concepgdes prévias dos alunos sobre os temas de
Ciéncias da Natureza a serem abordados, durante a execug¢ao do projeto,
utilizando Mapas Conceituais; trabalhar, junto aos alunos, a organizagdo do
pensamento, fazer associacdes dos temas estudados com situacdes voltadas
para o cotidiano dos alunos, na perspectiva da Alfabetizagdo Cientifica;
provocar reflexdes e debates, envolvendo os conteudos estudados,
provocando o espirito critico dos alunos, também na perspectiva da
Alfabetizagcdo Cientifica; solicitar aos estudantes, que eram divididos em trés

turmas, que cada turma elaborasse um mapa conceitual final, coletivo.

l 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 4, maio 2018.

158



6. Metodologia utilizada

A metodologia de pesquisa utilizada neste trabalho foi a Pesquisa-Agéo
(THIOLLENT, 2009). Esta metodologia oferece subsidios para organizar a
pesquisa social aplicada que vem sendo cada vez mais utilizada pelo
professor, na solugdo de seus problemas em sala de aula. A Pesquisa-acao
baseia-se numa autorreflexdo coletiva e colaborativa, destacada pela
disposicéo dos participantes de um grupo social, com a finalidade de melhorar
a racionalidade e a justica de suas proprias praticas sociais e educacionais,
assim como o seu entendimento dessas praticas e desses eventos onde essas
praticas acontecem. (KEMMIS; MC TAGGART, 1988, apud ELIA; SAMPAIO,
2001).

No desenvolvimento da pesquisa foram realizadas agdes, atividades e
sequéncias didaticas visando a resolugdo de problemas, no qual tanto a
pesquisadora, como os demais participantes estavam envolvidos de forma
cooperativa e participativa.

A pesquisa foi oportunizada por meio de atividades com mapas
conceituais prévios, individuais e colaborativos (MOREIRA, 2010), realizados
pelos estudantes. Além disso, foram realizados a observagao e o registro diario
das pesquisas, pela pesquisadora, como uma espécie de “diario de bordo”.
Tanto os mapas conceituais, quanto o diario de bordo, foram recursos
imprescindiveis para a coleta dos dados, sua analise e posterior argumentagao.

As atividades foram desenvolvidas com trés turmas do quinto ano, quais
sejam, GR5A, GR5B e GR5C, no horario do contraturno. Para cada tema a ser
trabalhado era realizado um levantamento das concepgdes prévias dos
estudantes, através de perguntas focais, em seguida a teoria era brevemente
apresentada aos estudantes e complementada, muitas vezes, com videos
explicativos. Neste momento era solicitado que os estudantes elaborassem
mapas conceituais prévios, individuais, acerca dos conteudos apresentados.

Na aula seguinte eram entdo realizadas atividades praticas como
confecgdo de modelos didaticos e experimentos, onde todos participavam.
Apos a realizacdo das atividades praticas era novos mapas conceituais,

coletivos, eram entédo confeccionados pelas turmas.
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No inicio das atividade pratica, era esclarecido aos alunos que o
conhecimento, para ser chamado de cientifico, deve ser baseado em

experimentos. Estes dirdo se uma teoria € verdadeira ou néo.

7. Discussao de resultados

A avaliagdo feita no decorrer do trabalho foi construida de forma
mediadora, pois se pretendeu diagnosticar o que o aluno construiu e aprendeu,
de que forma, quais as suas condi¢cbes para isso, contemplando a proposta
desse trabalho, e na elaboracdo dos mapas conceituais e seus respectivos
resultados. Com esse trabalho buscaram-se também indicadores de
Alfabetizacdo Cientifica e como esses estavam sendo apropriados pelos
estudantes (Figura 1). De certo modo, foi importante a utilizagcdo da avaliagao
formativa e continuada para o educando para que se obtivesse uma resposta
sobre seus avancos, suas dificuldades e os possiveis caminhos para supera-
las. Ja para o educador, foi evidenciada a necessidade de se analisar
constantemente e criticamente sua pratica docente. Nesta pesquisa, para que
se pudesse dar sequéncia ao trabalho e a formacdo do educando, foram
realizadas as construcbes dos Mapas Conceituais, elencados os conteudos
programaticos do ano letivo em curso e os Referenciais Curriculares da
Fundacdo Municipal de Educacdo de Niteréi/FME (NITEROI, 2010). De certo
modo, os registros dos eventos da pesquisa, também foram indispensaveis,
resultando, entdo, nos aspectos que sédo evidenciados, por meio dos graficos
(Figuras 1 e 2), a seguir.

No grafico 1 estdo demonstrados seis conteudos trabalhados com as
trés turmas, A, B e C, de quinto ano da Escola, em fungdo do total de pontos
obtidos nos Mapas Conceituais Finais, coletados nas turmas. Estes graficos
revelam quais os conteudos que tiveram a maior aprendizagem significativa e
outras informacgoes.

Deve ser notado, por exemplo, que os conteudos relacionados ao
Sistema Circulatério, Magnetismo e Germinagdo e Fotossintese tiveram uma
aprendizagem mais significativa na turma C. Ja o Sistema Digestorio, foi mais

significativo para a turma A. A pratica envolvendo a construgdo do
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Caleidoscopio e os conceitos a ele relacionados teve, em média, 0 mesmo

significado para as trés turmas.

50
45
40
35
30
25
20 - — —

15 - . EGRSA

10 ~ ~ MmGR5B

Série 3

Figura 1: Grafico demonstra os melhores indicadores da Alfabetizagao
Cientifica e Aprendizagem Significativa, por meio dos conceitos trabalhados.
Acervo pessoal.

Jussara Hoffmann (2008) discute a avaliagdo mediadora como sendo
importante para o progresso do aluno na construgdo e na apropriacédo de seu
saber:

A avaliagdo mediadora exige a observacao individual de cada
aluno, atenta ao seu processo de construgdo do conhecimento.
O que exige uma relagéo direta com ele a partir de muitas
tarefas (orais ou escritas), interpretando-as, refletindo e
investigando teoricamente razdes para solugdes apresentadas,
em termos de estagios evolutivos do pensamento, da area do

conhecimento e questdo, das experiéncias de vida do aluno
(HOFFMANN, 2008, p. 62).

A utilizagcdo da Pesquisa-Agdo nesse trabalho justifica-se pela busca
permanente da Aprendizagem Significativa e da Alfabetizacdo Cientifica,
quando da aplicacdo das aulas, videos e atividades experimentais, por meio
das sequéncias didaticas que foram definidas e propostas pela professora. Por

meio da Pesquisa-A¢ao a elaboracdao do discurso foi permeada por parte da
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observacao e pelos dados que foram obtidos, coletados durante a pesquisa
exploratéria. Junto a essa perspectiva, pode-se concluir que as turmas tiveram
bastante resisténcia inicial, perante a proposta didatica dos Mapas Conceituais,
visto que eram exigidas atencdo, paciéncia, organizagdo do raciocinio e
produgao escrita. As turmas estavam com o interesse voltado para as
atividades ludicas, ou seja, para a construgdo dos esquemas didaticos que
irilam confeccionar com massinha de modelar. No decorrer da pesquisa, com o
desenvolvimento das sequéncias de atividades, as turmas foram se
familiarizando com a técnica dos Mapas Conceituais, apresentando ainda
dificuldade em sua construgdo, mas com maior estimulo para aprender.

Foi constatado ainda, também na investigagc&o inicial, por meio da
Pesquisa-Acado e atividades vivenciadas, que os alunos participantes das
atividades, estdo em processo de aprendizagem, passando da fase de seus
conceitos primarios, ou seja, conceitos com significados que o aluno se
apropria relacionando diretamente as suas informagdes para, a partir disso,
poder fazer associagdes a sua estrutura cognitiva. Os conceitos primarios
estdo intimamente ligados a “objetos” ou “eventos perceptiveis e familiares”. Na
entrada da crianga a escola, se origina uma crescente aquisigao de conceitos
que se destacam por definicdo ou uso no contexto.

Nesta etapa da vida escolar, a definicdo desses conceitos se estabelece
de maneira caracteristica por meio de tentativas e erros, pela compreensao
(empirico-concreto). Por essa otica, no processo de escolarizagdo, nas séries
iniciais, ha possibilidades de constatar que esses discentes se encontram no
“periodo ou estagio pré-operacional’” (MOREIRA, 2001, p.41), no qual alguns
dos educandos se limitavam apenas a expressar conceitos primarios que, por
sua vez, se caracterizam em aprender no primeiro momento, aquilo que
consegue relacionar por meio de sua atribuicdo de critérios, para somente
depois direcionar a sua estrutura cognitiva. Ja outros alunos, encontravam-se
no “estagio operacional-abstrato” (MOREIRA, 2001, p.41), e era percebido que
havia um crescimento satisfatorio, no que se refere ao nivel de abstracao

desses educandos, onde se estabelece a aquisicdo dos conceitos, para, a
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partir dai, a elaboracdo, a abstragcao e a complexidade desses conceitos serem
apropriados por esse aluno (MOREIRA, 2001).

Ao fim da pesquisa, os estudantes responderam a um questionario que
continha perguntas que versavam sobre a metodologia proposta, interesse nas
aulas com atividades praticas e a atividade que mais os motivou. O grafico a
seqguir ilustra as atividades propostas em fungdo do nivel de interesse dos

alunos.

Experimentos X Alunos/as

Rosa-dos-Ventos :

Caleidoscopio

Experimento com im3
Célula Animal

Célula Vegetal

Sistema Reprodutor
Sistema Urinario

Sistema Digestério

Sistema Respiratdrio
Sistema Circulatério
Magenetismo com a Bussola
Experimento com a Bussola
Germinagdo do Feijdo e Fotossintes
Video do Corpo Humano

Modelagem com Massinha

|
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I
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I
I
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I
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[e)}
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10 12 14

Figura 2: Grafico mostra as atividades realizadas em fungéo do nivel de
interesse das trés turmas juntas. Acervo pessoal.

A analise do gréafico permite observar que a atividade pela qual os
estudantes tiveram maior interesse foi aquela denominada “Magnetismo com
bussola”. Esta atividade foi realizada por meio de uma abordagem
interdisciplinar, reunindo as disciplinas de Ciéncias, mais especificamente
Fisica, Geografia, Historia, onde foi abordado o tema “As Grandes
Navegacdes”, e a Astronomia, onde foram tecidos varios comentarios sobre o

céu. Ao final da atividade os estudantes construiram uma bussola.
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8. Conclusao

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias na Educagdo Basica,
principalmente no primeiro segmento do Ensino Fundamental, sdo muito mais
eficazes e prazerosos quando se utiizam processos construtivos e
colaborativos na sala de aula. O docente dos anos iniciais deve buscar
estratégias e indicativos da aprendizagem, sendo estes imprescindiveis para a
promogao da Alfabetizagdo Cientifica e da Aprendizagem Significativa, com
vistas a formacado dos estudantes. A presente pesquisa, composta por uma
série de atividades relacionadas aos conteudos do quinto ano de escolaridade
do municipio de Niterdi, constituidas sempre por trés etapas: a
problematizagdo, a organizagdo do conhecimento e a aplicagdo do
conhecimento, podem fornecer caminhos para os professores, sobretudo dos
Anos Iniciais.

Deve ser ressaltado que a utilizacdo de Mapas Conceituais previos,
individuais, e finais, colaborativos, de experimentos didaticos e de sequéncias
didaticas forneceram resultados expressivos no que diz respeito a
Aprendizagem Significativa, com vistas a Alfabetizacdo Cientifica, dos
conteudos trabalhados. Foi constatado nessa pesquisa que a aquisi¢cao de
conceitos cientificos pelos estudantes, seus avangos, suas dificuldades e os
possiveis caminhos para supera-las sao imprescindiveis nesse processo

educativo e devem ser continuamente acompanhados pelo professor.
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