Contando e (re)escrevendo mitos e lendas potiguara com

alunos da EJA no litoral norte da Paraiba

Milena Verissimo Barbosa
Luciane Alves Santos

Resumo: O encantamento, a magia e os seres sobrenaturais sdo elementos que
permeiam a meméria coletiva do povo indigena Potiguara desde o tempo dos
antepassados, e até hoje sdo presentes nas narrativas relatadas pelos troncos velhos
em todo o territorio. Pensando assim, amparando-se na Lei Federal N° 11.645, de 10
de Marco de 2008, que regulamenta o ensino da cultura e histéria indigena e
afrodescendente nas escolas do ensino basico, este trabalho busca promover a
pesquisa, o conhecimento e a leitura e escrita das narrativas indigenas Potiguara da
Paraiba, com alunos da Educacado de Jovens e Adultos — EJA, da Escola Estadual
Indigena Isaura Soares de Lima, localizada na aldeia Jacaré de César. Este trabalho
esta fundamentado nas consideracdes teéricas encontradas em Cardoso e Guimaraes
(2012), Cascudo (2006), Brandao (1993), e como apoio metodolégico para o trabalho
em sala de aula Cosson (2014) entre outros. A realizacao deste trabalho, além de ter
colaborado para o conhecimento da histéria, cultura e literatura de tradicao oral do
povo potiguara, péde ainda desenvolver a leitura e a escrita com as atividades
executadas.

Palavras-chave: Letramento literario; narrativas indigenas potiguara; educacao de
jovens e adultos.

Narrating and rewriting myths and legends potiguara with EJA
students in the north coast of Paraiba

Abstract: Enchantment, magic and supernatural beings are elements that permeate
the collective memory of the indigenous Potiguara people since the time of their
ancestors, and to this day are present in the narratives reported by the old trunks
throughout the territory. Thinking like this, based on Federal Law No. 11,645, of March
10, 2008, which regulates the teaching of indigenous and Afrodescendant culture in
elementary schools, this work seeks to promote the research, knowledge and reading
and writing of Potiguara indigenous narratives of the Paraiba, with students of the
Education of Young and Adults — EJA of the Indigenous Isaura Soares de Lima State
School, located in the village of Jacaré de César. This work is based on the theoretical
considerations found in Cardoso and Guimardes (2012), Cascudo (2006), Brandao
(1993), and as methodological supported for the work of Cosson (2014) among others.
As a result, this work contribute to the knowledge of the history, culture and literature of
oral tradition of the Potiguara people, also this work was able to develop reading and
writing of the students with the activities performed.

keywords: Literary literacy; Potiguara indigenous narratives; education of
young people and adults.
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Introducao

Os mitos e lendas constituem, dentro do territério indigena potiguara da
Paraiba, uma riqueza imaterial incomensuravel para aqueles que o transmitem,
creem e o vivem. Lideres, anciaos e professores sdo, na maioria das vezes, os
responsaveis diretos pela perpetuacdo desses saberes presentes nas
narrativas de tradicao oral.

Tendo ciéncia disso, o projeto Contando e (re)escrevendo mitos e lendas
potiguara com alunos da EJA no litoral norte da Paraiba, trabalhado no Ciclo |,
da Escola Estadual Indigena de Ensino Fundamental Isaura Soares de Lima,
localizada na Aldeia Jacaré de César, buscou desenvolver a leitura e a escrita
por meio das lendas e mitos partilhados entre os potiguara. Além disso,
colaborou para que os alunos da EJA se reconhecessem como sujeitos
participantes da sua historia e da sua cultura por meio da literatura de tradicéo
oral potiguara.

Pensar o trabalho com literatura na escola ainda € hoje um grande
desafio, pois, como sabemos, o ensino publico brasileiro - e até mesmo o
privado - em geral, possui uma estrutura ainda engessada, comparando-se a
muitos paises mundo a fora. Mesmo com iniciativas adotadas ao longo dos
anos, a impressao que se tem € que nada tem sido modificado. Até mesmo
porque literatura ainda tem um espago muito secundario nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

Buscando modificar o quadro que hoje se encontra o ensino de literatura
buscamos ao longo desse projeto trabalhar a leitura das narrativas de tradicéo
oral registradas sob a organizacao de Cassio Marques (2006), no livro Lendas
e causos do povo Potiguara; com a Cartilha Potiguara, organizada por Lianete
L. M. Braga Bakke (2002); como também buscar relatos de anciaos.

Diante disso, durante esse trabalho foi possivel contribuir para o
conhecimento, ndo somente dos aspectos historicos contidos em tais
narrativas, mas também para os aspectos inerentes as producdes literarias,
como sua estética, linguagem e recepcao, além de toda interdisciplinaridade

contida no conteudo das narrativas. Para que, desse modo, os alunos da EJA

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 5, novembro 2018.

249



tenham acesso a um dos direitos universais a que todo ser humano possui, que

é o direito a literatura, bem como o fortalecimento de sua cultura.

Educacgao Escolar Indigena no Brasil

A histéria da educacgao escolar indigena no Brasil teve como principal
objetivo, desde os primérdios, “colonizar’ os indigenas, impondo-lhes suas
ideologias, religido e cultura europeia; desconsiderando a cultura e
especificidades de casa povo.

De acordo com o Referencial Curricular para as Escolas Indigenas —
RCNEI (BRASIL, 1997), duas tendéncias educacionais indigenas foram
seguidas no Brasil desde o periodo de colonizacdo até entdo: i) a de
dominacao, por meio da integracdo e homogeneizagao cultural; ii) e a do
pluralismo cultural.

A primeira tendéncia desenvolvida no Brasil vigorou desde o periodo de
colonizacdo até meados dos anos 80. Fora pensado naquela época em uma
escola para os indios com uma composi¢cao estrutural que nao levava em
consideracao as diferengas étnicas e culturais do povo indigena. De tal forma,
existia uma educacéao voltada apenas para efeitos de colonizagao e integracéao
dos indigenas a sociedade brasileira, feita inicialmente pelos Jesuitas da
Companhia de Jesus, no século XVI. Para Bosi (2013), os jesuitas de maior
destaque nesse processo de alfabetizacao e colonizacédo dos indigenas foram
Manuel da Nébrega, Fernao Cardim, e em maior relevancia, José de Anchieta.
Nesse caminhar ignorou-se indiscriminadamente todo o conhecimento ja
adquirido pelos indigenas, como a lingua Tupi, por exemplo, lingua em que as
comunidades pertencentes a esse povo se comunicavam, e passara neste
momento a ser utilizada tdo somente para fins de tradugdes de conteudos
europeus e no auxilio do aprendizado da lingua portuguesa, a lingua do
colonizador.

Por volta de meados dos anos 70, em desacordo com as praticas
vigentes de integragdo, os primeiros habitantes do Brasil comegaram a se
articular em busca da firmagao dos seus direitos, com o propoésito de abrir

espacgos sociais e politicos para que a questdo indigena se impusesse no
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Brasil. Neste periodo “...] varias comunidades e povos indigenas, superando o
processo de dominacao e perda de contingentes de populagcéo, passam a se
reorganizar para fazer frente as acdes integracionistas do Estado brasileiro”
(BRASIL, 1998, p. 27).

E nessa conjuntura na luta por direitos humanos, sociais e politicos que
a escola indigena no Brasil comegcou a ser pensada pelas comunidades
indigenas distante da politica educacional governamental de base
integracionista. Entdo somente a partir dos anos 80 comegam a surgir projetos
na direcdo da educacgéo indigena, a fim de consolidar politicas publicas nessa
area (BRASIL, 1998). Como fruto dessas politicas, foi proposta a segunda
tendéncia educacional indigena, a de pluralidade cultural, que s6 passou a ter
forca a partir de 1988, com a promulgacdo da Carta Magna, a Constituicao
Federal brasileira, na qual reserva aos indigenas o direito de lutar pela sua

existéncia e pela permanéncia de sua identidade cultural.

A Declaragao de Principios para a Educacgao Indigena

Como ja reportado anteriormente, a década de 70 constitui um marco no
que diz respeito a articulacdo e organizagdo dos povos indigenas, tendo em
vista o empoderamento da luta territorial, e ndo menos importante, da luta em
prol de uma educacgéo indigena diferenciada. Assim, algumas organizacdes
indigenas comegam a estruturar-se com o propésito de representar a causa
desse povo, a citar, a UNI (Unido das Nacdes Indigenas), e a partir da UNI,
outras também, a exemplo da Associacdo e Organizacdo de Professores e
Agentes de Saude Indigena.

Desde entdo, muitos encontros regionais de professores foram
realizados, nos quais eram discutidas questbes que se referiam a escola que
os indios queriam para suas comunidades, observando as particularidades
inerentes a cada povo. Por conseguinte, os documentos finais resultantes de
cada encontro de professores criticavam a forma como a educacgao indigena

vinha sendo tratada, surgindo entédo a declaragao de principios.
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Assim, os professores indigenas reunidos em Manaus (AM), nos dias 16
a 20 de outubro de 1994, preocupados com a situacao atual e futura das
escolas indigenas reafirmam alguns dos seguintes principios:

1) As escolas indigenas deverdo ter curriculos e regimentos

especificos, elaborados pelos professores indigenas,

juntamente com suas comunidades, liderancgas, organizacoes e

assessorias. 2) As comunidades indigenas devem, juntamente

com os professores e organizagbes, indicar a

direcdo e supervisao das escolas. 3) As escolas indigenas

deverado valorizar as culturas, linguas e tradicbes de seus

povos.[...] 5) E garantida aos professores indigenas uma

formacio especifica, atividades de atualizacdo e capacitacao

periédica para o seu aprimoramento profissional.[..] 7) E

garantida a continuidade escolar em todos os niveis aos alunos

das escolas indigenas.[...] 10) As escolas indigenas seréo

criativas, promovendo o fortalecimento das artes como formas

de expressao de seus povos. 11) E garantido o uso das linguas

indigenas e dos processos proprios de aprendizagem nas

escolas indigenas. 12) As escolas indigenas deverdo atuar

junto as comunidades na defesa, conservacao,

preservacdo e protecdo de seus territorios. (BRASIL, 1998, p.
29).

Como observado, com o passar dos tempos e da presenca de lideres
indigenas nas constituintes de 1988 o reconhecimento de direitos indigenas na
constituicdo foi um fato consumado, e a educagdo como um desses direitos,
acabou por estabelecer a luta pela superacéo da tendéncia de dominacgéo por
intermédio de novos ordenamentos constitucionais e legais, e assim a
tendéncia de pluralidade obtendo maior espagco com o reconhecimento da
heterogeneidade linguistica e cultural dos povos indigenas.

Entretanto, € interessante ressaltar que ainda hoje ha resquicios das
duas tendéncias em algumas comunidades indigenas devido a fatores
diversos, como por exemplo, a formacdo dos professores dissociada da
questao politica e social da educacgao indigena, diferenciada em esséncia.

Por meio de tantas mudancas ocorridas no que se refere a educacgao
escolar indigena, um dos aspectos que comecgou também a ser valorizado
foram as narrativas de cunho indigena, contadas e transmitidas durante

séculos, passadas de geracao a geragao.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 5, novembro 2018.

252



Literatura indigena: caminhos

No Brasil, a literatura indigena escrita vem surgindo singularmente como
uma das produc¢des literarias proponentes a ganhar cada vez mais espaco e
visibilidade. Ela surge no cenario nacional, inicialmente, como produgdes
advindas originalmente da oralidade construida por meio de influéncias de trés
racas: do indigena, do europeu e do africano (CASCUDO, 2006, p. 27).

Desse modo, pensar em literatura indigena € pensar em como a cultura,
a identidade e a sociedade foram sendo tecidas ao longo do tempo. As marcas
dos eventos histéricos sao recorrentes nas narrativas, que sao até hoje
transmitidas de geracdo a geragcdo dentro das comunidades e aldeias, tanto
pela oralidade, e hoje, também pelos registros escritos. Ter consciéncia da
importancia dessas producdes de tradicdo oral € reconhecer seu importante
papel religioso para determinado povo.

Como um desses povos os potiguara até hoje preservam e transmitem
seus mitos, lendas e causos. Os anciaos, lideres e professores sao alguns dos
principais responsaveis pela perpetuacao de um dos elementos primordiais da
cultura indigena potiguara. O poder conferido as narrativas indigenas possui
dois lados a serem bem demarcados: um deles esta ligado a religiosidade do
que é transmitida, quando falamos em mito, por exemplo; e o segundo, refere-
se a magia, a fabulagao, entre outras, que sao inerentes a literatura desde os
primoérdios.

Considerando tais apontamentos preliminares, podemos observar a
amplitude e riqueza da literatura indigena no ensino escolar, principalmente
pelo fato de discutir e repercutir elementos das mais variadas matérias, como a
cultura, identidade, meio ambiente, sociedade e historia.

Mas nem sempre foi assim, em ambito nacional e em atendimento a
todos os brasileiros, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
— LDB, numero 9.394, foi promulgada aos 20 de dezembro de 1996, e
regulamentada em 1998, pelas Diretrizes do Concelho Nacional de Educacgao e
pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, uma série de reformulacdes
no Ensino Basico publico foram pensadas. Abriu-se espago para a criagéo de

documentos que norteassem o funcionamento do Ensino Basico no ambito
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pedagdgico, como os PCN para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, além
de orientagcbes e outros documentos que ajudam e (re)pensam o ensino de
Lingua Portuguesa e de Literatura, como as demais disciplinas.

Através da LDB e da criacao desses novos documentos inicia-se uma
nova forma de idealizacdo do ensino de literatura, de modo diferente do que
havia sendo desempenhado anteriormente. Para isso constatam-se dois
importantes fatores: o primeiro deles se refere ao processo de universalizagao
da educacao basica que se impds como necessidade politica para os paises de
Terceiro Mundo, a partir da metade do século XX; e o segundo, remete-se aos
altos indices de repeténcia nas séries iniciais haquela época, devido ao ensino
ser pautado em uma perspectiva tradicionalista, apontando a necessidade de
reestruturacdo do ensino dessa disciplina, para que fossem encontradas
formas de garantir a aprendizagem da leitura e da escrita (BRASIL, 1997).

Com esse novo modelo, foi possivel refletir, de forma mais ampla, sobre
a finalidade e os conteudos de literatura. Algumas criticas sdo mencionadas no
PCN do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998, p.18), como “a desconsideracao
da realidade e dos interesses dos alunos; e, uso do texto como [...] pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;” que € o que muito ocorre com os
textos literarios ainda hoje.

Para os Pardmetros  Curriculares Nacionais de  Lingua
Portuguesalliteratura, a linguagem & concebida como reguladora do
pensamento e da acao, veiculo de representacao da realidade fisica e social,
meio de comunicacdo de ideias, pensamento e intengbes e produzida nas
interacdes sociais (BRASIL, 1997, p. 26). Dessa maneira:

O texto literario constitui uma forma peculiar de representacao
e estilo em que predominam a forga criativa da imaginacéo e a
intencao estética. Nao é mera fantasia que nada tem a ver com

0 que se entende por realidade, nem & puro exercicio ludico
sobre as formas e sentidos da linguagem e da lingua.

Em contrapartida a literatura € dotada de um discurso cheio de
especificidades quando comparado a outros. Foram criadas sugestbes e
orientacbes metodoldgicas voltadas para uma concepg¢ao de ensino de

literatura, “que privilegia o contato direto dos alunos com obras literarias de
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diferentes géneros e épocas” (BRASIL, 2006, p.81). Visto isso, os jovens e
adultos que constituem o publico leitor e foco do presente projeto tém a
possibilidade de um estudo mais abrangente, ndo se limitando apenas em
decorar o contexto histérico da obra, bem como os estilos literarios e o fazer
literario. Segundo Silva (2005, p.182):

[...] a importancia de se ensinar Literatura nas escolas
desenvolve habilidade de pensar critica e reflexivamente, pois
a Literatura, assim como a leitura, possui em sua esséncia um
carater de “organizacdo do pensamento”, que, por sua vez, é
capaz de levar ao exercicio de um raciocinio critico e
articulado, além de implicar na capacidade do individuo de se
comunicar (com eficacia), ou seja, de expressar 0s seus
pensamentos, desejos, sensagdes, entendimento do mundo
que o cerca, ideologias, crencas, emocdes; enfim, a
materializagdo e a concretizacdo de algo que, até entado, se
encontrava oculto. (SILVA, 2005. p. 182).

Isto serve para justificar o que ja havia sido mencionado anteriormente,
de que a literatura merece atencao por parte da escola, dos professores que a
compde, como forma de inserir o aluno no contexto das diversas
aprendizagens. Entao a autora por meio de seu argumento elenca diversos
fatores que nos leva a crer sobre a competéncia que um individuo desenvolve
no ato da leitura literaria, sabendo que esta € uma pratica continua.

Na Educacdo de Jovens e Adultos ndo ocorre de forma diferente.
Conquanto, s&o necessarias algumas escolhas e metodologias que contribuam
para maior efetivacao do trabalho com a leitura e com a escrita. Partindo dessa
visdo, levar para sala de aula géneros mais curtos pode ser um aliado
importante para iniciar este trabalho, pois na maioria das vezes a sala é
composta com alunos que ainda n&o detém a habilidade da leitura e com o uso
de géneros mais curtos € possivel que todos possam acompanhar o que € lido.
segundo Ribeiro (2001), no livro Educacgéo para Jovens e Adultos ela enfatiza a
ideia de que

Ler e escrever textos sdo os principais objetivos da area de
Lingua Portuguesa; portanto, este é o principal bloco de
conteudo da area, todos os outros servindo-lhe de suporte e
convergindo para ele. Para conseguir atingir o objetivo de

formar leitores autdbnomos e produtores de textos que saibam
comunicar-se com sucesso, € necessario que lhes sejam
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dadas oportunidades de conhecer os produtos da comunicacao
escrita. (RIBEIRO et al, 2001, p. 74).

Com base nisso, podemos reiterar a importancia que a literatura ao lado
da leitura e da escrita pode realizar para ampliacdo da autonomia e da
comunicacao. Uma vez que “sendo leitura e escrita bens relevantes, de valor
pratico e simbdlico, o ndo acesso a graus elevados de letramento é
particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena” (BRASIL,
2000, p. 07).

Lendas e mitos em sala de aula

A metodologia abordada para execugdo do projeto iniciado no
segundo bimestre do corrente ano (2018), seguiu um modelo de Sequéncia
Basica (literaria) proposta por Cosson (2014), em que o professor trabalha a
literatura tendo em vista o letramento literario como pratica social.

A sequéncia basica é, por sua vez, uma metodologia didatica utilizada
em sala de aula como forma de consolidar o letramento literario. Nela
encontramos as seguintes etapas: motivagao; apresentacao; leitura;
interpretacdo, acompanhada de contextualizagdes e por fim, o registro.

Dessa forma, demonstraremos a seguir 0s passos a serem seguidos
com obras e textos selecionados.

Em primeiro lugar, foi apresentado um video da lenda intitulada Vitéria
Régia, disponivel no Youtube'. Esse primeiro passo correspondeu a motivagao,
que € o momento anterior a leitura do texto literario. Neste primeiro momento
foi construido o conceito acerca do mito e da lenda, em seguida foram
apresentados os conceitos formulados por criticos que estudam o mito e a
lenda. Entdo, amparados no que diz Junito Brandao (1993, p. 35-36):

Lenda € uma narrativa de cunho, as mais das vezes, edificante,
composta para ser lida (provém do latim legenda, o que deve
ser lido) ou narrada em publico o que tem por alicerce o
histérico, embora deformado. [...] o mito € o relato de uma

histéria verdadeira, ocorrida em tempos dos principios, illo
tempore, quando com a interferéncia de entes sobrenaturais,

" Lenda da Vitéria Régia: http://www.youtube.com/watch?feature=fvwp&NR=1&v=BjCyJKHUfGw
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uma realidade passou a existir, seja uma realidade total, o
cosmo, ou tdo somente um fragmento, um monte, uma pedra,
uma ilha, uma espécie animal, [...]. Mito &, pois, a narrativa de
uma criacdo: conta-nos de que modo algo, que nao era,
COMeCcoU a ser.

No segundo encontro, algumas lendas e mitos foram escolhidos pelos
proprios alunos para leitura em sala de aula, extraidas do livro Lendas e
Causos do povo Potiguara, organizado por Cassio Marques. Em seguida houve
0 momento para discussdes e as primeiras impressdes e interpretagdes.

Visando esse momento, Zinani (2007 apud Zilberman,1985, p.394) diz que:

O texto literario pode desencadear com consciéncia um novo
pacto entre o jovem e o texto, estimulando uma vivéncia
singular com a obra, visando ao enriquecimento pessoal do
leitor, sem finalidades de cobranca. Nessa perspectiva, toda a
interpretacdo, em principio, é valida, porque advém da
revelacdo do universo representado na obra, impedindo a
fixacdo de uma verdade anterior e  acabada,
consequentemente, tornando o aluno um coparticipante, e o
professor, mais flexivel para o dialogo.

Nesse momento, as discussdes mediadas pela professora tentava levar
o alunado a perceber os aspectos histéricos, geograficos e religiosos que
permeiam as narrativas potiguara. Como as histérias do Pai do Mangue,
Cumadre Fulorzinha, Mae D’agua, e que, além disso, sdo considerados seres
encantados, como aponta Cardoso e Guimaraes (2012, p. 57):

Eles nio s&o “gente como a gente”, como dizem, mas ja foram
“‘gente como a gente’. Os encantados séo “seres” frutos de
transformacdes humanas, geralmente criangas nio batizadas,
apos captura por animais. Os encantados sdo os “donos” dos
ambientes, ora sendo chamados de pai ou mae, ora por dono
dos bichos, ou somente encantados e sio vistos tanto pelo
perigo ou pela protecdo. O perigo advém da relativa
periculosidade e imprevisibilidade ao se adentrar no ambiente
“controlado” pelo encantado, gerando certo “temor’ quanto ao
que pode acontecer, ainda mais quando este esta ciente que
nao cumpriu certos requisitos morais e éticos perante esta
entidade. Por outro lado, estes seres invisiveis sdo percebidos
por suas acdes como protetores ou cuidadores dos animais
sob seus dominios, com os quais as pessoas podem
estabelecer relagdes de troca e simpatia.
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E para que fosse possivel passar para as partes finais do projeto foi
necessario apresentar o género textual entrevista e o relato pessoal, pois a
atividade girava em torno da “entrevista” com um ancido da comunidade.

Essa fase foi de extrema relevancia, e a conversa se desenrolou de
forma exitosa, com direito a participagdo dos alunos, uma vez que muitos
deles, inclusive, ja se constituiam como contadores das narrativas ora
compartilhadas.

Ja na ultima atividade, que diz respeito ao registro da sequéncia literaria
de Cosson (2014), foi produzido um texto escrito de uma das narrativas lidas
ou contadas pela ancia da comunidade, como também a produgédo de um
desenho em que simbolizasse em forma de imagem a narrativa escolhida,
evidenciando os seus aspectos relacionados a cultura, a histéria,
territorialidade e natureza. Algumas dessas imagens foram de personagens
principais contidos nas narrativas de tradicdo oral, como O pai do Mangue,
Cumadre Fulorzinha, entre outros, que inclusive dao nome a essas narrativas.

Nas producgdes finais também houve a producao escrita de lendas e/ou
mitos compartilhados na prépria aldeia, como foi o caso da lenda de O menino
de ouro:

O menino de ouro, minha v6 diz que ele saia da cabeca da
ladeira vinha rolando para o rio. O povo dizia que se pegasse a
bola de ouro que era o menino ficaria rico, mas ela diz que as
pessoas viam mas nao conseguiam pegar porque eles se
encantava quando nao via eles na ponte, via eles por tras da

casa onde tia menta morou ela diz que ainda hoje eles
aparecem. (Aluna: Eliana Avelar da Silva).

Nesta lenda, a aluna revela a crenga de que existe um menino
encantado que percorre lugares especificos da aldeia, como a ladeira, a qual
da acesso a aldeia e o rio. Revela ainda passos a serem executados para

receber uma riqueza por intermédio do menino encantado.

Consideragoes Finais

Com base no que foi explorado neste trabalho, observamos que a
educacéao escolar indigena brasileira e consequentemente a educacao escolar

potiguara passou por grandes e determinantes mudangas na sua organizagao
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e objetivos. Isso tudo ocorreu devido a mobilizagbes sociais e politicas e de
reflexdes criticas para que os direitos dos povos indigenas fossem
reconhecidos por meio da presenca de lideres indigenas, a exemplo das
constituintes de 88, na busca de garantir o fortalecimento de sua identidade,
assim também de suas tradi¢cdes, costumes e praticas culturais.

A escola nesse processo também passou por essas modificagdes, mas
sabemos que muitas coisas ainda podem ser melhoradas. Partindo desse
pressuposto, o ensino da literatura e das narrativas da tradicdo oral, em
especial as narrativas mitolégicas ou lendarias, que permeia a maioria das
sociedades tradicionais, como as indigenas, se torna essencial para a
vitalidade e identidade desses povos, assim também para a comunidade
escolar de modo geral.

Trabalhar com algo do dia a dia do alunado faz com que eles se vejam
como sujeitos de sua histdria, ou seja, como os proprios protagonistas dela.
Por tudo isso, constatamos o quao importante € esse tipo de realizacao de
projetos em sala de aula, uma vez que se trabalham tanto as suas memorias e
experiéncias com tais narrativas, como promove o desenvolvimento da leitura e

da escrita, tendo como principio o letramento literario como pratica social.
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