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Resumo: Este trabalho objetiva fazer uma reflexdo a respeito do ensino de lingua
adicional na contemporaneidade, propondo a analise de uma sec¢ao de leitura disposta
no livro didatico de lingua inglesa. No primeiro momento, traz algumas contribuicdes
sobre a tematica racial nas escolas. Em seguida, propde discutir resumidamente do
livro didatico no contexto atual, com base nas considera¢des de Dias (2006) e Silva
(2012). Entao, por meio das contribuicées de Rojo e Moura (2012), bem como do
Grupo de Nova Londres (New London Group, 1996), ele centra-se na discusséo dos
Multiletramentos e as possibilidades de um ensino critico e engajado a partir da
proposi¢cdes metodolégicas desta pedagogia. Por fim, procede-se a analise de textos
disponiveis em uma secao de leitura da unidade de um livro didatico de inglés adotado
atualmente em escolas do Ensino Médio. Os resultados apontam, a priori, para a
necessidade de uma postura engajada por parte do docente, tendo em vista as
lacunas encontradas nas atividades de compreenséo textual analisadas.
Palavras-chave: Ensino. Multiletramentos. Livro didatico. Relagbes étnico-raciais.

Additional language teaching in the current context: discussing the

racial theme from the Multiliteracies perspective

Abstract: This work aims to reflect on the additional language teaching in the
contemporary world, proposing the analysis of a reading section arranged in the
English language textbook. At first, it brings some contributions about the racial theme
at schools. Then, it proposes a brief discussion about the textbook in the current
context, based on the considerations of Dias (2006) and Silva (2012). Afterwards,
based on the contributions of Rojo and Moura (2012) as well as the New London
Group (New London Group, 1996), it focuses on the discussion of Multiliteracies and
the possibilities of critical and engaged teaching from of the methodological
propositions of this pedagogy. Finally, we analyze some texts available in a reading
section of the unit of an English textbook currently adopted in high school. The results
indicate, a priori, the need for an engaged attitude on the part of the teacher,
considering the failures found in the textual comprehension activities analyzed.
Keywords: Teaching. Multiliteracies. Textbook. Ethnic-racial relations.

Introdugao

Todas as escolas, mesmo as que tém menos recursos, podem
proporcionar experiéncias de aprendizagem envolventes e
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efetivas para todos os aprendizes. Porque elas podem, elas
devem.” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 8, tradugdo nossa).

O ensino de linguas perpassa por novas concepgdes e diferentes visdes
a respeito do que seja ensinar e aprender uma lingua. Numa era marcada pela
liquidez, fluidez e instantaneidade das informag¢dées (BAUMAN, 2001), o
processo de ensino e aprendizagem exige posturas que vao além do
pressuposto de que a lingua se limita a um sistema abstrato de regras
estanques; pelo contrario, as transformagdes e caracteristicas da
contemporaneidade requerem que a linguagem seja vista e incorporada como
fendbmeno social, histérico e ideologico (BAKHTIN, 2011). Partindo desta
premissa, assumimos, no presente trabalho, que o ensino de linguas sob a
perspectiva de cédigos e normas nao corresponde as demandas e realidade do
educando; faz-se necessaria uma concep¢do que englobe a diversidade
cultural e multiplicidade semidtica que os mais diversos tipos de mensagens
apresentam na sua tessitura atual.

Considerando que os textos incorporam multiplas linguagens e exigem
capacidades de produgao e interpretacdo cada vez mais complexas e plurais,
requerendo que o leitor seja um agente critico nos processos de leitura, &
preciso que as praticas didaticas em salas de aula visem a formacdo de um
aluno capaz de transformar os discursos e significagbes nas diversas etapas de
produgcdo e compreensdao da mensagem. Objetivando debater o processo
engajado de compreensédo textual e dos discursos que hoje nos circundam,
propomos uma analise de como o ensino de leitura pode colaborar para
ampliar a visao critica e engajada do educando quando tratamos da questéo
étnico-racial nas escolas.

No primeiro momento, abordaremos a tematica racial no contexto
escolar atualmente. Em seguida, apresentamos o protagonismo do LD como
recurso de apoio no processo de ensino e aprendizagem no panorama
brasileiro, bem como propomos uma reflexdo a respeito da concepcado de
letramento(s) e Multiletramentos na contemporaneidade. Posteriormente,

' Tradugéo de: All schools, even less well resourced [ones], can provide powerfully engaging
and effective learning experiences for all learners. Because they can, they must (KALANTZIS;
COPE, 2012, p. 8).
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discutiremos as possibilidades e caminhos que o ensino de leitura em lingua
inglesa, assumida aqui como lingua adicional?, podem trilhar quando adotamos
uma pratica critica dos procedimentos metodoldgicos propostos pelos
Multiletramentos (New London Group, 1996), (ROJO; MOURA, 2012) (COPE;
KALANTZIS, 2006), utilizando, para tal, a analise da se¢ao de leitura de uma
unidade do livro didatico de lingua inglesa (Ensino Médio) que tem como tema
a questao da diversidade étnica no Brasil.

Educacgéao e a tematica racial nas escolas

Debater educacédo e praticas de ensino no panorama contemporaneo
exige reflexdo a respeito de velhas questbes que ainda assolam a realidade
intra e extraescolar. Por muito tempo, a fungdo da escola se resumiu na
reprodugdo das desigualdades sociais e de saberes impostos de forma
inquestionavel, reproduzindo a dominacéo e exploracio. Dai, a necessidade de
se discutir ainda hoje questdes como racismo, preconceito, desigualdades,
levando em conta a urgéncia de se educar para formar um cidadao critico,
engajado, que debata e refute posicionamentos impostos e toda e qualquer
forma de representagcao de subserviéncia e obediéncia.

Saviani (2008) pontua que um dos pressupostos da relagao educativa &
que o educador esta a servigo dos interesses do discente, pois a educacao s6
transforma, de modo indireto e mediato, quando se age sobre os sujeitos da
pratica. Desta forma, tratar a questdo racial em salas de aula e no fazer
cotidiano da escola requer uma postura critica, preparada e que negue
qualquer forma de indiferenca e descaso disfarcada pela surdez, cegueira ou
mudez do agente educativo frente as questbes problematizadoras que
envolvem as formas de representacéo racistas e preconceituosas.

Ao longo dos séculos, o siléncio e a indiferenga frente as praticas

racistas e de desigualdade foram posturas adotadas no ambiente educativo.

2 O uso do termo “adicional” sera embasado em Leffa e Irala (2014) pois estes entendem que o
ensino de lingua adicional tende a “[...] valorizar o contexto do aluno, desde suas praticas
sociais, os valores de sua comunidade e uma visdo critica da aprendizagem da lingua” (Idem,
ibidem, 2014, p.22). Os autores frisam que “[...]JO uso do termo ‘adicional traz vantagens
porque ndo ha necessidade de se discriminar o contexto geografico (lingua do pais vizinho,
lingua franca ou internacional) ou mesmo as caracteristicas individuais do aluno (segunda ou
terceira lingua)”.
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Ainda hoje, muitos aspectos precisam ser revelados, descortinando discursos
velados diante da complexidade e caminhos pelos quais o racismo se expressa
nas escolas, caso contrario, este espago permanecera servindo para
cristalizacdo e engessamento de pensamentos e atitudes reprodutoras de preé-
conceitos opressores. Para adotarmos uma praxis voltada a preparar, formar,
educar um homem situado, ativo, responsivo (BAKHTIN, 2011), que “reage
perante a situagao, intervém pessoalmente para aceitar, rejeitar ou transformar”
(SAVIANI, 2013, p.45), teremos que falar abertamente, nos diversos espagos
das praticas sociais - entre eles, a escola - sobre formas de enfrentamento a
posturas racistas, ao silenciamento e a opressao.
Essencial e urgente &, portanto, o repensar da pratica pedagdgica, onde
a ignorancia e o senso comum nao imperem sobre a necessidade de sermos
questionadores, debatedores, inovadores e propositivos. Rocha (2005), ao
discorrer sobre os desafios da discussédo étnico-racial nas escolas, coloca
como fundamentais o investimento na educacdo publica e a proposta de
formacgao docente voltada a reflexdo das desigualdades sociais existentes, com
vistas a promover um profissional comprometido com a perspectiva
multicultural da educacéo. Ele pontua ainda que
O educador como mediador do processo de transformacgao na
escola deve atuar contra a exclusdo e pela promocido da
igualdade. Essa é a unica forma, no nosso entendimento, de
construr uma escola plural e democratica, e,

fundamentalmente, trabalhar uma visdo de educacio voltada
para a humanizagédo. (ROCHA, 2005, p. 203)

Nesta perspectiva, faz-se essencial compreender valores, conceitos,
visbes vislumbrados e engendrados nos posicionamentos, dizeres, praticas,
linguagens e materiais didaticos. Neste tocante, € basilar citar que um dos
principais recursos de apoio no processo de ensino e aprendizagem acessivel
nas escolas publicas atualmente € o livro didatico que, de modo geral, além de
consagrado em nossa cultura escolar,

[...] tem assumido a primazia entre os recursos didaticos
utilizados na grande maioria das salas de aula do Ensino

Basico. Impulsionado por inumeras situa¢des adversas, grande
parte dos professores brasileiros o transformaram no principal
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ou, até mesmo, o unico instrumento a auxiliar o trabalho nas
salas de aula [...] (SILVA, 2012, p. 806).

O livro didatico (doravante LD), se embasado na perspectiva proposta
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2004) e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(BRASIL, 1996), deveria também refletir, valorizar, divulgar, compreender e
respeitar os valores, lutas, cultura e historia das mais diferentes ragas, em
especial, das pessoas negras e de descendéncia africana. Sabemos que as
formas de representacdo e disposicdo das informagdes no LD atual mudou
muito, visto que este passou a apresentar muitas imagens, cores, layouts,
tipografias, géneros textuais, entre outros. Novas perspectivas e metodologias
voltadas ao ensino também permeiam os livros contemporaneos, visando as
diversas formas de letramentos e aprendizagem baseadas nas praticas sociais
dos alunos. Entretanto, o que vale ainda discutir € se estes diversos recursos,
abordagens e propostas de atividades oriundas dos textos e informagdes
constantes no livro refletem criticamente e colaboram com uma postura que
vise as mais diversas formas de valorizacado e respeito a questao racial e de
enfrentamento ao racismo e preconceito. Portando, no tdpico seguinte
discutiremos como o livro didatico se apresenta atualmente, bem como se este
recurso pode ser um potencializador na praxis docente no tocante a um ensino

voltado ao reconhecimento e valorizagao da diversidade étnico-racial brasileira.

O livro didatico na contemporaneidade

O histérico do livro didatico no contexto escolar é longo e marcado por
muitas alteragbes e debates. Conforme aponta Silva (2012), ha registros de
utilizacdo de LD no Brasil desde o periodo imperial; atualmente, ele é
distribuido as escolas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), que se constitui o “mais antigo dos programas voltados a distribuicao
de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e

iniciou-se, com outra denominagdo, em 1937”3. Tal como sua trajetdria, a

3 Informagéo disponivel no site: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/historico. Acesso em 02 dez. 2017, as 18:06.
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veiculacdo e manuseio das informagdes do LD também sao marcados por
enfrentamentos, questionamentos e discussdes a respeito dos discursos la
projetados. Silva (2001), por exemplo, coloca que o LD veiculou, por muito
tempo, a reificagdo de esteredtipos racistas. Na mesma linha, Silva (2008,
p.19) assevera que o livro didatico, de modo geral, “omite ou apresenta de
maneira simplificada ou falsificada o cotidiano, as experiéncias e o processo
histérico cultural de diversos segmentos sociais”.

Inegavel é, porém, o papel de relevancia que o LD ocupa hoje nas aulas
dos mais diversos componentes curriculares, sendo visto como recurso de
apoio - em muitos locais, 0 Unico - no processo de transposi¢cao didatica dos
professores. Assim também concorda Dias ao afirmar que o LD

continua sendo a alternativa viavel em muitas das nossas
escolas publicas de Educacédo Basica no contexto brasileiro.
Para uma grande maioria de alunos e professores, o LD é o
material essencial (e, muitas vezes, Unico) através do qual se

estabelecem as interagdes professor/aluno e o contelido a ser
ensinado e aprendido (DIAS, 2006, p.237).

Transpondo a questdo do uso do LD para as aulas de lingua inglesa
como lingua adicional, Diniz, Sradiotti e Scaramucci (2009) salientam a
importancia deste recurso ndao sé como suporte ao conteudo a ser ministrado,
mas também como meio de contato com outras culturas, valores, discursos,

crencgas e realidades; neste sentido, os autores pontuam que

[...] a maior parte dos professores e estudantes de uma
determinada lingua estrangeira ndo tem a oportunidade de
vivenciar a cultura do outro, mas constroi suas imagens a partir
de filmes, matérias televisivas e noticias jornalisticas, o que
resulta, muitas vezes, na produgcdo de esteredtipos culturais.
Nesse sentido, o LD desempenha um papel extremamente
importante na constituicdo do imaginario da cultura do outro,
reforcando ou desconstruindo estereétipos e favorecendo uma
maior ou menor identificacdo com outras culturas. Além disso,
ele pode sensibilizar o aprendiz para outros pontos de vista
sobre o mundo e, assim, auxilia-lo a interagir de maneira mais
apropriada em situagbes de uso da lingua-alvo (DINIZ;
SRADIOTTI; SCARAMUCCI, 2009, p. 290).

Considerando, portanto, o protagonismo que o LD tem representado na
aprendizagem de linguas, procedemos no presente trabalho a anadlise a

respeito do debate da questao racial a partir das atividades e textos propostos
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em uma unidade de um LD utilizado em escolas do Ensino Médio. A
investigacdo se conduziu sob a otica dos Multiletramentos, que considera a
diversidade cultural e os textos multissemidticos e que incorpora a leitura como
um processo que objetiva um leitor engajado e agenciador de sentido, que “(re)
formula hipéteses, faz uso de antecipacgdes, realiza inferéncia e utiliza seus
conhecimentos prévios sobre o assunto” (ARAUJO, 2012, 153). Discutiremos,
na secao seguinte, as concepgdes atuais que envolvem os letramentos e
multiletramentos, para, posteriormente, apresentarmos os delineamentos da

analise.

Multiletramentos: novas perspectivas de leitura e aprendizagem

O conceito de letramento, por muito tempo, foi intercambiavel com o
termo alfabetizagao, trazendo a nocédo de que bastava o cidadao aprender a ler
e escrever, decodificando silabas e palavras, que ja se encontrava preparado
para as praticas sociais e linguisticas que a sociedade exige, o que reduzia “[...]
o papel do falante/leitor a receptor passivo em vez de ativo negociador de
significados” (STREET, 2014, p.132). A partir da década de 80, impulsionada
pelas contribuicbes de Paulo Freire a respeito da formagéo critica do sujeito, a
concepcdo de letramento passa a ser diferenciada da alfabetizagao.
Corroborando com uma perspectiva de modelo ideoldgico (e ndo autbnomo) de
letramento, que considera as praticas de leitura e escrita situadas no contexto
histérico-cultural, surgem estudos de autores como Street (2014) e Soares
(2017), que abarcam na questdo em voga os conjuntos de praticas situadas
socialmente. Desta forma, Soares pontua que

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidade de
leitura e de escrita, em um contexto especifico, € como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e
praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que

os individuos se envolvem em seu contexto social (SOARES,
2017, p. 72, grifo da autora).

Considerando entdo a premissa de que leitura e escrita interrelacionam

as praticas sociais de letramento com engajamento cultural, ideolégico e
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politico do sujeito, surge, na década de 90, o termo Novos Letramentos
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2003), assumindo a incorporagdo dos letramentos
pos-tipograficos e nao lineares oportunizados pelas midias digitais. Ainda na
década de 1990, sob o ambito do multiculturalismo, multilinguismo e da
multimodalidade, surge o termo Multiletramentos, pensado e proposto pelo
Grupo de Nova Londres (New London Group, 1996), doravante GNL,
abarcando as mudangas substanciais na vida social, particular e mercadologica
que acarretaram alteragcdes nos conteudos e praticas que o aluno precisava
realmente aprender/engajar-se. O GNL enfatizou que as novas midias de
comunicagao reformulam o uso da lingua, mediante a diversidade local e
conectividade global, apontando ainda para a necessidade de o sujeito
aprender a negociar sentidos, social e culturalmente, frente as diferengas de
valores e de identidades.

Em face a pluralidade das praticas sociais, multiplicidade cultural e
semidtica, os autores do GNL ampliaram os estudos dos textos para além dos
termos puramente linguisticos. Desta forma, definiram a concepgéo e uso dos
multiletramentos, salientando que

O conceito de Multiletramentos foca dois constructos chave nas
sociedades contemporaneas: primeiro, o hibridismo cultural
aumentado pela interagao das fronteiras culturais e linguisticas
nas e entre as sociedades, e, segundo, a multimodalidade: a
crescente saliéncia de multiplos modos de significado —
linguistico, visual, auditivo, e assim por diante, e a crescente

tendéncia dos textos em ser multimodais|...]* (FAIRCLOUGH,
2006, p. 171, tradugéo nossa).

Didatizando a proposta dos Multiletramentos, o New London Group
(1996) apresentou quatro orientagdes ou proposigcdes metodoldgicas desta
perspectiva, corroborando, assim, com 0s processos de compreensao e
produgao das mensagens, esclarecendo que as mesmas nao constituem uma
hierarquia linear, nem tampouco ocorrem separadamente, sendo passiveis de

justaposicdo. As quatro proposi¢gdes foram assim delineadas:

4 Tradugéo de: “The concept of Multiliteracies focuses two key developments in contemporary
societies: first, cultural hybridity increasing interaction across cultural and linguistic boundaries
within and between societies, and, second, multimodality: the increasing salience of multiple
modes of meaning — linguistic, visual, auditory, and so on, and the increasing tendency for texts
to be multimodal [...]" ( FAIRCLOUGH, 2006, p.171).
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v' Situated Practice (Pratica situada): imersdo em textos disponiveis no
contexto do educando, sutando o aprendizado em praticas ricas e complexas
significativas ao sujeito, na sua identidade e necessidades socioculturais,
levando-0 a experimentar e simular situagdes pelas quais o discente realmente
passa através de perguntas que correlacionem vida real e objeto de estudo.
Conforme Rojo (2012), a pratica situada, enquanto orientacdo metodoldgica,
remete a imersdo em praticas que “[...] fazem parte das culturas do alunado e
no género e designs disponiveis para estas praticas, relacionando-as com
outras, de outros espacos culturais (publicos, de trabalho, de outras esferas e
contextos)” (ROJO, 2012, p. 30).

v' Overt instruction (Instrugdao aberta): compreensido analitica, sistémica e
conscienteda organizagédo e funcionamento do significado; requer orientagdes
e trabalho com a metalinguagem, com questbes especificas da linguagem e
discurso, abrangendo os conceitos necessarios para a tarefa analitica e critica
dos modos de significagdo, das culturas e valores. Para tanto, ha a
necessidade de descricdo e interpretagcdo dos elementos de design dos
diferentes modos de significado.

v Critical Framing (Abordagem Critica): colabora na interpretagdo do contexto
social e cultural dos significados e da produgéo dos designs e enunciados; isso
envolve um retorno ao que foi estudado para propiciar uma visdo critica em
relagdo ao contexto local e global, perguntando, por exemplo: “[...] como os
significados se encaixam num sentido mais amplo? [...] os significados
enviesados servem aos interesses de quem? [..] qual é a estrutura e o
contexto imediato do Design?’® (COPE; KALANTZIS, 2006, p.247, tradugdo
nossa).

v' Transformed Practice (Pratica transformadora): recriagdo, redesign e
transporte do que foi estudado para outros contextos, culturas, perspectivas
sempre de forma reflexiva, “novas praticas embutidas em seus proprios

objetivos e valores™ (New London Group, 2006, p.35, tradugéo nossa).

5 Tradugdo de: “[...] how do the meanings fit into the larger world of meaning? [...] whose
interests are the meanings skewed to serve? [...] what's the structure and immediate context of
the Design? (COPE;KALANTZIS, 2006, p.247)

6 Tradugéo de: “[...] new practices embedded in their own goals and values” (The New London
Group, 2006, p.35).
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E relevante salientar que estas quatro proposicdes metodolégicas foram
pensadas sob a otica de um ensino contextualizado, conforme afirmam Cope e
Kalantzis; estes acentuam que

NoOs podemos enxergar os quatro aspectos da pedagogia dos
Multiletramentos através de uma perspectiva cultural. Toda
aprendizagem e conhecimento precisam ser firmemente
embasadas na experiéncia cotidiana, sejam aquelas
experiéncias familiares da vida dos alunos ou a imersdo em
experiéncias praticas menos familiares que, nao obstante, sédo
inteligiveis porque se relacionam suficientemente com a

experiéncia cultural cotidiana do aluno ou com o conhecimento
adquirido” (COPE; KALANTZIS, 2006, p. 241, tradug&o nossa).

Vé-se, pois, como a Pedagogia dos Multiletramentos pode corroborar
para um ensino que (des)(re) constréi discursos, revé posicionamentos,
questiona pré-conceitos. A abordagem critica e significativa dos procedimentos
dos Multiletramentos conduz a um ensino que possibilita ao aluno corresponder
as necessidades das praticas sociais, que oportuniza uma atuagao responsiva
(BAKHTIN, 2011) nos dialogos e interagbes, bem como na construgdo e
producdo de novos significados propagados na veiculagdo de mensagens.
Conforme Antunes, “[...] a lingua mexe com valores, mobiliza crengas, institui e
reforca poderes” (2007, p.23, grifo da autora); logo, um ensino que vise a
ressiginificacdo critica dos sentidos e refutagcdo dos discursos que institui
verdades e formas de poder exige uma pratica que ultrapasse a linearidade e
passividade tdo almejadas num contexto passado que visionava opressao e
submissao.

Com vistas a investigar uma possibilidade de ensino que propicie
engajamento critico através da ressignificagdo dos textos, linguagens e
semioses, analisamos, na proxima secdo, uma unidade do livro didatico de
lingua inglesa sob o arcabougo das quatro proposi¢cdes dos Multiletramentos.
Para tanto, tomamos como corpus uma unidade que trata da tematica da

diversidade étnica no Brasil, pretendendo investigar as possibilidades de

" Tradugdo de: “We can also view the four aspects of the Multiliteracies pedagogy through a
cultural perspective. All learning and knowing needs to be firmly grounded in everyday
experience, be that the familiar practical experiences of the students’ lifeworlds or in immersion
in less familiar practical experiences which are nevertheless intelligible because they relate
sufficiently to the student's everyday cultural experience or acquired knowledge”
(COPE&KALATNZIS, 2006, p.241).
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construcdo de um caminho de leitura que conduza ao educando a

(re)construgao dos discursos e respeito as diferengas.

A leitura sob a ética dos Multiletramentos: caminhos possiveis no
processo didatico

A secao de leitura analisada faz parte da unidade 1 do volume 3 do livro
didatico de lingua inglesa Way to go (FRANCO; TAVARES, 2016), da etapa do
Ensino Médio, adotado em varias escolas publicas no triénio 2018-2020; esta
colecéao, no triénio anterior (2015-2017), foi a segunda mais distribuida em todo
o pais®. Para o triénio atual, os dados estatisticos referentes a colegdo mais
adotada/distribuida ainda n&o estavam disponiveis na data da pesquisa ao site.

A unidade diz respeito a diversidade étnica no Brasil® e traz como
proposta de engajamento no tema, antes da sec¢ao de leitura (segdo Warm up),
atividades que mesclam linguagem verbal, graficos e cartum a respeito da
pluralidade de etnias, cores e ragas no Brasil. Na Figura 1, é possivel observar
como as atividades e textos estao dispostos na abertura da unidade.

FIGURA 1 - Parte da segdao Warm Up da unidade 1 do LD analis‘gqo

1t the following pie

i

RAC

ETHNICITY

Our goal is to stress di-versity while
ining a uni-versity.”

i
l’ D VERSITY A‘ }

F

m.wh

stionship betw

e. In your M, Is there diversity in Brazilian universit

Fonte: FRANCO; TAVARES, 2016, p. 22.

8 Acesso em 22 de margo de 2018, as 10:01: file:///C:/Users/Dell/Downloads/pnld_2015-
colecoes_mais_distribuidas_por_componente_curricular-ensino_medio%20(2).pdf
% Em inglés: Ethnic Diversity in Brazil.
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Logo no inicio da atividade, percebemos a possibilidade de se ensejar
um trabalho pela ética dos Multiletramentos; observamos que a primeira
pergunta da atividade 1 ja visa contextualizar o aluno e imergi-lo numa Pratica
Situada (Situated Practice) ao questionar a que grupo étnico ele pertence, bem
como, na segunda pergunta, leva-lo a refletir se, a priori, a cor da pele interfere
em suas relacdes pessoais. E preciso salientar que este processo de
negociacao de sentidos nao é facil, muitas vezes acarreta conflitos e reflexdes
sobre diversidade de valores, racas e identidades, entretanto, no contexto de
interpretacdo de multiplas linguagens e urgéncia de compreensao e respeito as
diferencas culturais que vivemos na contemporaneidade, € uma etapa
necessaria e importante quando visamos uma formagao engajada e critica.

Notamos também que a segunda atividade proposta (cartum) foca na
analise mais sistematica da lingua (/nstru¢cgo aberta/Overt Instruction), exigindo
compreensao de prefixos (di; uni), verbo (stress) e vocabulario (race, culture,
gender, ethnicity). Para término da atividade e incursao do aluno na tematica
que sera trabalhada, ha mais uma pergunta (questédo 2, letra d) que objetiva a
reflexdo por parte do educando no contexto brasileiro (Na sua opinido, ha
diversidade nas universidades brasileiras?'?). Através do debate da mesma, é
possivel analisar o contexto global e local das universidades, propondo a
reflexdo num enquadramento mais critico (Critical Framing).

Apo6s a abordagem inicial, a segdo de leitura se inicia com atividades de
Before Reading (Antes da leitura). Conforme as instrugdes constantes, este
momento objetiva ativar o conhecimento prévio dos alunos sobre o assunto. A

figura 2 traz a disposicéo das atividades desta etapa.

' Em inglés: In your opinion, is there diversity in Brazilian universities?
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FIGURA 2 - Segao Before Read/ng da unldade 1 do LD anallsado |

BEFORE READING

e following diagram in your notebook. Then complete it by
expression from the box below and

-
X
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P rocis . awareness

2. urn over e page anc refore reading the text, look at its title and source

M the diagram in exercise 1 do you expect to be in the text?

> officers

1. The reduction of racial discrirminati in Brazil

IV, The social integration of people with different skin colors in Brazil

Fonte FRANCO TAVARES, 2016, p. 23.

As duas atividades que compdem a etapa de Before Reading se voltam,
de forma geral, para reflexdes mais objetivas, utilizando, para tanto, exercicios
que se limitam a completar espagos ou a marcagao da resposta correta, mais
voltados as instru¢des e orientagbes metalinguisticas. Observa-se novamente
que € possivel, através de uma abordagem critica (Critical Framing) por parte
do docente, ampliar a discussdo da atividade 1, que utiliza conceitos-chaves
para o debate da tematica étnica-racial (cotas raciais, racismo, apartheid,
supremacia branca, multiculturalismo’) para enviesar perguntas que visem a
criticidade e problematizacdo da questdo, expandindo a atividade que,
conforme posta, requer um automatismo no sentido de completar lacunas.

Verificamos ainda, através da atividade 2, exercicios que requerem, a
principio, reflexdes mais simples através da indicacdo de alternativa e
correlacdo de conceitos vistos na atividade de numero 1. Cabe ao professor a
opgao de aprofundar a discussdo para uma abordagem situada (Situated
Practice), refletindo como aqueles conceitos estdo presentes no cotidiano dos

alunos e qual(is) deles o aprendiz analisa ser o mais importante para sua

" Em inglés: Racial quotas, racism, apartheid, white supremacy, multiculralism.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 6, maio. 2019.



realidade; desta forma, buscando uma pratica situada no contexto e
conhecimento do discente, propicia-se o desenvolvimento de praticas de
letramentos que levem a uma analise de “fatos e situagbes sob diferentes
pontos de vista, fagam relagcdes entre os contextos globais e locais, assumam
um posicao ética frente as diferencas, aprendam sobre si proprios e os outros”
(DIAS; JUCA; FARIAS, 2009).

Apo6s a parte inicial Before Reading, o LD traz como texto principal da
secao de leitura (Reading) um trecho intitulado Nova era da politica racial do
Brasil'?, que faz parte da seg&o introdutéria de um livro. Acompanhando o
texto, conforme vemos na figura 3, surgem duas atividades que visam a
compreensao geral do mesmo e outras duas que objetivam o entendimento

mais detalhado do que foi tratado.

FIGURA 3 - Segao de leitura e seus desdobramentos da unldade 1do LD analisado.

Now read the text to check your predictions.

BRAZIL'S NEW ERA OF RACIAL POLICY

final reason for reexamining Brazilian race ldlimrmsh)d) cuss them in the context of
the sudden and chan race thinking This new phases reflected

mostly in the new acknowledgement of racism and government attempts to redress it
‘The issue of race in Brazil has moved to the center of the social-policy agenda. As &
result, public interest in race has skyrocketed. For the frst time in Brazilian history. social policies
have begun to explicitly promote social integration of blacks and mulattos. Such policies do not
merely seek to eliminate or alleviate material poverty but also strive to eliminate or reduce class.

racial, gender, and other discriminations that bar citizens from access to social justice. This
includes both universal policies that ercompass the entire pupmuun o the poor population, as

welas parilarsicplcs s conbt goris of people that REAUING FOR DETAILED COM P;C%WS\DN

particular m(ludmgmc designs of these

polices vary widely, but togtherthey seektoadees a broadrange ofocl cxcnins that are
p\!hnt.\ll\' d culturally. This change is a milestone in

Brazilian racial thought, rmlrhhkt s logical transition from whi p cyto

racial democracy.

Indeed. the idea of affirmative action or policies specifically designed for blacks and mulattos
sounds quite 0dd and out of place in the Brazilian context. In fact, the whole idea sounded
preposterous and highly unlikely just a few years ago. Beazil had been one of the first multiracial
states to go beyond race, but it had become apparent that its racial democracy continued to
privlege whites at the expense of nor-whites, just as it did during most of its history of white
supremacy. Now that these policies are actually being implemented. Brazilian policymakers are
accused of imposing US. policies. Why would Brazil want such policies? Opponents ciaim that
the Brazilian context is different from the United States and such policies would be of limited
effectiveness. But does Brazil have ar alternative to US.-style race-conscious policies? As the
Brazifian state begins to use race explicily to promote blacks for the first time i it history, what
consequences can be expected?

TELES, Ewart e Race i Ancther Amasea: Toe Sgafcsnce of Sk Co in Brant Mew Jvy: icesen ety Fress 200¢ ¢ 1

Fonte: FRANCO; TAVARES, 2016, p. 24 e 25.

2 Em inglés: Brazil's new era of racial policy.
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As atividades de interpretacdo (Figura 3) do texto promovem uma
discussao superficial da questdo das politicas sociais no Brasil, quando
comparamos o0 impacto e a importdncia destas na realidade do pais
atualmente. O texto, de 2004, tem como propdsito comparar as politicas sociais
brasileiras e norte-americanas. Os exercicios propostos ndo discutem de forma
mais aprofundada os reflexos atuais das acgdes afirmativas no pais,
desenvolvendo questbes mais objetivas e automaticas que requerem que o
aluno encontre trechos ou conceitos no texto. No entanto, as informacgdes
contidas tanto na linguagem verbal textual, quanto nas imagens e design da
pagina podem colaborar para uma reflexdo mais critica por parte do professor
junto ao aluno, oportunizando uma compreensao metassemiotica associada as
caracteristicas metalinguisticas dos textos, a fim de *[...] faciltar o
entendimento critico de como os sistemas de construgdo do significado sao
explorados para elaborar diferentes tipos de significados nos textos”!3
(UNSWORTH, 2001/2004, p.282, tradugao nossa).

A respeito dessa necessidade de entendimento dos variadas paisagens
semioticas na perspectiva dos Multiletramentos, Unsworth (2001/2004) reforga
que

[...] Para se tornar participantes efetivos nos multiletramentos
emergentes, alunos precisam compreender como 0s recursos
da linguagem, imagem e retdéricas digitais podem ser
explorados independentemente e interativamente para
construir tipos de significados diferentes. Isso significa
desenvolver conhecimento sobre sistemas de construcdo de

significado  linguistico, visual e digital™ (UNSWORTH,
2001/2004, p. 8, traducdo nossa).

Por fim, o LD ainda traz a secdo de leitura para reflexdo critica's,
abordando as consequéncias das politicas afirmativas na promocg¢ao da

diversidade e equidade étnica, conforme disposto na figura 4.

'3 Tradugdo de: [...] to facilitate critical understanding of how meaning-making systems are
deployed to make diferente kinds of meaning in texts. (UNSWORTH, 2001/2004, p.282)
4 Tradugdo de: “[...] In order to become effective participants in emerging mutiliteracies,

students need to understand how the resources of language, image and digital rethorics can be
deployed independently and interactively to construct different kinds of meaning. This means
developing knowledge about linguistic, visual and digital meaning-making systems
(UNSWORTH, 2001/2004, p. 8).

'S Em inglés: Reading for critical thinking.

l 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 6, maio. 2019.

41



FIGURA 4 - Secao Reading for Critical Comprehension, da unidade 1.
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-

Fonte: FRANCO; TAVARES, 2016, p. 26.

Percebemos que esta atividade propicia uma reflexdo mais engajada por
parte do aluno, questionando diretamente sua opinido e fomentando o debate
em sala. Esta se constitui como uma oportunidade de desvendar discursos
velados, trazendo, a partir de uma abordagem critica (Critical framing),
perguntas como

[...] De onde este texto fala? Qual realidade é apresentada/
construida neste texto? Quem a apresenta? O que o texto
deixa de dizer? O que coloca no centro? O que deixa as

margens? Que outras possiveis versdes estdo excluidas? [...]
Como o texto posiciona o leitor?” (DUBOC, 2015, p.101).

A partir destas perguntas-problematizadorass, acredita-se ser possivel
ampliar o universo da discussdo com vistas a uma recriagado dos significados e
sentidos para um outro contexto, enviesando o debate para a perspectiva de se
colocar no lugar do outro, a fim de fazer da pratica reflexiva uma pratica
transformadora (Transformed practice). Destarte, € possivel oportunizar ao
educando a percepc¢ao das “consequéncias que suas interpretacdes e valores
podem ter sobre o outro, que ele e o outro possuem interpretacdes e valores
diferentes” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 298); assim, o ensino de lingua
adicional propiciara, além do conhecimento do funcionamento dos aspectos
linguisticos, a formagédo de participantes nas mudangas sociais, que se
transformem em designers ativos (active designers) na compreensao e

construgao do significado.
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A guisa de conclusio

O ensino de inglés como lingua adicional envolve questdes que
extrapolam aspectos sistémico do cddigo linguistico. Atualmente, o LD, como
recurso relevante de apoio as aulas de inglés, traz tematicas que envolvem
tanto o aspecto linguistico como questdes responsaveis pela imbricagado socio-
histérico-cultural do ensino na realidade contextual do educando.

A andlise da secdo de leitura de um LD utilizado no ensino médio
atualmente propiciou a compreensdo de que, através da perspectiva dos
Multiletramentos, é possivel trazer a baila discussdes de questdes essenciais
no cenario brasileiro, tais como a diversidade étnica e o respeito racial, por
meio de uma postura critica e reflexiva por parte do engajamento docente,
propondo reflexées criticas e transposicbes que problematizem praticas e
estudos que refratem diretamente nos espacos sociais dos educandos.

Entretanto, por meio das investigagdes de atividades da secado de leitura
do LD selecionado, percebemos que as discussdes mais engajadas a respeito
da tematica tratada ndo foram explicitamente tratadas pelos exercicios de
compreensao textual dispostos no livro, visto que os mesmos, em sua maioria,
foram limitados a compreensdo do codigo linguistico e conceitos rasos da
tematica proposta. Os desdobramentos mais reflexivos que os Multiletramentos
podem propiciar ficam, no caso analisado, a cargo da postura docente frente as
necessidades de expansdo do ensino de lingua para um contexto social e

cultural que vai além das questdes sistémica da lingua.
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