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Resumo: Este artigo é resultado de uma pesquisa bibliografica e de campo e discute
o trabalho realizado com alunos matriculados em classes especiais no municipio de
Foz do Iguagu — PR. Tem o objetivo de apresentar a perspectiva dos atendimentos
aos educandos; os avangos obtidos quanto sua constituicio e os possiveis
retrocessos referentes a inclusdo escolar na visédo dos professores que atuam na
classe especial. Conta com 0 embasamento de autores como Omote (1999), Mendes
(2002), Mantoan (2006). O trabalho de campo foi realizado mediante questionarios e
entrevistas semiestruturadas com a Diretoria de Educacdo Especial e com cinco
professoras de classe especial. Conclui-se que a classe especial, embora seja um
atendimento fora das classes comuns, tem sido utilizada com um instrumento para
possivel inclusdo escolar do educando com deficiéncia intelectual no estado do
Parana e, mais especificamente, em Foz do Iguagu. Destaca-se nas classes especiais
a realizacdo de um trabalho individualizado com uso de estratégias de ensino mais
ludicas, que partem do concreto para a abstragido, importantes para o aluno com
deficiéncia intelectual.

Palavras-chave: Classe Especial. Educacgao. Inclusao.

The Work Realized in Special Classes in the City of Foz do Iguassu

Abstract: This article is the result of a bibliographic and field research and discusses
the work done with registered students in special classes in the city of Foz do Iguassu
— PR. The objective is to show the perspective of the attendance to the students; the
advances obtained regarding its constitution and possible throwbacks concerning to
school inclusion on the view of teachers that work in special classes. It counts with the
theoretical background of authors like Omote (1999), Mendes (2002), Mantoan (2006).
The field research was done through survey forms and semistructured interviews with
the Special Education board of directors and with five teachers of the special classes. It
is concluded that the special class, though it is an attendance out of ordinary classes,
has been used as an instrument to a possible school inclusion of the student with
intellectual disability in Parana State, more specifically in Foz do Iguassu city. Stands
out in special classes an individualized work with more ludic approaches, that goes
from the concret to abstraction, so important for students with intellectual disabilities.
Keywords: Special Class. Education. Inclusion.
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Introducgao

A classe especial € um atendimento ofertado em escolas do ensino
regular e busca atender alunos com deficiéncia intelectual que apresentam
dificuldades de aprendizagem ou necessitam de atencdo diferenciada, ou seja,
um atendimento individual e especializado, substituindo a matricula em salas
de aula comuns.

Autores como Mantoan (2006), Omote (1999) e Mendes (2002) explicam
que as classes especiais sao atendimentos que fazem parte do processo de
integracédo escolar no qual o aluno precisa se modificar para estar na escola
regular e, tais atendimentos se mantém mesmo em tempo de busca por uma
inclusdo escolar. Entender como ocorre o trabalho em classe especial € uma
das inquietacbes que impulsionou esta pesquisa.

A efetivagdo da inclusdo no cenario educacional € um grande desafio,
pois, a escola precisa se modificar para atender as especificidades dos alunos.
E necessario discutir e compreender os atendimentos ofertados as pessoas
com deficiéncia, mais especificamente neste artigo, esta discussédo centra-se
no trabalho realizado nas classes especiais.

A partir desse pressuposto, este estudo teve por objetivo conhecer o
trabalho desenvolvido em classes especiais no municipio de Foz do Iguacu,
Parana. Por meio de entrevistas com a Diretoria de Educag¢ao Especial e cinco
professores das classes especiais analisamos como este trabalho auxilia na
aprendizagem deste alunado e se este atendimento contribui, ou ndo, para o
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Como afirmam Omote
(1999) e Mantoan (2006) as experiéncias no trabalho desenvolvido em classes
especiais sinalizam reflexdbes acerca da pratica em sala de aula e apontam

desafios a serem superados.

Metodologia

Esta pesquisa qualitativa possui carater bibliografico e de campo. O
trabalho bibliografico envolveu o estudo de autores que tratam da incluséo

escolar, tais como Omote (1999); Mantoan (2006); Mendes (2002) e outros.

r Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n. 3, abril. 2020.
k Educacgdo Especial: Politicas publicas e praticas pedagdgicas

127



O trabalho de campo foi efetivado com entrevistas semiestruturadas e
questionarios. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica, Parecer n.
95704418.0.0000.0107. Os participantes entrevistados assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), preservando suas identidades com
nomes ficticios ou outra forma de identificacdo. Participaram da pesquisa um
responsavel da Diretoria de Educagao Especial (DIEE) da Secretaria Municipal
de Educacédo (SMED) de Foz do Iguagu e mais cinco professoras de classe
especial da rede municipal da mesma cidade.

As entrevistas foram previamente agendadas com a equipe da
Educacdo Especial com o objetivo de compreender a estruturagdo da classe
especial: a formacgao dos professores exigida para o trabalho neste ambiente, o
numero de alunos matriculados, o tempo médio de permanéncia nestas classes
e a formacgao continuada para os professores.

O contato com a Diretoria de Educagdo de Foz do Iguagu, ocorreu
inicialmente por telefone institucional, em seguida, encaminhamos as
perguntas via e-mail e, posteriormente, agendamos a entrevista. A entrevista,
por sua natureza interativa, “[...] permite tratar de temas complexos que
dificimente poderiam ser investigados adequadamente através de
questionarios, explorando-os profundamente” (ALVES-MAZZOTTI;
GEWANDSZNAJDER, 1999, p. 168).

Ja com os professores da classe especial, realizamos entrevista
semiestruturada, também com data e horario previamente agendados e, a
pedido destes, encaminhamos as questdes por e-mail. As perguntas estavam
relacionadas aos desafios do atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual
nas classes especiais, as metodologias utilizadas, a relagdo entre os alunos da
escola. Cabe destacar que as entrevistas ocorreram durante a hora atividade,
para que nao comprometesse o trabalho em sala de aula.

As analises das respostas foram realizadas com base no
referencial tedrico eleito, mediante quatro categorias: compreenséo de classe
especial; relacao entre inclusao e classe especial; relacdo entre os alunos da

classe especial e alunos da classe comum; estratégias e ensino.
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Diretrizes para o funcionamento da Classe especial em Foz do Iguagu

O municipio de Foz do Iguagu esta situado no estado do Parana. O
Parana tem um histérico de luta pela educagao da pessoa com deficiéncia, com
a criagao da primeira escola especial em 1939 e, da primeira Classe Especial
na rede publica, em 1958 (PARANA, 2006).

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacao Especial para a
Construcéo de Curriculos Inclusivos (PARANA, 2006) as Associacdes de Pais
e Amigos dos Excepcionais (Apaes) foram relevantes na ampliacdo de
instituicées em muitos municipios do Estado até entdo, foram responsaveis por
assessorar a criagdo de programas de formagao de professores e difundir
metodologias.

Com a estruturacdo do Departamento de Educacao Especial, em 1970,
que integrado a administracdo da Secretaria do Estado da Educacao (SEED)
ampliou-se a criacdo de classes especiais em diversos municipios, e as
politicas de descentralizagao possibilitou a criacdo das equipes de Educacao
Especial nos Nucleos Regionais de Educagédo constituindo a modalidade de
ensino para atendimento das deficiéncias por area (PARANA, 2006).

Entre os anos 2000 e 2002 o Departamento de Educacido Especial
promoveu um intenso processo de discussdo da inclusdo, elaborando o
documento “Educacao inclusiva: linhas de agéo para o Estado do Parana” que
tinha como objetivo a sistematizagdo de uma politica publica de inclusédo
educacional.

No estado do Parana, mediante os diferentes documentos oficiais
organizados no Brasil, para nortear a educagao inclusiva, foram elaboradas
varias instrucbes para orientar os atendimentos da educacgido especial. A
instrucdo 03/04 estabelece critérios para o funcionamento da classe especial
de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental®, na area da Deficiéncia Intelectual.
Segundo o documento da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana:

Classe Especial € uma sala de aula em escola do Ensino
Regular, em espacgo fisico e modulagdo adequada, onde o

professor especializado na area da deficiéncia mental utiliza
métodos, técnicas, procedimentos didaticos e recursos

4 Ap6s a promulgacao da Lei n° 11.274/2006, 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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pedagogicos  especializados e, quando  necessario,
equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme
série/ciclo/ etapas iniciais do Ensino Fundamental (12 a 4°
séries) (PARANA, 2004, p. 1).

Com a finalidade de atender os alunos que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou condi¢gbes de comunicagao diferenciada dos
demais alunos e, por isso, demanda ajuda e apoio intensos e continuos, as
escolas de Ensino Fundamental | (1° ao 5° Ano) podem, extraordinariamente,
criar classes especiais, segundo a instru¢cao supracitada.

A Classe Especial é compreendida como um servigo especializado, em
escola de ensino regular, para alunos que apresentam casos graves de
deficiéncia intelectual ou multipla. As organizagdes dessas classes devem estar
amparadas na Lei de Diretrizes e Bases - LDB de 1996 (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica de 2001 (BRASIL,
2001), ou seja [...] para atendimento, em carater transitério, a alunos que
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condicbes de
comunicacado e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e demandem
ajudas e apoios continuos (BRASIL, 2001 p. 52).

O trabalho pedagdgico especifico e individualizado deve se pautar em
200 dias letivos e 800 horas aula/ano, conforme LDB 9394/96, com
atendimento de no maximo 10 alunos por classe. Os professores devem
possuir habilitagdo ou especializacdo na area de Deficiéncia Intelectual. A sala
de aula, necessariamente, deve contar com equipamentos e recursos
pedagogicos adequados as necessidades educacionais especiais dos alunos
atendidos.

Para ingressar as classes especiais, os alunos, devem passar por
avaliagbes com profissionais especializados, tendo acompanhamento
constante do desenvolvimento. Em relacdo a matricula em classes especiais, o
resultado do censo escolar da Educagdao Basica de 2016 mostra uma
diminuigdo gradativa de alunos dentre os anos de 2000 a 2016 nas diferentes
dependéncias administrativas (PARANA, 2016). Certamente estes espacos
estdo sendo fechados e os educandos sendo inseridos no ensino comum,

passando a receber atendimento complementar nas Salas de Recursos
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Multifuncionais em contraturno. Desta forma, a redugao de alunos matriculados
em Classes Especiais, ocorre diante dessa nova expectativa nos atendimentos
aos educandos com deficiéncia.

Nas escolas municipais da cidade de Foz do Iguagu, a educacédo da
pessoa com deficiéncia & organizada pela Diretoria de Educagao Especial. Esta
diretoria € composta por uma coordenadora, professores, pedagogos e
psicologa que fazem um trabalho que envolve desde a avaliagao da crianga até
formacao continuada para as pessoas que estdo envolvidas com a educacao
na escola. Assim, esta equipe também direciona os atendimentos realizados na

classe especial nas escolas municipais de Foz do Iguagu.

Analise das entrevistas

O trabalho realizado pela Diretoria da Educacéo Especial do municipio
de Foz do Iguagu, segundo a responsavel entrevistada, tem como “finalidade
basica, proporcionar as pessoas portadoras de deficiéncias, condigcdes que
favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades, visando sua
autorrealizagdo, aprendizagem, integracdo e independéncia’. Com a
incumbéncia de realizar o processo de avaliagdo, diagnédstico e
encaminhamento de alunos que frequentam o ensino regular que apresentam
alguma limitagao.

A equipe de Educacao Especial é responsavel por realizar o processo de
avaliacdo psicoeducacional no Ensino Fundamental | e intervengdes na
Educacao Infantil, quando encaminhados pelas escolas mediante as
observagdes e analises dos professores e coordenadores constatando algumas
evidéncias que possam ser avaliadas e, somente se confirmada a dificuldade
de aprendizagem e/ou deficiéncia o aluno é inserido na Classe Especial ou em
Escolas da Modalidade Educacao Especial.

A Diretoria de Educacao Especial ao responder acerca do conceito de
classe especial citou a Instrugdo 03/04 (PARANA, 2004), ou seja, aquela que
atende alunos com deficiéncia intelectual em substituicio a matricula em

classes comuns.
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De acordo com os dados da Diretoria de Educacado Especial, a rede
municipal de Foz do Iguagu atendeu, no ano de 2019, 48 turmas de classes
especiais, com 408 alunos matriculados que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem e quadros graves de deficiéncia intelectual ou
multipla, que demandam ajuda e apoio intensos e continuos.

A Diretoria de Educacéao Especial explica que a alocacéo de professores
nas classes especiais é feita obedecendo aos critérios abaixo em ordem de
prioridade:

Po6s-Graduagéao (latu sensu). na area da
Educacao/Interdisciplinar com énfase na area pretendida:

Atendimento Educacional Especializado (comprovado com
declaragao/diploma da Instituigédo):

Po6s-Graduagédo (strito senso) em Educagao Especial.
Educacgao Inclusiva (comprovado com declaragao/diploma da
Instituicao):

Licenciatura ¢ Estudos adicionais em D.M./D.A./D.V./D.F. ou
Curso de formagdo para Atendimento Educacional
Especializado — AEE realizado pelo MEC com carga horaria
minima dc 360h (comprovado com declaragédo/diploma da
Instituicao):

IV. Licenciatura em Educagdo Especial (comprovado com
declaracao/diploma da Instituicao):

Maior tempo de servico atuando em turmas de Educagéo
Especial na Rede Municipal de Ensino de Foz do Iguagu.
conforme data de admissao (FOZ DO IGUACU, 2018).

Embora tenham estabelecidos estes critérios, na falta de docentes que
escolham trabalhar nas classes especiais, as vagas ficam para os professores
sem a devida formacdo. De acordo com a Diretoria de Educagédo Especial a
formacéo continuada dos profissionais da Educagao Especial do municipio de
Foz ¢é realizada periodicamente conforme calendario estabelecido pela
DIEE/SMED. No primeiro semestre de 2019, por exemplo, foram realizados 10
ciclos de formagao, com mais de 32 encontros, atingindo professores de todos
os niveis da Educacéao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, num
total de 123 horas de certificagao.

No que se refere ao tempo de permanéncia dos alunos de Classe

Especial, a Diretoria afirma que ndo ha como mensurar um tempo médio, visto
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que o desenvolvimento do aluno é muito especifico e soma-se a outros fatores
que fogem da esfera educacional. J& o processo para retornar ao ensino
comum ocorre da seguinte maneira: os “professores e Equipe pedagdgica
devem comprovar documentalmente a evolugdo do aluno e apds ele é
submetido a uma nova avaliagdo psicoeducacional para a classificagcdo mais
préxima de faixa etaria possivel, conforme o conteudo consolidado”.

Embora em nossos questionamentos ndo houve clareza a temporalidade
em que o educando permanece na classe, caso ndo passe ha reavaliacdo da
equipe multidisciplinar da Direcdo de Educacao Especial, este tempo varia,
podendo o aluno ficar até completar quinze anos de idade. Mantoan (2006)
alerta quanto a preocupacao dos educadores inclusivos sobre os alunos com
deficiéncia a fracassarem no ensino especial e que, possivelmente, acabarao
nele.

Omote (1999) explica que uma das criticas referentes as classes
especiais € o tempo em que o aluno com deficiéncia intelectual permanece
nela, sem perspectiva de retorno ao ensino comum, o que faz com que muitos
abandonem os estudos ao conseguir um trabalho.

No entanto, a Diretoria assegura que a classe especial deve ser um
atendimento por curto periodo de tempo. Nas suas palavras:

Entendemos que a Classe Especial € um momento no
processo educacional do aluno que possui uma limitagéo de
aprendizagem, que tem como objetivo de adequar o ensino as
necessidades e ao ritmo do aluno, ao seu desenvolvimento,

habilidades e aptiddes, visando seu retorno a sala comum no
menor periodo de tempo possivel, € um momento passageiro.

E positiva esta compreensdo da Direcdo de Educacdo Especial, no
entanto, € preciso um levantamento e estudos que comprovem que este
atendimento esta sendo temporario e nao definitivo.

O documento da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
instrucdo N° 03/04 infere que:

A acao pedagogica da Classe Especial visa o acesso ao
curriculo da base nacional comum, a ser complementada em

cada sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma
parte diversificada, promovendo avaliagao pedagdgica continua
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para a tomada de decisdo quanto ao seu ingresso ou
reingresso no Ensino Regular (PARANA, 2004).

O ingresso ou reingresso no Ensino Regular do aluno da classe especial
se constitui um processo como ja abordado por Omote (1999) um recurso
norteado por dificuldades. Os professores do ensino comum precisam
conhecer os alunos e promover adaptacbes necessarias para sua
aprendizagem.

Cabe destacar que, além do atendimento em Classe Especial o
municipio oferta na modalidade de educagao especial a Sala de Recursos
Multifuncional (SRM), que atende os alunos com deficiéncia no contraturno
escolar, ndo substituindo sua matricula em salas de aula comuns. E no ano de
2019 em Foz do Iguagu existiam aproximadamente 55 Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) com 1.242 alunos matriculados, regidas pela Instrugcao
009/18 (PARANA, 2018). Este atendimento educacional especializado propicia
ao aluno com deficiéncia a frequéncia em ambos os espagos escolares, sendo
que na SRM também o professor precisa de formacao especifica e ha recursos
diferenciados para o ensino.

No entanto, a classe especial se mantém no contexto da inclusdo
escolar, e o trabalho realizado neste ambiente pode ser o motivador desta
realidade. Assim, para compreender o trabalho realizado nas classes especiais,
na cidade de Foz do Iguagu, entrevistamos quatro (04) professoras e um (1)
professor que atuavam nestes ambientes, no ano de 2019. Faremos o uso da
expressdao “PROFESSOR” no decorrer das analises como uma forma de
padronizacao a fim de nao identificar o docente quanto a nome e género. No
quadro 1 podemos observar algumas das caracteristicas dos participantes
desta pesquisa no que tange a formacao, idade e tempo de atuagao na classe

especial.
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Quadro 1:

Caracteristicas dos professores

direito educacional.

PROFESSOR | FORMACAO IDADE TEMPO DE
ATUACAO NA
CLASSE ESPECIAL
A Graduacgao em | 62 anos 16 anos
Pedagogia,
Especializacao em
educacao especial e
mestre em ciéncias
educacionais
B Pd6s-graduagao 48 anos 13 anos
C Pedagogia e | 47 anos 1 ano e 3 meses
especializacao em
educacao especial
D Pedagogia e | 39 anos 13 anos
especializacao em
educacdo especial e
educacdo de jovens e
adultos
E Pedagogia e | 46 anos 25 anos de
especializagao em magistério e 08 anos
psicopedagogia, em classe especial
educacdo especial e

Fonte: organizado pelas autoras.

Observamos que todos professores entrevistados possuem formacéao

com especializagdo, para atendimento dos educandos de educagao especial,

atendendo os requisitos mencionados nas legislagbes vigentes, bem como,

experiéncia na area da educacdo. As idades variam de 39 a 62 anos e, quatro

deles, ja trabalham em classe especial a bastante tempo, de 8 a 13 anos e,

puderam responder as questdes com bastante propriedade, no que se refere

as praticas pedagogicas desenvolvidas.

Como exposto anteriormente foram utilizadas quatro categorias de

andlise das entrevistas: 1) compreensao de classe especial; 2) relagdo entre

¢
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inclusdo e classe especial; 3) estratégias de ensino; e 4) relagdo entre os
alunos da classe especial e alunos da classe comum.

A primeira categoria de analise foi a compreensdao do conceito de
classe especial. A classe especial € aquela que substitui o atendimento em
classe comum transitoriamente. Conta com um total de cerca de dez alunos e
com laudo de deficiéncia intelectual e o professor deveria ter formagcdo em
educacéo especial (BRASIL, 2001; PARANA, 2004).

Todos os participantes responderam a questdo com coeréncia e
compreendendo as suas especificidades. Houve alguns destaques como o
trabalho individualizado e o ensino diversificado e multisseriado.

O trabalho individualizado foi evidenciado por quatro dos cinco
professores. Em suas palavras:

O professor tem condicbes de efetuar um trabalho
individualizado com estratégias diferenciadas que proporciona
o aluno desenvolver suas habilidades para a promog¢ao de uma

inclusdo com qualidade aos alunos com Deficiéncia Intelectual
(PROFESSOR A).

E uma sala onde s3o utilizadas técnicas e formas de trabalhar
os conteudos que o aluno estd em defasagem, de forma
individual e diferenciada, fazendo com que o aluno entenda o
processo claramente (PROFESSOR B).

E um espaco com maior flexibilizacdo de tempo, curriculo e
realizar um trabalho mais individualizado de acordo com o nivel
de aprendizagem (PROFESSOR D).

E um espaco com atendimento diferenciado, com menos
alunos, assim possibilita atender a necessidade de cada um
(PROFESSORE).

Em trabalho de doutoramento Bondezan (2012) apontou que uma
dificuldade dos professores, no processo de inclusdao escolar, era de realizar
um trabalho individualizado com a crianga com deficiéncia devido ao numero
elevado de alunos em sala de aula. E que este trabalho era extremamente
relevante para a aprendizagem do aluno com deficiéncia.

Na classe especial, os alunos com DI, conseguem ter este atendimento
individualizado, pois, estdo estudando nesta sala, no maximo dez alunos.
Assim, este pode ser um fator positivo para no ensino de criangas com
deficiéncia intelectual.

Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n. 3, abril. 2020.
Educacgdo Especial: Politicas publicas e praticas pedagdgicas

136



A segunda categoria foi a relagao entre inclusao e classe especial.
Nas entrevistas os especialistas expuseram suas concepgdes sobre a inclusao
escolar e se a classe especial € uma forma de incluséo.
Os professores A e E compreendem que a classe especial € uma forma
de inclusédo da pessoa com deficiéncia, em suas palavras:
Sim a classe especial com certeza proporciona a inclusao

escolar, pois depois de ser alfabetizado o aluno passa pelo
processo de inclusdo no ensino comum (PROFESSOR A).

As pessoas entendem que a Classe Especial € uma excluséo,
nao vejo assim, porque estdo dentro de uma escola com outros
alunos, s6 em uma sala separada para dar atendimento as
suas necessidades (PROFESSOR E).

Para os professores B e D a classe especial ndo corresponde aos
ideais de inclus&o:
A classe especial do ponto de vista da inclusao nao seria, pois
retira o aluno da sala do ensino comum para inserir em uma
outra sala para receber um atendimento mais especifico,

voltado as dificuldades apresentadas no processo de ensino —
aprendizagem (PROFESSOR B).

Quanto a Classe Especial, ndo é ainda o ideal da incluséo,
porém é um dos caminhos. (PROFESSOR D).

Os discursos incorporados e reproduzidos sobre inclusdo, muitas vezes,
sao visdes reducionistas e desacreditadas do que poderiamos afirmar sobre a
real concepgdo do que € inclusdo escolar. A autora Mantoan (2006 p. 18)
pontua que “o processo de integracdo ocorre em uma estrutura educacional
que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar’. Neste
sentido, quando defendemos a insercédo da crianga com deficiéncia intelectual
em classes especiais estamos oportunizando uma insergao parcial, “trata-se de
uma concepg¢dao de insercao parcial, porque o sistema prevé servicos
educacionais segregados” (MANTOAN, 2006, p. 18).

Acerca do entendimento de Inclusdo obtivemos as seguintes
proposigdes:

A educacao inclusiva € quando o professor recebe um aluno,
oriundo de um espaco e ofertando Ihe um tratamento digno de
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respeito as suas diferencas, porém elevando a um nivel de
“‘equidade” (PROFESSOR A).

A educacéo inclusiva ndo segrega, o individuo com qualquer
tipo de deficiéncia, transtorno, ou altas habilidades podem
frequentar escolas de ensino regular (PROFESSOR B).

Educacao inclusiva ao entendimento de que todos tém direito a
educacao, igualdade de oportunidades, respeito as suas
diferencas e principalmente politicas publicas que atendam
suas necessidades (PROFESSOR C).

A educacéo inclusiva pra mim é a formacédo da pessoa para
atuar em diversos setores, ter autonomia e independéncia
(PROFESSOR D).

Prieto (2002, p. 49) explica que a educacéo inclusiva precisa ser “[...]
compreendida como educacao de qualidade para todos e ndo somente como
acesso de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino”. E para que isso ocorra € preciso atender as especificidades dos
alunos, ou seja, a escola precisa se modificar para que todos possam aprender
e se desenvolver.

Mendes (2002, p. 68) ressalta que, embora diferentes documentos
oficiais do Brasil assegurem a matricula de pessoas com deficiéncia,
preferencialmente, em classes regulares em escolas publicas, “[...] a mera
insercdo na classe comum nao garante educacao de qualidade, integragao
social e a conquista de uma educacgao inclusiva e, mais do que isso, de uma
sociedade inclusiva”.

Neste contexto, o atendimento em classes especiais mesmo sendo
realizado em ambiente segregativo, se mantém com o objetivo de promover o
ensino para os alunos que nao conseguiram aprender em classes comuns,
devido a manutencdo da estrutura escolar que, ndao possibilita que todos os
alunos possam aprender nas classes comuns. Assim, como dizem os
professores entrevistados, € preciso politicas publicas claras, e,
acrescentamos, investimentos financeiros que possibilitem as mudangas
necessarias nas escolas, como por exemplo, reducdo de numero de alunos por
sala, formacao de professores, aquisicdo de materiais adaptados, aumento da

hora atividades.
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A terceira categoria de analise abrange as estratégias para ensinar os
alunos da classe especial. Analisamos que algumas estratégias sé&o
utilizadas por todos os professores entrevistados, tais como as atividades
concretas com materiais ludicos, material dourado, brincadeiras diarias, jogos,
partindo de um conteudo elementar para um mais abstrato. Podemos
exemplificar as estratégias de ensino explicitadas por um dos professores:

Sao atividades praticas, exemplo, receita de bolo. Todos
colaboram com os ingredientes, participam na hora de fazer o
bolo e ao mesmo tempo fazem leitura, escrita, também
aprendem matematica como: numeros, dobro, triplo, fracoes,
metade, e depois comem o bolo. Ainda durante este momento
os conhecimentos s&o instigados como o processo de
industrializacdo dos ingredientes, de onde vem o0s ovos, a

farinha...etc. E trabalhado com muitos jogos, material dourado,
material concreto e histérias. (PROFESSOR E).

Diferentes formas de ensino foram ressaltadas pelos professores. Como
explica Gées (2002, p. 106), a pessoa com deficiéncia “para se desenvolver e
se educar, ela precisa de certas condigbes peculiares [...]. Logo, caminhos
alternativos e recursos especiais ndo sdo pecas conceituais secundarias na
compreensao desse desenvolvimento”.

Os caminhos alternativos e os recursos especiais, sao as estratégias e
os materiais utilizados pelos professores para que, a partir das potencialidades
dos alunos, possam propiciar a aprendizagem dos conteudos cientificos.
Ressaltamos assim a relevancia do professor para a aprendizagem e

desenvolvimento dos alunos,

O professor que atua de uma perspectiva mediadora na sala de
aula também se transforma no decorrer do processo de ensino.
Isso porque, assim como por intermédio de suas palavras e
propostas pedagdgicas ele leva o aluno a novos niveis de
conhecimento, ele também se defronta com outras maneiras de
conceber que n&o teriam ocorrido sem esse contato com o jeito
de pensar do aluno, revelado pelas palavras e pelo fazer desse
menino (REILY, 2006, p. 20).

Os professores entrevistados destacam a importancia da afetividade
para o processo de ensino e aprendizagem impulsionando o desenvolvimento
dos alunos significativamente, evidenciam que, apds criar um vinculo com os

alunos e as familias, melhora a empatia na relacdo professor e aluno.
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Estabelecida esta relacdo de respeito mutuo, os alunos aceitam mais as
atividades propostas, e com isso tem proporcionado uma melhora significativa
na aprendizagem. Conforme enfatiza o professor E:
O professor de classe especial tem que ter perfil, ou seja, que
tenha carinho, carisma, empatia, disposicdo, boa vontade,

aquele que consegue disciplinar com dogura, enfim que tenha
um olhar humanizador.

A afetividade, de acordo com Arantes (2002, p. 161) € muito importante
para a aprendizagem “[...] pois os alunos e as alunas nao deixam os aspectos
afetivos que compdem a sua personalidade do lado de fora da sala de aula”
(ARANTES, 2002, p. 161).

Quando o aluno se sente acolhido, percebe que suas especificidades
estdo sendo atendidas, consegue sucesso em suas atividades, ha uma
possibilidade maior de alcangar novas aprendizagem. Esta afetividade muda
também as atitudes em sala de aula, como ressaltado pelos entrevistados.
Neste sentido Vigotski (2001, p. 139) destaca que:

Se fazemos alguma coisa com alegria as reagdes emocionais
de alegria nao significam senao que vamos continuar tentando
fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com repulsa isto

significa que no futuro procuraremos por todos os meios
interromper essas ocupagoées.

A quarta categoria de analise foi a relagdao entre os alunos da classe
especial e alunos da classe comum. Salientamos que a relagdo dos alunos
da classe especial com os seus pares também tem grande relevancia para o
processo de ensino e aprendizagem e que, muitas vezes, passam
despercebidas sem a devida atengdo. Em referéncia a relagdo dos alunos da
classe especial com os demais alunos da escola, trés dos professores
entrevistados argumentaram que é uma relagdo tranquila, de respeito as
diferengas e que, normalmente, as criangas aceitam bem a diversidade, melhor
do que os adultos. Porém evidenciamos as alegagdes de dois professores:

E uma relacdo que algumas vezes sdo conturbadas, ainda é
necessario um trabalho eficaz do bullying, porém na maioria

das escolas publicas do municipio isso ja esta resolvido
(PROFESSOR A).
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No geral as criangas interagem bem, mas também tem uma
pontinha de preconceito porque acham que quem é da classe
especial “é louco”. Porém sdo poucos que pensam assim
(PROFESSOR E).

Diante destas evidéncias, existe uma preocupacéao, pois cotidianamente
naturalizamos algumas questdes de bullying, preconceito, segregagao e
discriminagdo e nao promovemos as intervengcdes necessarias para mudanca
deste cenario.

Infelizmente, na sociedade em que vivemos ainda as pessoas com
deficiéncia sdo consideradas menores e, por vezes, ridicularizadas. Estas
agdes n&o podem ser aceitas e precisam ser combatidas. Bondezan (2012, p.
196), traz algumas sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas na
escola:

E preciso uma mobilizacdo por parte de toda a equipe
pedagdgica, dos professores, dos pais e de toda a comunidade
escolar para que as criangas compreendam as diferengas e as
aceitem. Atividades que envolvam a socializagdo de
conhecimentos acerca das pessoas com deficiéncia podem
fazer parte das reunides com pais, do dia a dia das criangas e,

também, com todos os que trabalham na escola (BONDEZAN,
2012, p. 196).

Os relatos dos especialistas das escolas visitadas, nos possibilitaram
conhecer a dindmica no atendimento aos educandos de classe especial, bem
como compreender da politica educacional do municipio de Foz do Iguagu.

Percebemos que as salas de classes especiais na rede publica de
ensino foram inseridas nas escolas apds um longo processo historico e ainda
permanece mediante a varios questionamentos no que se refere ao propdsito
de sua existéncia no contexto atual da inclusdo: Como elas estdo funcionando,
tem atendido as demandas das necessidades educacionais? Como se da o
ensino aprendizagens nestas salas?

Neste viés, Sousa et al. (2017, p. 11) indaga a respeito das classes
especiais “haja vista que esta deve ter ou tem o seu valor pedagégico no que
concerne a escolarizagao do estudante com deficiéncia, caso contrario nao

estaria resistindo ao tempo”. A autora lembra que as classes especiais devem
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ser constituidas como um lugar de aprendizagem escolar. A classe especial

deve ser reconhecida como um lugar com possibilidades de atender as suas

necessidades educativas, com vista a escolarizagao.
A inclusdo na educagdo, pelo menos em tese, é realidade.
Todavia, se observa que caminhos ainda estdo sendo
percorridos objetivando sua concretude, ainda ha a
necessidade de pensar questdes atinentes ao processo, tendo
em vista que ndo &€ um processo exclusivo da educagao
especial, porque encontra-se condicionado a garantia do direito

de todos independentes das diferencas que possam apresentar
(SOUZA ET AL, 2017, p. 3).

A inclusao deve ser uma insergao total e incondicional. A escola deve
ser transformada para atender o aluno. O professor precisa estar atento ao
desenvolvimento do aluno, mas também precisa de condigbes dignas de
trabalho. Nas classes especiais a inclusdo deve ser um progresso € nao um
retrocesso. Nos perguntamos como ocorrem as situagbes em que o0s
estudantes da classe especial entram em contato com estudantes de classes
regulares? Omote (1999, p. 5) afirma que “o servigo especial pode ser utilizado
tanto para cumprir a funcao segregativa quanto integradora”. Quais agdes
efetivas tém ocorrido para que haja entre os alunos da classe especial uma
verdadeira inclusdo? Neste sentido Souza et al., argumentam que,

Ainda perdura algumas classes especiais, que tiveram suas
raizes amarradas a concepgao de integragdo que visa preparar
o0 estudante para o ingresso no ensino regular, partindo da
premissa que “a integracdo ao sistema de ensino regular € um
processo individual. Em que cada caso, devera ser

estabelecido 0 momento oportuno para que o educando
comece a frequentar a classe comum” (SOUZA, ET AL., 2017,

p. 3).
Assim, estes atendimentos ainda tém espaco na escola comum, devido

as necessidades urgentes de mudangas que possibilitem a inclusdo escolar.

Consideragoes Finais

A intencionalidade deste artigo foi compreender melhor a organizagéo
das classes especiais e pensar no processo da inclusdo do aluno da classe

especial na turma regular, bem como analisar os caminhos que estamos
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percorrendo para uma educacdo inclusiva. Ao realizar este estudo,
constatamos que as turmas compostas por alunos matriculados em classes
especiais necessitam de um atendimento individualizado e de acordo com suas
especificidades.

Na aquisicdo do conhecimento e do acesso a aprendizagem o aluno da
classe especial necessita também de um professor especializado, uma sala
com materiais adequados que atendam as necessidades de cada aluno
envolvido no processo escolar. Destacamos o0 uso de estratégias de ensino
mais ludicas, que partem do concreto para a abstracdo, importantes para o
aluno com deficiéncia intelectual.

Podemos inferir também, a relevancia de uma mudancga para que ocorra
a inclusao dos alunos das classes especiais ao retornarem as salas regulares.
Estes alunos entram nas classes especiais, porém seu retorno ao ensino
regular ndo acontece de forma rapida. Tal situagdo ainda € algo para ser
pensado e discutido. Nesse contexto, essa mudancga se faz necessaria. Mais
rigor nas avaliagdes realizadas, mais acompanhamento da escola no processo
de desenvolvimento de cada aluno na classe especial.

Cabe ressaltar que os sistemas educacionais inclusivos estdo sendo
repensados, principalmente, as classes especiais. Acreditamos que somente
com as mudancas estruturais, culturais, e com politicas publicas claras e
investimentos financeiros, todos os alunos, com ou sem deficiéncia, terdo suas
especificidades educacionais atendidas.

A classe especial, embora ndo seja o modelo ideal de inclusdo para o
educando com deficiéncia intelectual, ainda possui um papel relevante no
processo de aprendizagem do aluno, mas dificulta sua socializagdo com o
outro, que esta na classe comum.

Contudo a inclusdo € mudancga de perspectiva, nao somente aos alunos
com deficiéncias, mas num projeto de maior amplitude que possa atender a
todos os educandos nas suas especificidades, sem servigos segregativos. Isto
significa que temos um longo caminho a percorrer, ainda mais com a

perspectiva de politicas educacionais no atual contexto.
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