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O mito e seu valor pedagégico sob o olhar de licenciandos em
pedagogia
The myth and its pedagogical value under the eyes of pedagogy

graduation students
Daniel Cardoso Alves

Resumo: A predominancia da auséncia de linguagem simbdlica no contexto atual,
inclusive, no que concerne a compreensao do préprio homem, incide na invisibilidade
da funcdo educativa do mito. Diante dessa hipétese, este artigo tem como objetivo
compreender, no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia da Faculdade de
Educacgao da Universidade do Estado de Minas Gerais, Campus Universitario de Belo
Horizonte (FaE/UEMG-CBH), o lugar que o mito ocupa no processo de ensino e de
aprendizagem dos anos elementares. Ancora-se em tedricos classicos da Filosofia e
Educacao, como Félix Guattari, Friedrich Hegel, Gilles Deleuze, Paulo Freire e Platao,
bem como, em mitélogos contemporaneos, a exemplo de Joseph Campbell, Mircea
Eliade e Carl Jung, na tentativa de compreender o mito como essencial para o
despertar da consciéncia humana. A revisao bibliografica e a pesquisa de campo foram
os instrumentos metodolégicos adotados. Dentre os resultados, constatamos que os
discursos dos sujeitos acerca da relagcdo entre mito e educacéo, bem como, suas
concepgodes, ndo se traduzem nas respostas desses mesmos sujeitos no que concerne
a efetiva configuragcao do mito nos anos escolares.

Palavras-chave: Despertar. Fungéo educativa. Mito. Pedagogia.

Abstract: The predominance of the absence of symbolic language in the current context,
including, regarding the understanding of man himself, affects the invisibility of the
educational function of the myth. Given this hypothesis, this article aims to understand,
in the context of the Pedagogy Degree course at the Faculty of Education of the
University of the State of Minas Gerais, Belo Horizonte University Campus (FakE / UEMG-
CBH), the place that the myth occupies in the teaching and learning process of
elementary years. It is anchored in classical theorists of Philosophy and Education, such
as Félix Guattari, Friedrich Hegel, Gilles Deleuze, Paulo Freire and Plato, as well as in
contemporary mythologists, such as Joseph Campbell, Mircea Eliade and Carl Jung, in
an attempt to understand the myth as essential to the awakening of human
consciousness. The bibliographic review and field research were the methodological
instruments adopted. Among the results, we found that the subjects' speeches about the
relationship between myth and education, as well as their conceptions, do not translate
into the answers of these same subjects regarding the effective configuration of the myth
in school years.

Keywords: Awakening. Educational function. Myth. Pedagogy.

El mito y su valor pedagdgico bajo la mirada de los licenciantes de pedagogia

Resumen: El predominio de la ausencia de lenguaje simbdlico en el contexto actual,
incluido, en lo que respecta a la comprensién del hombre mismo, incide en la invisibilidad
de la funcion educativa del mito. Dada esta hipoétesis, este articulo tiene como objetivo
comprender, en el contexto del curso de Grado en Pedagogia de la Facultad de
Educacion de la Universidad del Estado de Minas Gerais, Campus Universitario de Belo
Horizonte (FakE / UEMG-CBH), el lugar donde el mito ocupa en el proceso de ensefianza
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y aprendizaje de los afos elementales. Esta anclada en tedricos clasicos de la filosofia
y la educacion, como Félix Guattari, Friedrich Hegel, Gilles Deleuze, Paulo Freire y
Platén, asi como en mitélogos contemporaneos, como Joseph Campbell, Mircea Eliade
y Carl Jung, en un intento de comprender el mito como esencial para el despertar de la
conciencia humana. La revisién bibliografica y la investigacién de campo fueron los
instrumentos metodoldgicos adoptados. Entre los resultados, encontramos que los
discursos de los sujetos sobre la relacion entre mito y educacion, asi como sus
concepciones, no se traducen en las respuestas de estos mismos sujetos sobre la
configuracién efectiva del mito en los afios escolares.

Palabras clave: Despertar. Funcion educativa. Mito Pedagogia

Introducgao

Este artigo tem como objetivo geral compreender, no contexto de um
curso de Licenciatura em Pedagogia, o lugar que o mito ocupa no processo de
ensino e de aprendizagem vivenciado pelos estudantes desse curso nos anos
elementares da educagéo basica. Para tanto, valendo-se de uma abordagem
metodolégica qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), serdo investigadas e, ao
mesmo tempo, relacionadas as concepgdes que os sujeitos da pesquisa tém
sobre mito e educacgéo, bem como, sera apreendido o valor pedagdgico que
esses sujeitos atribuem ao mito ao longo dos seus diferentes anos escolares.

A reflexao sobre o lugar que o mito ocupa no processo educativo a partir
da andlise do seu valor para licenciandos em Pedagogia revela-se como uma
necessidade latente, sobretudo, quando se volta o olhar para um momento
historico em que os mitos, dada a popularizagdo conceitual equivocada e
genérica a eles conferida, sdo reduzidos a narrativas fantasticas e curiosidades,
perdendo o significado profundo de explicagao da vida humana.

A predominancia da auséncia de linguagem simbdlica no contexto atual,
inclusive, no que concerne a compreensao do préprio homem, incide na
invisibilidade da fungdo educativa do mito, termo que, etimologicamente, tem
origem no grego mythos, que diz respeito a discurso, mensagem, palavra e se
traduz no latim como mutus, ou seja, mudo, aquele que silencia. A origem desse
termo esta, assim, associada com mensagem, porém, nd0 uma mensagem
explicita, mas aquela que exige um aprofundamento para o seu entendimento.

Nesse sentido, os mitos sdo pedagdgicos e, em geral, explica
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m como algo nasceu, nascimento este que ndo se resume ao plano fisico,
pois, diversas sdo as suas formas, dentre elas, o constante refazer-se dos novos
patamares de consciéncia.

Na atualidade, em que o pensamento humano se caracteriza pelo
imediatismo e tecnicismo, s&do muitas as interpretacdes acerca do mito, as quais,
em sua maioria, associam-se a invengdes populares fantasticas com a finalidade
unica de justificar tradigbes e/ou, intencionalmente, impor ideologias. A sua
concepcao como narrativa de carater simbdlico relacionada a uma cultura, ainda
que fundamentada classicamente em Platdo, € argumento de excegdo na
contemporaneidade, inclusive no meio académico.

Poucas sao as vozes, na atualidade, que concebem o mito associado a
teoria das ideias de Platdo, o qual defendia, em seus didlogos filoséficos
presentes na obra “A Republica®”, a existéncia de dois planos, o ideal ou
metafisico e o real ou fisico. Conceber o mito pelo viés da teoria das ideias de
Platao, significa compreendé-lo como arquétipo, um modelo a ser seguido. O
primeiro plano, segundo essa teoria, equivale ao lugar onde todas as coisas
nascem, o ideal; o segundo, os reflexos do primeiro ou, simbolicamente falando,
corresponde ao mundo das sombras, o real. No plano real, concreto, para Platao,
nao existe nada que nao tenha se originado do plano das ideias, por sua vez, a
evolugdo do mundo real segue o trajeto em dire¢do ao ideal que o gerou. Os
mitos seriam, assim, os rastros que permitiriam o movimento em diregao ao ideal.

De acordo com a citada teoria, a evolugdo dos seres consiste em cada
vez mais se aproximar do ideal, onde estdo os modelos de tudo o que existe no
plano real. O mito, nesse sentido, apresenta-se como projecédo do mundo ideal
para o mundo concreto, em que os modelos, as ideias perfeitas, podem alcangar
a realidade concreta, conduzindo os seres humanos a sua completude. Em
ultimo, o mito, com roupagens culturais e vestimentas do contexto que Ihe deu
origem, € um modelo de como o ser humano galga degraus para a sua evolugao,
visando atingir um ideal, de fato, humano.

Contudo, € perceptivel a caréncia coletiva de mitos pela qual passa a
nossa civilizagao, que, em grande medida, acredita que pouco temos a aprender

com eles, ainda que os problemas essenciais e fundamentais da vida tenham
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sido sempre os mesmos. Por isso, a importancia de se refletir, pelo viés da teoria
das ideias de Platdo, o mito como um abstrato universal e simbolico, haja vista
que, tudo que é simbdlico carrega consigo uma possibilidade de comunicagao.

Portanto, a hipétese que sustenta este artigo € a de que a educagao
formal tem, cada vez mais, privilegiado a escolarizagdo, numa perspectiva
técnica, em detrimento da formacg&o dos valores humanos, pelo que, o mito,
como simbolo das questdes fundamentais da vida, cuja compreensédo se
expressa nas entrelinhas, vem sendo silenciado no processo de ensino e de
aprendizagem, ja que é reduzido a mera narrativa fantastica de pouca
significancia para a formagéo do sujeito. Dada a predominancia de um processo
educativo centrado na alfabetizacdo no sentido restrito do dominio do sistema
“alfabético-ortografico” e da “aprendizagem do ler e do escrever” (SOARES;
FRADE et. al., 2014), o mito raramente configura-se, no processo de ensino e
de aprendizagem, como uma possibilidade para o sujeito alcangar novos
patamares de consciéncia.

Este artigo estrutura-se em cinco segdes. A primeira refere-se a esta
introdugédo. Em seguida apresentamos o percurso metodolégico adotado para o
alcance do objetivo proposto. Na terceira, dialogamos com teoricos classicos,
bem como, com mitdlogos contemporéaneos na tentativa de conciliarmos a
compreensao do mito como essencial para o despertar da consciéncia humana.
A quarta secgao diz respeito ao que os sujeitos da pesquisa, licenciandos em
Pedagogia, pensam sobre mito e educagéo, as relagbées entre ambos e como o
mito se configurou nos seus anos de formagao escolar. Com as consideragdes
finais, sdo tecidos alguns desfechos em relagcdo a pesquisa empirica

empreendida em sua correlagdo com a teoria em que se sustenta o estudo.

Percurso metodolégico

Para compreendermos, no contexto da educagao formal, o lugar que o
mito ocupa no processo de ensino e de aprendizagem, adotamos como
estratégia de pesquisa o “estudo de caso” que, para Trivinds (1992) e Yin (2005),
vem sendo frequente em pesquisas educacionais, dada a relevancia qualitativa

que essa estratégia assume no ramo das Ciéncias Humanas e Sociais. Nas
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palavras de Trivifos (1992, p. 133), “0 estudo de caso € uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente”, unidade
esta que pode ser entendida como um individuo, um grupo, uma instituicdo, uma
escola, um territério, um lugar ou inumeras outras possibilidades de casos.

O estudo de caso, nesse sentido, € uma estratégia de pesquisa que
possibilita ao pesquisador debrugar-se exaustivamente sobre as singularidades
da totalidade investigada. Essa profundidade exaustiva do pesquisador sobre o
objeto de estudo de forma a explora-lo ampla e detalhadamente, de acordo com
Gil (2008, p. 57-58), € uma “[...] tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados”, por isso, € importante destacar:
primeiro, que essa caracterizagao singular do objeto, n&o significa a inexisténcia
de similaridades com outros casos, mas centra-se no aspecto de que o interesse
€ que |lhe da a caracteristica de distinto, ou seja, “o interesse incide naquilo que
ele tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente venham ficar
evidentes certas semelhangas com outros casos ou situagdes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 17); segundo, que dada a flexibilidade metodoldgica admitida
para estudos de casos, “um bom estudo de caso constitui tarefa dificil de realizar”
(GIL, 2008, p. 59).

O curso de licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH,
especificamente, os nucleos formativos 1C e 1E, correspondente aos turnos
vespertino e noturno, € o caso proposto neste estudo, de natureza qualitativa
(BOGDAN; BIKLEN, 1994), cuja escolha cumpre e é coerente com esta proposta
metodologica, a qual se ancora na “necessidade de um contato estreito e
prolongado do pesquisador com a situacdo ou objeto pesquisado” (ANDRE,
1984, p. 53). No caso em analise, o pesquisador atende a esse requisito.

O percurso metodolégico constituiu-se dos procedimentos revisdo
bibliografica e pesquisa de campo, adotando-se como instrumento de pesquisa
o questionario, estruturado de trés questbes abertas abordando os sentidos e
significados dos sujeitos sobre suas concepg¢des sobre mito e educagéo, bem
como, o valor pedagogico do mito nos seus diferentes anos escolares.

A técnica utilizada para a categorizagao, sistematizagao e interpretagao

das respostas dos sujeitos, foi a “analise de conteudo” que, segundo Bardin
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(1991), possibilita a apreensédo da multiplicidade dos significados impressos nas
respostas dos sujeitos sociais da pesquisa, preenchendo lacunas importantes
para a maior compreensao da tematica em estudo.

Os questionarios foram aplicados entre os dias 22 de abril e 09 de maio
de 2019 nos nucleos formativos 1E e 1C, respectivamente, durante as aulas da
disciplina Estudos Filosoficos - Sociedade e Educagao, que tem como ementa:
Papel e significado da Filosofia; Educagéo e formacao do educador; A infancia
como objeto da pedagogia.

Para preservar a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa,
adotou-se como estratégia a ndo identificagao, pelo que, as respostas referentes
aos estudantes do nucleo formativo 1C e do nucleo formativo 1E serdo
identificadas, respectivamente, como C1 a C33 e E1 a E33, considerando que
participaram da pesquisa 66 (sessenta e seis) estudantes, sendo 33 (trinta e trés)

de cada nucleo formativo.

A imprescindibilidade da mitologia para o pensamento filoséfico

A Filosofia, enquanto questionadora da sua prépria existéncia, compete,
por exceléncia, experimentar o retorno a tradicdo, porém, numa perspectiva de
buscar a si mesma, centrando-se, para tanto, na sua esséncia, o que significa
dialogar com a tradigdo, ou seja, ndo meramente uma reprodugao histérica do
passado (HEIDEGGER, 2009), visto que, “a filosofia € devir, ndo histéria; ela é
coexisténcia de planos, ndo sucessdo de sistemas” (DELEUZE; GUATTARI,
1992, p. 58-59).

Esse didlogo com o passado precede, perpassa e ultrapassa a
compreensao das controvérsias existentes entre o nascer filosofico e a sua
passagem de mito a razdo, fazendo-se necessaria uma abordagem sobre as
suas definigdes, os seus precursores e o0 processo de laicizagdo ao longo da sua
trajetéria de consolidagdo. Abordagem esta, que requer a (des)construgcéo do
esvaziamento do seu significado ao longo dos tempos.

Nesse sentido, refletir sobre a histéria do pensamento filoséfico, cujo
nascimento € atribuido aos filésofos pré-socraticos, ou seja, aqueles anteriores

a Socrates, considerando que foram eles os primeiros a nao mais explicarem a
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realidade pautados numa consciéncia ingénua', uma vez que, pretendiam com
essa atitude uma autonomia de consciéncia para a explicacéo do real, baseados
no recurso da linguagem, um recurso racional, desconstruindo as consciéncias
ingénuas e empenhando-se em encontrar uma forma de pensamento mais
critica, perpassada pela dupla atitude de aproximacéao e distanciamento daquilo
que lhe causa espanto e admiragao, esta, para Platdo, principal discipulo de
Socrates, de acordo com Aranha (1993), a primeira virtude filosofica.

Ultrapassar a consciéncia ingénua, no contexto de nascimento do
pensamento filosofico, retrata as controvérsias sobre a passagem do mito a
razao, sendo evidente, por exemplo, que fildsofos pertencentes a corrente do
pensamento positivista, como o francés Augusto Comte, defendessem o
abandono de toda e qualquer forma de explicacdo mitica e religiosa sobre a
evolucao da humanidade (ARANHA, 1993).

Consoante ao pensamento positivista, mas na base do nascimento da
Filosofia, fildsofos do século VI a. C., integrantes da escola jénica, tais como
Tales de Mileto, ao qual se atribui o inicio, ainda de forma ténue, do pensamento
filosdfico-cientifico, demonstravam tamanha insatisfacdo com o fato de o
pensamento mitico ser a unica forma de explicacdo da realidade, motivo pelo
qual, romperam abruptamente com a mitologia nesse aspecto, pois, defendiam
que o pensamento filoséfico surgia da superioridade da razdo em relagao ao
mito. Para os jonicos, a realidade das coisas ndo poderia derivar de uma
explicacdo misteriosa e sobrenatural.

Controversamente, outros estudiosos, representados por fildsofos como
Platdo, da escola italica, e Pitagoras, a este ultimo é atribuida a invengao da
palavra Filosofia, entendiam que tal passagem do mito (palavra de origem grega
mythds, que significa narrar algo para alguém) a razéo (palavra de origem grega
logos, que significa discurso racional) ocorreu de forma paulatina, defendendo

que a Filosofia, compreendida como um processo de busca pela sabedoria,

! Freire (1967, p. 59): “Se caracteriza, entre outros aspectos, pela simplicidade na interpretagdo dos
problemas. Pela tendéncia a julgar que o tempo melhor foi o tempo passado. Pela subestimacdo do homem
comum. Por uma forte inclinagdo ao gregarismo, caracteristico da massificagdo. Pela impermeabilidade a
investigacdo, a que corresponde um gosto acentuado pelas explicacdes fabulosas. Pela fragilidade na
argumentacdo. Por forte teor de emocionalidade. Pela pratica ndo propriamente do didlogo, mas da
polémica. Pelas explicacdes magicas”.
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nasceu do interior do pensamento mitico, ou seja, da criticizagdo? de uma forma
de pensar que prevalecia, uma vez que, 0s pressupostos mitologicos, por se
referirem a primeira leitura do mundo, eram necessarios para a compreensao
racional de tudo, até mesmo quando se pretendia refuta-los. Nas palavras do
mitdlogo Campbeell (1949),A funcdo primaria da mitologia e dos ritos de
passagem sempre foi a de fornecer os simbolos que levam o espirito humano
avancar, opondo-se aquelas outras fantasias humanas constantes que tendem a
leva-lo para tras. [...] Mantemo-nos ligados a imagens nao exorcizadas da nossa
infancia, razdo para a qual ndo nos inclinamos a fazer passagens necessarias
para a vida adulta (p. 21-22).Essa compreensao acerca do mito encontra base
tedrica na teoria das ideias, exibida na Republica por Platdao (1962), em que,
para ele, o mundo sensivel (real) € antes inteligivel (ideal). Partindo dessa
premissa, Platdo desenvolve a sua teoria defendendo que, dado o constante
movimento do mundo real, a apreensdo das suas esséncias se da pelo
desvendar do mundo ideal, onde a realidade apresenta-se desvelada em suas
esséncias e, portanto, imutaveis e permanentes, servindo de modelos,
arquétipos a serem seguidos no mundo real como forma de se atingir um ideal
inerente ao mundo inteligivel. Na abordagem das diferentes etapas que
comprovam o conhecimento verdadeiro e a existéncia dos dois mundos ou
realidades, o sensivel e o inteligivel, Platdo se apoia, ontologicamente, na
alegoria da caverna, que se constitui como um trilhar para o acesso ao
conhecimento verdadeiro, equivalente aos universais do mundo das ideias.
Nessa mesma direcdo de pensamento, o psicanalista Jung (1942), entende
queOs arquétipos ndo sao apenas impregnacdes de experiéncias tipicas,
incessantemente repetidas, mas também se comportam empiricamente como
forcas ou tendéncias a repeticdo das mesmas experiéncias. Cada vez que um
arquétipo aparece em sonho, na fantasia ou na vida, ele traz consigo uma
“influéncia” especifica ou uma forga que lhe confere um efeito numinoso e

fascinante ou impele a acao (p. 109).Corroborando com o entendimento da

2 Freire (1967, p. 59): A criticidade para nés implica na apropriagdo crescente pelo homem de sua posigdo
no contexto. Implica na sua inser¢do, na sua integragdo, na representagdo objetiva da realidade. Dai a
conscientizagdo ser o desenvolvimento da tomada de consciéncia. Nao serd, por isso mesmo, algo apenas
resultante das modificacdes econdmicas, por grandes e importantes que sejam. A criticidade, como a
entendemos, ha de resultar de trabalho pedagogico critico, apoiado em condigdes historicas propicias.
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escola italica, Marcondes (2007), considera que, o movimento em dire¢cao ao
pensamento racional ndo representou uma ruptura com o mitolégico, este
apenas investiu-se de uma caracteristica de tradicédo cultural, ndo sendo mais a
unica verdade das coisas. Esse movimento, para Marcondes (2007), seria
inevitavel diante de varios fatores contextuais, dentre os quais: o declinio da
civilizagdo micénico-cretense na Grécia, a alteragdo do regime politico de
monarquico divino para aristocratico militar, o advento de uma economia
agricola, o poderio das tribos ddricas sobre o territério grego, o surgimento das
cidades-Estado (as pdlis), as invengdes da escrita e do calendario e o incentivo
a participagao social ativa na vida politica, além das atividades comerciais e
mercantis que se intensificavam, ao mesmo tempo que, a influéncia religiosa
sobre a vida dos gregos reduzia-se cada vez mais.

Diante desses diversos fatores, o pensamento mitico e religioso era
insuficiente para a compreensio da nova realidade que se apresentava, a qual,
inclusive, contradizia as explicagdes que até entao prevaleciam, sobretudo, com
0s novos contatos, propiciados pelas viagens maritimas, com culturas diferentes,
resultando na desmistificagdo que se tinha de outras realidades desconhecidas.
Esse contexto efervescente de novas ideias, descredenciou a verdade
inquestionavel do mito centrada na autoridade que a proferia, pelo que, assumiu
um conceito cultural, afetivo e imaginativo sobre a realidade e a vida humana.

De acordo com Chaui (1995), o mito, ainda que tenha precedido a
Filosofia na tentativa de expressar o saber sobre a realidade, opde-se, a primeira
vista, dos principios filoséficos, uma vez que, o pensamento filoséfico ndo se
finda em explicagdes divinas, incompreensiveis e ingénuas da realidade, pelo
contrario, ele ultrapassa narrativas sobrenaturais e inquestionaveis, as quais,
como ja foi dito, comegaram a perder o seu poder unilateral de explicagdo da
realidade das coisas, em fins do século VIl e inicio do século VI a. C., quando o
pensamento filosofico encontrou as condigdes favoraveis para o seu nascimento.

Entretanto, apesar das controvérsias acerca da transigcao entre mito e
razao, ambas sao filosoficamente aceitas, no que se refere a mudanga na forma
de compreensao da realidade. Dessa forma, “os mitos sdo mais do que uma

simples narrativa; sdo a maneira pela qual, através das palavras, os seres
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humanos organizam a realidade e a interpretam” (CHAUI, 1995, p. 173), pelo
que, na atualidade, [...] afirma-se que a Filosofia, percebendo as contradi¢des e
limitacbes dos mitos, foi reformulando e racionalizando as narrativas miticas,
transformando-as numa outra coisa, numa explicacdo inteiramente nova e
diferente (CHAUI, 1995, p. 34). Sobre esse aspecto, Chaui (1995) entende que
as contradigdes mitoldégicas passaram por algumas reformulagbes que as
tornaram mais racionais, aproximando-as de um conceito de Filosofia totalizante,
coerente, racional, universal, l6gica e, principalmente, empenhada na busca da
verdade através de um constante processo de repensar-se.

Para a citada autora, outra controvérsia permeia o nascimento da
Filosofia: a supervalorizagédo grega. Os gregos ao definirem a origem da Filosofia
como, unicamente, produto de um “milagre grego”, cometeram evidente exagero
nessa definicdo, pois ignoraram as outras culturas, as quais contribuiram de
forma significativa para a definicdo de uma Filosofia, que se consolidou ao longo
do tempo, conceitualmente, como a busca, o entender, e o explorar dos porqués
das coisas, dos fenbmenos e das agoes.

Apreende-se, assim, que de uma origem mitologica dual, para alguns
abrupta, para outros processual, movimentando em direcdo a um saber racional,
0 pensamento filos6fico com o objetivo de buscar explicagdes para as coisas e,
ao mesmo tempo, afirmar-se como um movimento de busca pela verdade
conceitual das coisas, integra e, jamais, separa ou segrega, ou seja, ndo ha que
se pensar o mito como pélo oposto da razdo, pois foi do movimento mito-razao,
por exemplo, que poetas como Homero (autor da obra lliada e Odisseia) e
Hesiodo, anteriores ao século VI a. C., inseriram a reflexdo sobre a origem do
mundo (cosmogonia) e dos deuses (teogonia) de forma mitoldgica, possibilitando
o nascimento da Filosofia, cujos filésofos pré-socraticos empenhados na
sistematizagdo racional da origem do universo, consolidaram uma nova forma
de pensar, que denominaram cosmologia, a Filosofia nascente.

No que concerne a concepgao de mito associado com criagdo, o mitélogo
Eliade (1972), esclarece queO mito conta uma historia sagrada; ele relata um
acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do “principio”. Em

outros termos, o mito narra como, gragas as faganhas dos Entes Sobrenaturais,
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uma realidade passou a existir, seja uma realidade total, o Cosmo, ou apenas
um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal, um comportamento humano, uma
instituicdo. E sempre, portanto, a narrativa de uma “criacdo”: ele relata de que
modo algo foi produzido e comegou a ser (p.11).Esse movimento demonstrou
que a mudancga na forma de interpretar a realidade foi processual, reforgando a
ideia de que o mito nunca deixou de fazer parte do conhecimento filosdfico,
apenas deixou de ser objeto de via unica de explicagdo da origem das coisas,
as quais passaram a ser questionadas e, assim, repensadas em sua totalidade
complexa e dialética. Ndo houve, portanto, uma ruptura abrupta entre mito e
razao, mas sim, uma série de acontecimentos que influenciaram o pensamento
do homem mitico.

Com a consolidagao do pensamento filoséfico, 0 homem passou a nao
mais se limitar a explicagdes aparentes da realidade, mas a aprofundar-se
nessas explicagbes até entdo aparentes e refletir de forma légica e coerente
sobre o0 seu proprio pensar e as verdades postas. Assim, a reflexdo humana,
com a Filosofia, adquiriu caracteristicas de rigor metodoldgico, critico, relacional,
centrada no todo e em tudo, e necessaria para a fuga do pensamento estatico e
imediatista, sem as quais nao se alcancaria os fundamentos e os principios que
orientam a propria consciéncia humana.

Portanto, apesar de aparentemente dispares, a mitologia e a Filosofia tém
muito em comum, dada a busca pela explicacdo dos fenbmenos e das coisas da
vida a partir do espanto do homem com o mundo. Somente quando os mitos se
tornaram insuficientes para explicar os fendmenos de um mundo que comecgava
a ser desvendado de modo mais amplo, foi que se tornou possivel o nascimento
de novos patamares de consciéncia.

A mitologia apresenta-se, pelo exposto, como essencial para o despertar
da consciéncia humana e, portanto, imprescindivel para o processo de ensino e
de aprendizagem pautado numa educagéo que nao se finda na escolarizagao.
Pensar filosoficamente a educacao €, antes, retomar o espirito originario do que
€ educacéao para, entéo, (re)defini-la e/ou aperfeigoa-la, ultrapassando a viséo
meramente materialista apoiada numa supervalorizagdo quantitativa que tende

a reduzi-la a preco, ao mercado, e a insere num discurso de plano ainda muito

k q Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n. 6, nov. 2021

127



horizontal e superficial. A educacgao, no seu sentido classico de tornar o homem
cada vez mais humano e, em alusdo ao mito da caverna de Platdo, de dar a luz,
eduzir e trazer a tona o que ha de melhor no sujeito, descortinando sombras e
afastando a inércia, vem perdendo espaco para uma légica que atua para reduzi-

la a mera escolarizagao.

A relacao entre mito e educacao infantil sob o ponto de vista de futuros
pedagogos

A pesquisa foi realizada entre os meses de abril e maio de 2019 durante
as aulas da disciplina “Estudos Filoséficos — Sociedade e Educacgao’,
componente integrante do primeiro nucleo formativo do curriculo do curso de
licenciatura em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH. Os sujeitos participantes, num
total de 66 (sessenta e seis), constituiram-se de estudantes matriculados na
citada disciplina e presentes no dia de aplicagcao do questionario, instrumento
utilizado para a apreensao do que esses futuros pedagogos pensavam sobre a
relacdo entre mito e educagao, suas concepgdes e o lugar que o mito ocupou
durante o percurso escolar na educagao basica.

O critério de selegao adotado para a escolha dos sujeitos diz respeito ao
fato de estarem no processo de transicado da educacao basica para a educagao
superior e no inicio da formacgao de professores da educacgao infantil. Essas duas
condigdes foram importantes por permitirem analises do que pensam sujeitos,
em processo de transicdo e em formagao superior inconclusal/inicial, sobre o
valor pedagdgico do mito, suas concepgoes, relagbes com a educagao e sua
presenca na educacgao basica, sem as barreiras do lapso temporal de formacgao
escolar e, também, sem a consolidacao da teoria académica.

Os 66 (sessenta e seis) estudantes que participaram da pesquisa,
distribuidos em 33 (trinta e trés) por turno (vespertino e noturno). Esses
estudantes, nos 20 (vinte) minutos finais da aula, foram convidados para
responderem as 03 (trés) questdes abertas que compunham o questionario
aberto: (1) Que lugar o Mito ocupa no processo de ensino e de aprendizagem?
(2) Qual(is) sua(s) concepgao(des) sobre o Mito? (3) Como o Mito se configurou

ao longo dos seus anos escolares?

k q Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n. 6, nov. 2021

128



Assim, acerca do primeiro questionamento (1), 40% (quarenta

por cento) dos respondentes compreendem que o mito, no
processo de ensino e de aprendizagem, possibilita o despertar

da consciéncia critica do aluno, explica a realidade, desvela
consciéncias abstratas e significa o préprio ato de sair da
ignorancia, conforme se ilustra nos quatro relatos abaixo:0O mito

pode representar o individuo que ainda possui a consciéncia

magica, apds o processo de ensino-aprendizado, esse individuo 129
para de ver o mundo por meio de sombras e adquire uma
consciéncia critica (E1, 22/04/2019).

O mito ocupa um lugar primordial na relagdo ensino e de
aprendizagem. Tendo premissa que o0 mito € uma narrativa com
o objetivo de explicar a realidade, fendbmenos, etc. Na relagéo
ensino e de aprendizagem ele se faz presente a todo momento
(E2, 22/04/2019).

O mito traz perspectivas que uma ideia concreta nao nos mostra,
podendo contribuir na reflexdo do aluno, que busca refletir sobre
concepgodes que nao imaginava (C1, 09/05/2019).

O mito de Platao explica de forma metaférica a ignorancia do ser
humano e a forma como se da a reversdo desta situacédo e o
processo de ensino e de aprendizagem é realmente este
caminho percorrido (E3, 22/04/2019). Para 29% (vinte e
nove por cento) dos sujeitos, o mito explica a propria vida e a
esséncia humana; simboliza a cultura, os costumes, os valores
morais, de justica, ética e respeito, bem como, os sentimentos
humanos. Nas palavras dos sujeitos E4, C2, E5 e E6:0s mitos
em suas muitas interpretagdes se relacionam com a
humanidade e o entendimento do homem acerca de si, portanto,
a concepcgéao acerca do lugar ocupado pelo mito no processo de
ensino e de aprendizagem se da nessa linha de compreensao
do homem sobre a sua esséncia (E4, 22/04/2019).

Traz a tona por meio de histérias o conceito sobre a vida, os
costumes, os valores e sentimentos dos personagens para
aquele que aprende através da histdria o seu modo de atuagao
no meio em que vive (C2, 09/05/2019).

O mito no processo de ensino e de aprendizagem € importante
pois envolve histoéria da cultura de uma sociedade, contribuindo
para o enriquecimento cultural (C3, 09/05/2019).

O mito mostra e passa certos ensinamentos e realidades com
certa preocupagao com a moral, a justica, etc (E6, 22/04/2019).

Entre 17% (dezessete por cento) dos futuros pedagogos,
o mito é um facilitador do processo de ensino e de
aprendizagem, pois:Podem ajudar nas didaticas de ensino e de
aprendizagem (C4, 09/05/2019).

Auxiliam no processo de aprender, escrever, interagir, dentre
outros (E7, 22/04/2019).
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Além de fazer parte de um contexto histérico especifico, pode
contribuir para fazer paralelos/analogias que facilitem
determinadas explicagdes (E8, 22/04/2019).

Se o0 mito for uma forma que o ser humano desenvolveu para
explicar comportamentos e sentimentos humanos, acredito que
ele pode ser uma forma de introduzir tematicas que podem
causar certa estranheza ou aversdao numa comunidade escolar 130
que tenha resisténcia no tratamento de assuntos considerados
proibidos ou considerados como tabus (E9, 22/04/2019).
Por outro lado, 8% (oito por cento) dos respondentes
vinculam o mito a um processo de ensino e de aprendizagem
meramente ludico, desprovido de criticidade, arraigado a um
pensamento geracional fantasioso e mentiroso que representa
uma barreira para o ensino escolar. Para os sujeitos E10, C5,
E11 e E12, o mitoNo processo de ensino e de aprendizagem
encontra-se na primeira formagéo consciente acerca do mundo
e sua constituicdo. O mito seria uma proposigao ludica, sem
carater critico, de apresentar a realidade (E10, 22/04/2019).

Considerando o mito como algo ndo comprovado, no processo
de ensino e de aprendizagem ele colabora no incentivo a
pesquisa, mostrando que é necessario embasamento para se
discutir assuntos pedagodgicos/académicos e nao se ater
somente ao conhecimento de contos populares (C5,
09/05/2019).

Eu acredito que n&o deveria ocupar nenhum lugar, porém o mito
esta na histéria para fazer parte do processo de ensino e de
aprendizagem (E11, 22/04/2019).

O mito acaba ocupando um lugar especial no processo de
ensino e de aprendizagem, pois sdo muitas informagdes,
experiéncias baseadas no senso comum e acaba de uma
maneira ou de outra atrapalhando o processo. Ex: a famosa
histéria de comer manga e tomar leite faz mal. Informacgao antiga
passada de geragdes (E12, 22/04/2019). Da totalidade dos
respondentes, apenas 6% (seis por cento) entendem que o mito
ocupa pouco ou nenhum espago no processo de ensino e de
aprendizagem, como depreende-se das seguintes
respostas:Acredito que atualmente o mito ndo ocupa espago no
processo de ensino e de aprendizagem, sendo esquecido no
meio do processo (E13, 22/04/2019).

Nao tenho conhecimento aprofundado sobre o assunto (C6,
09/05/2019).

No processo de ensino e de aprendizagem o mito ocupa pouco lugar, hoje
em dia este processo busca atualizagdes didaticas que facilitem para o aluno a
aprendizagem (E14, 22/04/2019). Dos excertos destacados, percebemos

que a perspectiva contra hegemdnica do mito na academia como algo de valor,
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cuja simbologia tem muito a ensinar, provoca a inquietagdo no sujeito para o
alcance de novos patamares de consciéncia sobre a realidade, a vida e a sua
existéncia humana, sdo ecoadas entre 87% (oitenta e sete por cento) dos
licenciandos em Pedagogia da FaE/UEMG-CBH que, em seus discursos,
inserem o mito no processo de ensino e de aprendizagem com perspectiva
semelhante a essas poucas vozes. Ao fazerem essa relagdo entre o mito e o
processo de ensino e de aprendizagem, ultrapassam a nogdo meramente
escolarizadora da educacao formal, centrada na alfabetizacdo no seu sentido
restrito (SOARES; FRADE et. al., 2014).

Com relagéo ao segundo questionamento (2), 55% (cinquenta e
cinco por cento) dos sujeitos, ou seja, a maioria, compreendem
0 mito como uma abstracdo universal que explica a origem, o
nascimento, a criagdo de algo e/ou a aquisi¢gdo de novos niveis
de consciéncia. Essa compreensao se traduz nos discursos dos
sujeitos C2, E15, E16 e C7:Mitos sao histérias que remontam a
um passado para trazerem a tona costumes, valores e
sentimentos que remetem dos nossos valores atuais, a nossa
propria historia (C2, 09/05/2019).

E tentar explicar a origem dos homens, dos sentimentos e dos
fendmenos naturais (E15, 22/04/2019).

Entendo o mito como uma alegoria, representacédo imagética de
situacbes e personalidades reais. Mitos foram criados para
explicarem o mundo, suas origens e seus acontecimentos (E16,
22/04/2019).

Mito é uma histéria criada para tentar explicar algo (C7,
09/05/2019). Entretanto, uma parcela consideravel dos sujeitos,
29% (vinte e nove por cento), entendem o mito como uma
invencao popular, fantastica e mentirosa para justificar tradicoes,
sendo essa a concepg¢ao mais difundida na sociedade que,
frequentemente, interpreta o mito como um anténimo da
verdade. Dessa forma, o mito para os sujeitos E8, C8, E17, C9
e C10 constitui-se como:Histdrias/narrativas ficticias (ES,
22/04/2019).

Algo que nao pode ser provado ou mentira (C8, 09/05/2019).

Comparo o mito a consciéncia ingénua, de Paulo Freire, que
trata-se da posi¢do natural em que somos inseridos no processo
de ensino e de aprendizagem, ausentes de criticidade,
posicionamento, conhecimentos prévios e externos (E17,
22/04/2019).
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Na minha concepg¢ao o mito esta presente desde os primordios
da civilizag&o, buscando interpretar o passado. Nesse contexto,
o mito é visto como uma espécie de conto (C9, 09/05/2019).

O mito referencia a algo ou alguém que n&o exista; que nao é
verdadeiro (C10, 09/05/2019). Enquanto 29% (vinte e nove
por cento) dos sujeitos concebem o mito como um conhecimento
mentiroso, 11% (onze por cento) o entendem como verdades
absolutas e inquestionaveis e 6% (seis por cento) ndo tém
nenhuma concepgao formada a seu respeito, como se apreende
dos seguintes discursos:Portador de uma verdade acreditada de
propositos de ensinar (E7, 22/04/2019).

Mito também passa uma ideia de algo intocavel, inquestionavel
e superior. Talvez antigo e irreal também. (E6, 22/04/2019).

Sao histérias contadas, que se tornam verdades, mas nio ha
como comprova-las (C11, 09/05/2019).

Mito é algo consolidado nas sociedades em geral como algo de
verdade absoluta (C12, 09/05/2019).

Eu nao tenho muitas concepgdes (C13, 09/05/2019).

Ainda ndo tenho uma concepgdo concreta, ndo sei se é algo com
relevancia positiva ou negativa (C6, 09/05/2019). Esse questionamento
trouxe a tona as principais definicbes que prevalecem acerca do mito na
atualidade, dentre as quais, narrativa de carater simbdlico relacionada a uma
dada cultura; fantasias populares tradicionalmente criadas e transmitidas pelas
geracgbes; crengas indiscutiveis; e explicagdo simbdlica do despertar da
consciéncia. Contudo, o que chama a atencgao € que, mesmo ainda em processo
inicial de formacao filosofico-pedagdgica, os sujeitos, ao definirem, em sua
maioria, o mito como algo de simbdlico que leva a racionalizagdo de como as
coisas surgem e a prépria natureza e a consciéncia humana se formam, rompem
com a ideia vulgarizada que, historicamente, prevalece sobre o mito na

sociedade.

Acerca do ultimo questionamento (3), 66% (sessenta e seis por
cento) dos sujeitos responderam que tiveram algum tipo de
contato com o mito nos conteudos abordados nos anos
escolares. Desses, 42% (quarenta e dois por cento) associaram
a abordagem sobre mito com as obras de Monteiro Lobato,
disciplinas de Filosofia, Histéria, Literatura e Portugués e,
principalmente, com a exploragdo do mito da caverna, como se
transcreve:Logo nos meus primeiros anos escolares, logo apés
aprender a ler, ganhei uma cole¢ao de Monteiro Lobato. Este foi
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meu primeiro contato com o universo mitologico e desde entdo
me mantive interessada por ele (C15, 09/05/2019).

Tive algumas aulas de mito durante as aulas de Filosofia,
Literatura e Histéria, mas apenas foi aprofundado o mito da
caverna durante as aulas de Filosofia (C14, 09/05/2019).

Me recordo de estudar sobre mitos ao ler textos sobre o assunto 133
na disciplina de Portugués e Interpretacdo de Textos. Nao me

recordo de ter tido uma disciplina que aprofundou o assunto

(E19, 22/04/2019).

Durante meus anos escolares tive curto contato com estudo de
mitos, apenas no ensino médio estudei o mito da caverna de
Platdo nas aulas de Filosofia (E18, 22/04/2019).

Se deu através dos ensinamentos da matéria de Histéria e que
depois de certo entendimento percebi que muita coisa foi falada
de forma equivocada (C16, 09/05/2019). Os outros 24% (vinte
e quatro por cento) disseram que o contato com o mito no
decorrer dos anos escolares foi superficial e de pouca
significancia. Segundo esses sujeitos, o mitoOcupou um
pequeno espago no processo de educacgao, talvez uma questéo
sem relevancia. Me reporta a histérias infantis (C11,
09/05/2019).

O mito se configurou bem raro nos meus anos escolares, pois
tive pouca matéria sobre 0 mesmo. Lembro que foi na 72 para 82
série e muito se falou sobre deuses, astros, herdis, etc. Nao
acredito que tenho muita base para falar sobre o mito (E11,
22/04/2019).

O mito durante meus anos escolares foi configurado como néo
tao relevante, por ndo ter sido algo tdo abordado para discussao
e reflexado (C17, 09/05/2019).

De uma maneira distante, pois convivi mais com lendas (C18,
09/05/2019).

Na verdade o mito foi pouco explorado nos meus anos
escolares. Somente uma “pincelada” sobre a mitologia grega
(E20, 22/04/2019). Todavia, um quantitativo expressivo da
totalidade dos sujeitos, 34% (trinta e quatro por cento),
afirmaram que nao tiveram nenhum tipo de contato com o mito
nos diferentes anos escolares. Os sujeitos E4, E9, C19, C20 e
C21 descrevem essa invisibilidade sobre o mito nos anos
escolares da seguinte forma:Nado se configurou, se minha
memadria ndo me trai. Nao tive tantas aulas de Filosofia e quando
a mitologia grega entra em jogo, um imprevisto ocorreu — s6 nao
me recordo qual (E4, 22/04/2019).

Nao me recordo de ter tido algum contato teérico com o mito.
Durante minha formagao escolar ndao me lembro de ter tratado
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do assunto, apesar de ter tido Filosofia na maior parte do meu
ensino basico (E9, 22/04/2019).

Em meus anos escolares, o mito ndo foi muito abordado. Nao foi
mostrado nada muito além de folclore, etc (C19, 09/05/2019).

Nao tive contato com nenhuma matéria que abordasse o tema
(C20, 09/05/2019).

Nao me lembro de ter tido qualquer influéncia ou alusdo a este assunto
nos meus anos escolares (C21, 09/05/2019). Os discursos obtidos com essa
ultima questao reforgcam a tese defendida neste artigo de que o sentido do mito,
compreendido enquanto potente instrumento de transformagéo da consciéncia,
vem sendo silenciado no processo de ensino e de aprendizagem nos anos
elementares da educagao formal, ja que, quando o mito ganha visibilidade na
escola, é reduzido a mera narrativa fantastica de pouca significancia para a
formacgao do sujeito, restringindo-se, na maioria das vezes, a poucos periodos
escolares e ancorado exclusivamente na cultura grega abordada de forma
ilustrativa e dissociada da sua importancia para o despertar da consciéncia
humana.

O fato da mitologia encontrar-se reduzida no ambiente escolar, associa-
se a uma visao adultocéntrica que, segundo Kohan (2004), foi herdada da
tradicao filoséfico-educacional ocidental que reduz o ser crianca e todo o mundo

que a cerca a uma etapa menos importante da vida (a infancia).

Consideragoes finais

Com a pesquisa concluimos que, 87% (oitenta e sete por cento) dos
estudantes de Pedagogia da FaE/lUEMG-CBH percebem a relagéo entre o mito
e 0 processo de ensino e de aprendizagem no decorrer dos seus anos escolares
pelo viés de uma perspectiva de narrativa simbalico-cultural que conduz o aluno
ao nascimento de novas consciéncias, 55% (cinquenta e cinco por cento) o
concebem a luz de Campbeell (1949), Eliade (1972) e Jung (1942), tedricos que
sustentam a concepgéo defendida neste artigo, e 66% (sessenta e seis por
cento) recordam da presenca do mito nos conteudos ministrados durante a

trajetéria escolar. Esses percentuais demonstram que, provavelmente, a
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mitologia ndo sera reduzida a mera narrativa fantastica nos anos elementares do
ensino formal por esses sujeitos, futuros professores da educacgao infantil.

Todavia, incoerentemente, essa concepgao de mitologia nao se
traduz nos discursos desses mesmos sujeitos no que concerne a efetiva
configuragdo do mito nos anos escolares. Ou seja, 42% (quarenta e dois por
cento) afirmaram que o mito foi abordado como mera ficgdo lendaria, restrito a
atividades de praticas de leitura literaria e/ou letramento histérico no seu sentido
restrito; 24% (vinte e quatro por cento) entendem que o mito nao foi explorado a
contento nos seus anos escolares, sendo abordado de forma aligeirada,
superficial e sem conexdo com a realidade; e expressivos 34% (trinta e quatro
por cento) afirmaram que nao tiveram nenhum tipo de contato com a mitologia
em todos os anos escolares da educacgao basica.

Das analises dos discursos, também se constatou o que CHAUI (1995)
chama de “supervalorizacdo da cultura grega” na abordagem escolar da
mitologia, uma vez que, foram recorrentes nas respostas dos sujeitos referéncias
a mitologia grega, exclusivamente, ao “Mito da Caverna” e “icaro e Dédalo”, o
que infere dizer que, na educacgao basica, prevalece essa supervalorizagdo da
cultura grega em detrimento de outras culturas, bem como, a ancoragem em
filésofos classicos como Platdo, o unico citado pelos sujeitos.

Pelo exposto, o mito é tratado, efetivamente, no processo de ensino e de
aprendizagem desenvolvido na educagao basica, de forma muito semelhante a
popularizacdo equivocada do seu conceito, reduzido a narrativas fantasticas e
curiosidades, desprovido de significado profundo de explicagdo da vida humana
cedente de compreensao aprofundada.

Diante dessa constatacao, ainda se faz necessaria a compreensao

de que mitos se vivem, eles sdo chaves que decifram nossa vida e aprender a

usa-las pode auxiliar a nos edificarmos enquanto seres humanos. Parafraseando

o poeta Fernando Pessoa: “O mito € o nada que é tudo. O mesmo sol que abre

0s céus €& um mito brilhante e mudo — O corpo morto de Deus, Vivo e desnudo
[...]"” (PESSOA, 1934).

Portanto, os mitos nos ensinam a viver, com eles aprendemos. Os mitos

sao parte da nossa vida que, por ser inteiramente simbdlica, tem uma
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possibilidade de comunicacdo. Nesse sentido, para além de um pensamento
humano caracterizado pelo imediatismo e tecnicismo exacerbados, inclusive,
sustentado em discursos politicos que pregam a pouca importancia das
humanidades no processo de escolarizagao e que prevalecem na cena soécio-
politica brasileira atual, € que o mito, enquanto despertar da consciéncia
humana, se apresenta e revela-se imprescindivel para o processo de ensino e
de aprendizagem em quaisquer dos seus niveis.

Assim, apesar de haver uma caréncia coletiva concernente ao foco com
que, efetivamente, € abordado o mito no ambito escolar, devela esta pesquisa
que aprendemos com os mitos, eles nos ensinam a viver e fazem parte da nossa
vida que, por sua simbologia, tem uma capacidade comunicativa demandante de

compreensao.
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