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Escolarizagao de alunos com deficiéncia no Brasil: uma analise

sob a perspectiva dos estudos de Lev Vygotsky
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Resumo: Objetiva-se investigar o processo de escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil, aproximando tal fenbmeno a alguns pressupostos teéricos da
obra de Lev Vygotsky, sobretudo aos escritos dispostos nos Fundamentos de
defectologia. Trata-se de um estudo bibliografico, em que se buscou compreender os
processos histéricos de escolarizagao das pessoas com deficiéncia no Brasil, a fim de
contribuir para uma analise da atual conjuntura que atravessa a problematica da
inclusdo escolar nos sistemas de ensino. Os resultados apontaram para um processo
histérico de segregacao das pessoas com deficiéncia, que se manifestou de diferentes
modos: privagdo no interior de instituicbes especializadas e submissdo ao
silenciamento e ao abandono. Com base nos estudos da defectologia, que consideram
o desenvolvimento humano na e pela coletividade, destacou-se a relevancia da
inclusdo escolar, visto que o processo de humanizagdo ocorre por meio da
apropriacdo cultural. Frente a essa perspectiva, conclui-se que a escola ganha
destaque como um espaco privilegiado para a transmissdo dos saberes historicamente
sistematizados pela humanidade e, consequentemente, por sua contribuicdo ao
processo de desenvolvimento e humanizag¢ao dos individuos.

Palavras-chave: Institucionalizagao, Alunos com deficiéncia, Inclusdo escolar.

Abstract: The objective is to investigate the schooling process of people with
disabilities in Brazil, bringing this phenomenon closer to some theoretical assumptions
of Lev Vygotsky's work, especially to the writings in the Fundamentals of Defectology.
This is a bibliographic study, in which we sought to understand the historical processes
of schooling for people with disabilities in Brazil, in order to contribute to an analysis of
the current situation that crosses the issue of school inclusion in education systems.
The results pointed to a historical process of segregation of people with disabilities,
which manifested itself in different ways: deprivation within specialized institutions and
submission to silence and abandonment. Based on studies of defectology, which
consider human development in and by the community, the relevance of school
inclusion was highlighted, since the humanization process occurs through cultural
appropriation. In view of this perspective, it is concluded that the school is highlighted
as a privileged space for the transmission of knowledge historically systematized by
humanity and, consequently, for its contribution to the process of development and
humanization of individuals.
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Introducgao

Este ensaio propde discutir o processo de escolarizacao de alunos com
deficiéncia, considerando o modo como o sistema educacional brasileiro vem
se relacionando historicamente com esses individuos. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa bibliografica embasada nos estudos
de autores que integram a chamada Psicologia histérico-cultural soviética,
dentre os quais destacamos Vygotsky (1983). Nessa mesma perspectiva,
recorremos a Baquero (1998) e a Marques et al. (2009), que nos apoiaram na
clarificacdo desses pressupostos tedricos. No que concerne aos aspectos
histéricos, destacamos Jannuzzi (1992), por trazer um panorama sobre a
historia da educagao de pessoas com deficiéncia no Brasil.

O debate sobre a inclusédo escolar é necessario, pois suscita a reflexao
sobre os processos de exclusdo aos quais sao submetidos os alunos que nao
se enquadram nos padroes normativos impostos pelos sistemas educacionais.
A massificacdo dos processos de ensino e a imposicao de tempos, ritmos e
estilos de aprendizagem sao fatores excludentes no interior da sala de aula.
Urge, portanto, a ruptura desse modelo escolar segregador rumo a construgéo
de uma escola, de fato, para todos.

Apesar da existéncia dos chamados marcos legais da educacgéo especial
inclusiva no Brasil, dentre os quais podemos citar a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e da
conhecida Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (2015), o
processo de escolarizagdo dos alunos publico-alvo da educacao especial
permanece como um desafio aos sistemas de ensino.

Para a compreensao de tais desafios ao processo de escolarizagao,
sobretudo dos discentes com deficiéncia, € necessario atentarmos para as
bases historicas sobre as quais se ergue o sistema educacional brasileiro. De
acordo com a perspectiva de Piletti, N. e Piletti, C. (1990), a educagao
brasileira é historicamente dual, portanto se poderia falar de “educacgdes”, uma
vez que as condigdes de escolarizagdo n&do sdo iguais para todos.

Mesmo a sistematizacdo do ensino no Brasil Colonia tendo sido

enderegada tanto aos indigenas quanto aos filhos dos colonos, na pratica
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houve um distanciamento entre esses dois grupos, especialmente no que tange
as finalidades do processo de escolarizagdo a que eles foram submetidos. De
acordo com Ribeiro (1981, p. 29), “[...] o plano legal (catequizar e instruir os
indios) e o plano real se distanciaram. Os instruidos serdo descendentes dos
colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados”.

Assim, a historia da educacéao brasileira se constitui sob um processo de
segregacao e privilégios — segregacao destinada aos grupos historicamente
marginalizados e privilégios destinados a elite dirigente, na qual se
concentraram os esforgos no sentido de garantir o acesso e a qualidade da
educacéo escolar. Como exemplos desses grupos ndo hegemdnicos, podemos
destacar a populagédo negra, as mulheres e as pessoas com deficiéncia.

No que concerne a histéria da educacédo especial no Brasil, podemos
constatar que as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas em fungédo do
padrdo de normalidade que se convencionou historicamente e que se
materializou em diferentes espacos geograficos e culturais.

Na sociedade de consumo, € incessante a luta pela padronizagao do
homem por parte das forgcas produtivas, isso porque os bens produzidos e
comercializados buscam atingir um perfil de consumidor. Assim, é necessario
que as caracteristicas individuais cedam lugar a um determinado modelo de
sociedade para que a produgédo em série atinja maiores indices.

A padronizacdo do ser humano é buscada em varias dimensdes, que
vao desde o tipo fisico até as caracteristicas psicologicas, gostos, gestos,
preferéncias, desejos, etc. E preciso, pois, desejar para comprar, pensar a
existéncia da necessidade para consumir, dai a importancia de se estabelecer
um perfil uniforme de consumidor. E nesse contexto de “mercadorizacdo” do
ser humano que a escola se insere, por isso nao ha neutralidade na instituicao
escolar. Ela reproduz e reafirma a logica do sistema no qual esta inserida,
buscando, desse modo, uniformizar o aluno para atender as demandas das
forcas produtivas, bem como perpetuar a estrutura de poder existente.

Nessa conjuntura, encontram-se inseridos os alunos com deficiéncia e
com outras tantas diferengas. Instaura-se, portanto, uma relagdo conflituosa,

pois aqueles que ndo conseguem se inserir no padrao normatizado sao vistos
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como “corpos estranhos” dentro de uma engrenagem que necessita de um
padrdao para mover-se. Assim, objetivamos, a partir deste artigo, estudar
brevemente o processo de escolarizacao de pessoas com deficiéncia no Brasil,
aproximando tal fendmeno a alguns pressupostos teodricos presentes na obra
de Lev Vygotsky, isso porque a educacdo escolar se constitui como
instrumento a partir do qual os individuos sdo instrumentalizados para uma
participacao social mais efetiva.

As instituicdes especializadas se inserem nessa légica uniformizante, na
tentativa de normalizar o sujeito, ou seja, aproxima-lo ao maximo dos ditames
socioecondmicos. Nessa perspectiva, quanto mais préximo do “normal” ela
conseguir enquadrar o educando, maior € a sua ‘“eficacia” frente as
expectativas da sociedade.

Norteada pelos principios fundamentais de normalizacdo e
integracdo, a educacao especial, por meio de suas instituicdes,
mantém esses individuos sob seus dominios, na tentativa de,
através de seus programas especiais, garantir uma certa
simetria entre o0 que a sociedade tem como padrédo de
normalidade e a macica expressividade do individuo que

diverge. (TOMASINI Apud BIANCHETT! & FREIRE, 1998, p.
126).

Assim, as instituigdes se centram em patologias e sdo imersas no olhar
social, que projeta na pessoa a responsabilidade de sobressair-se em um
mundo competitivo. Nesse sentido, elas encontram espaco na vida das
pessoas com deficiéncia com a missdo de prepara-las para sua insergcao nos
mais diferentes setores sociais, como nos mostra Tomasi (apud BIANCHETTI
& FREIRE, 1998, p. 120):

A visdo de patologias individuais e a centralizagdo do problema
somente no individuo, responsabilizando-o pela diferenca que

apresenta, vdo dar vida a todo um aparato institucional
especializado e segregado.

Por essa razéo, esses espacgos de segregacao reforcam a exclusao e a
inferiorizacdo das pessoas, porque elas nao se enquadram no padrao
socialmente imposto, ou seja, ndo €& possivel homogeneiza-las, pois as

diferencas sempre estardo presentes como condi¢gdes do sujeito. Logo, essas
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pessoas ficardo a margem dos espagos sociais, acentuando, assim, a
sensacao de inferioridade e fracasso.

A permanéncia dessas instituicdes segregativas demonstra o quanto a
sociedade é despreparada para lidar com as diferengas, ao tempo que também
evidencia o quanto se discrimina em funcdo do mercado voraz, que
desconsidera as caracteristicas individuais das pessoas.

O aumento macigo de instituicbes especiais (escolas, hospitais,
prisbes, manicbmios) nao representa necessariamente a
abertura do mercado para os economicamente ativos e em
funcionamento na sociedade e também a exposicdo clara de

uma grande falha social (TOMASINI Apud BIANCHETTI &
FREIRE, 1998, p. 126).

Marques et al. (2009) apontam a necessidade de um novo modelo no
que se refere a formagao docente. As autoras justificam essa necessidade em
virtude da pratica docente estar reduzida a um padrao normalizador, em que se
busca ajustar o educando aos padrées convencionais nos ambitos fisico,
moral, intelectual, social e psicolégico. Todos esses ajustes forgados reprimem
as caracteristicas individuais do educando, reduzindo a riqueza da
heterogeneidade existente em sala de aula.

Partindo dessa légica, os sujeitos com caracteristicas que fogem ao
padrao socialmente estabelecido sdo submetidos a sentencas que vao do
extremo da separagdo até a comiseragdo. Esses sentimentos resultam nas
praticas de enclausuramento em ambientes que restringem suas liberdades e
os privam de desfrutarem dos variados ambientes sociais. Como exemplos
disso, encontramos as instituicdes do tipo asilos, escolas especiais, hospitais
psiquiatricos, entre outras.

Essas instituicbes segregadoras se revestem de um discurso
assistencialista, cheio de “compaixado”, que, além de privar a sociedade do
convivio com as diferengas, visam enquadrar esses individuos dentro do
modelo socialmente aceito. Nesse sentido, defendem o emprego de técnicas
normalizadoras para deixa-las o mais parecidas possivel com os ditames
convencionais.

Numa sociedade midiatica, o corpo € utilizado como uma estrutura de

classificagado e poder. Com a exibicdo de corpos esculturais, ditados e criados
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para atender a uma légica de mercado, instala-se uma preocupagao doentia e
exacerbada por enquadrar-se dentro dos moldes impostos por inumeras

midias. Nesse contexto:
A presencga ou a auséncia de membros e sentidos do corpo, a
tonalidade da pele, a textura do cabelo, a cor dos olhos, a
gordura, a altura, enfim, um conjunto de elementos presentes
no corpo sao adotados como mecanismo de classificacdo dos

sujeitos, determinando suas identidades, suas potencialidades
e espacos de realizacdo (MARQUES et al., 2009, p. 78).

A ideia de “lapidar” a pessoa, ou seja, torna-la o mais proxima possivel
os ditos normais, € posta em pratica a partir do envio dos individuos
socialmente desviantes as instituicbes especializadas. Nessas instituigoes,
trabalha-se incansavelmente na busca por tornar esses sujeitos em seres
sociaveis, minimamente aptos a se integrarem em alguns espagos sociais. “O
simples fato de ndo ser o sujeito ideal, uma vez que se funde a ilusdo de uma
existéncia, faz do sujeito um ser desviante, desqualificado, e, portanto,
tolerado, negociado, e quando possivel, concertado” (MARQUES et al., 2009,
p. 83).

Foucault (1999) e Marques et al. (2009) destacam os exames médicos
como uma ferramenta utilizada para classificar e confinar individuos
“desviantes”. Uma vez expedido tal documento, a pessoa se torna legalmente
estigmatizada por uma suposta condigdo patoldgica. Desse modo, o “desvio”
passa a ser a principal referéncia para o atendimento e o acesso aos inumeros
servigos existentes na sociedade, justificando até mesmo o cerceamento e a
restricdo a inumeros espacgos sociais.

Sant'’Ana (apud MARQUES et al., 2009) entende que os especialistas
rotulam os individuos através de laudos, levando-os a serem vistos como
incapazes, sem condi¢gdes alguma de se autogerenciarem. Nesse sentido, eles
ficam a mercé das instituigdes, que assumem a tutela sobre suas vidas,
tirando-lhes o direito de atuarem como sujeitos ativos na sociedade.

Sant’Ana (1988) critica severamente o papel dos especialistas
que emitem laudos incapacitantes sobre os individuos,
fortalecendo o poder institucional sobre a potencialidade

humana. Diz ele que toda uma equipe de técnicos, com
instrumento de validade duvidosa, emite laudos cuja fungao é
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configurar o rétulo de deficiente, classificar e segregar os
desviantes. (MARQUES et al., 2009, p. 92).

Diante da visao reducionista projetada nos sujeitos desviantes, instaura-
se uma perspectiva incapacitante, justificando-se a sua segregacdo dos
espagos institucionais como medida de “protecdo”, j4 que nado séao
suficientemente capazes de se sobressairem no seio da sociedade. “Nessa
perspectiva reside a eficacia da institucionalizagdo do desvio: retirar os
desviantes do convivio social e produzir uma imagem negativa sobre eles,
atuando no nivel simbdlico de suas supostas e necessarias limitacdes”
(MARQUES et al., 2009, p. 89).

A escola, na condicdo de espago que dialoga com diversos setores,
pode funcionar como um vetor propiciador da inclusao nos diferentes ambitos
sociais. Desse modo, é pertinente o questionamento: como utilizar a escola
como elemento promotor da inclusdo se essa escola nao congrega as
diferengas? Como fomentar a inclusdo se o aluno publico-alvo da educacgao
especial estuda em espacgos separados, sendo privado de um ambiente
heterogéneo? Como se inserir nos distintos ambientes inclusivos se o
educando ndo aprendeu a interagir em meio a um contexto inclusivo? Diante
de tais questionamentos, Tomasini (1998) destaca a importancia da ampliagédo
da participacdo da pessoa com deficiéncia, entre outras diferencas, em
multiplos espacos:

Tratar da cidadania de individuos com diferencas significa ter
no horizonte a ampliacdo de seus espagos de participacio
cultural, politica e econbmica, significa mobilizar suas
potencialidades intelectuais, e isso me parece dificil de se
concretizar nos ambientes segregados das instituigdes.
Embora considerando a seriedade e as boas intengdes de seus
profissionais, a existéncia do espaco institucional especial é
contraditoriamente uma espécie de negacdo da cidadania
desses individuos. O sujeito constroi-se nas relagdes sociais e

de producgdo mais ampla e nao a margem delas. (TOMASINI In
BIANCHETTI & FREIRE, 1998, p. 126).

Diante da discussao sobre os processos de segregagao por meio da
institucionalizagdo dos “sujeitos desviantes”, o debate sobre a inclusdo ganha
forca quando observamos os principios dispostos pelos autores da chamada

Psicologia historico-cultural soviética. A esse respeito, podemos compreender
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que a aprendizagem e o desenvolvimento humanos ndo podem se processar
em outro espago sendo em meio aos tecidos que compdem a rede social,
considerando-se a natureza essencialmente social dos seres humanos.
Segundo Vygotsky (1983), é nas relagdes sociais, nos espagos de coletividade,
que se criam as condigcdes necessarias ao desenvolvimento das funcdes
mentais superiores. Alidas, o proprio psiquismo humano € uma construcédo de
natureza social.

Das relagbes que emergem em meio ao convivio social se criam as
condigbes ideais para a construgdo de conhecimentos. E mediante o
intercambio entre as multiplas visdes, a troca de experiéncias, dialogos, pontos
e contrapontos, consensos e contradigbes, oriundos da heterogeneidade
presente no ambiente, que os saberes sdo construidos e desconstruidos, num
constante apagar e acender, num dinamismo que move e transforma os
saberes humanos.

A sequir, apresentaremos as discussbes referentes ao processo
historico de escolarizacao das pessoas com deficiéncia no Brasil, materializado
por meio do que poderiamos chamar de apartheid institucional.
Prosseguiremos com algumas aproximagdes teoricas, por meio da obra de
Vygotsky, no que tange ao processo de internalizagdo cultural dos alunos com
deficiéncia e da escola como lécus privilegiado para a transmissao dos saberes
historicamente sistematizados pela humanidade. Tais aspectos apontam para a
inclusdo escolar como possibilidade de ampliacdo e modificagado do sujeito por

meio das trocas coletivas.

O surgimento das instituicoes especializadas: um breve olhar sobre o
processo histérico

A dificuldade da sociedade em lidar com as diferencas é forte no Brasil,
0 que é expresso historicamente de varios modos, inclusive nas formas da lei.
Se atentarmos para a Constituicdo de 1824, em seu Titulo I, artigo 8°, inciso |,
perceberemos uma tentativa de proteger a sociedade do adulto com
deficiéncia, quando priva do direito politico as pessoas com “incapacidades

fisicas ou morais”. Entretanto, o atendimento escolar ao publico com deficiéncia
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fisica se iniciou ainda no Brasil Colénia, com a criagdo de uma instituicdo
especializada, de iniciativa privada, no estado de S&o Paulo, ligada a Santa
Casa de Misericordia, no ano de 1600 (JANNUZZI, 1992).

Mais de dois séculos apods a criacdo da primeira instituicao especializada
voltada para a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia fisica, uma nova
tentativa veio a tona em 1835, a partir de um projeto de autoria do deputado
Cornélio de Franca. Esse projeto previa a criagdo do cargo de professor
primario especializado para o ensino de surdos tanto na capital, Rio de Janeiro,
quanto nas demais provincias. A iniciativa ndo logrou éxito, resultando em seu
arquivamento (JANNUZZI|, 1992).

Pode-se dizer, entdo, que somente em 1854 se daria origem a uma agao
mais efetiva do Governo Central com o apoio de outros atores que se aliaram a
causa para a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos. De acordo com
Guerreiro (1976), o cego Alvares de Azevedo se destacou nessa luta, pois, ao
retornar da Franca em 1851, onde realizou seus estudos no Instituto dos
Jovens Cegos de Paris, dedicou-se a causa dos cegos brasileiros, que se
encontravam esquecidos. Apo6s traduzir e publicar o livro de J. Dondet — A
histoéria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris —, ganhou o apoio do médico
do imperador, José Francisco Sigaud, que era pai de uma menina cega, e do
conselheiro do monarca, Luiz Pereira do Couto Ferraz, que, por sua vez,
encaminhou o projeto que deu origem a referida instituicdo, no ano de 1854.

Dois anos depois da criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, foi
criado o entdo Instituto dos Surdos-Mudos (1856). Ernesto Huet, juntamente
com seu irm&o, conseguiu levantar o instituto voltado para a educagédo de
criangas surdas, com o apoio do governo de Dom Pedro I, instituicdo que
passou a se chamar posteriormente de Instituto Nacional de Educacgao dos
Surdos.

Nos relatos de Jannuzzi (1992), o alcance dessas duas instituicoes
(Imperial Instituto dos Meninos Cegos e Imperial Instituto dos Surdos-Mudos),
no tocante ao atendimento de seu publico-alvo, era bastante restrito. Basta
dizer que em 1874 eram atendidos apenas 35 alunos cegos e 17 surdos, em

uma populagdo que era de 15.848 cegos e 11.595 surdos no ano de 1872.
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Muito embora a atengao escolar a esse segmento da populagéo fosse precaria,
o surgimento desses institutos especializados teria contribuido com a
discussdo que levou o imperador a convocar o | Congresso de Instrugéo
Publica, aos 12 de dezembro de 1882, realizado no ano de 1883. Entre os
temas abordados no congresso, estariam: sugestdes para o curriculo e
formacdo de professores de surdos e cegos. Apesar da iniciativa, a
escolarizacao das pessoas com deficiéncia ainda ndao compunha o quadro de
prioridades do Governo Central; basta dizer que ele se esquivou de gastos
decorrentes desse processo, ficando sob responsabilidade das provincias.
Segundo Jannuzzi (1992), Magalhdes (1913) e Ribeiro (1976), no final
do Império, se a educacao das camadas populares era esquecida, muito mais
a de pessoas com deficiéncia intelectual. Desse modo, encontramos apenas
duas instituicbes voltadas para o atendimento médico e pedagdgico dessa
parcela da populacdo, a saber: um espaco localizado nas dependéncias do
Hospital Juliano Moreira, em Salvador, Bahia, que data de 1874, e o outro,
Escola México, criado em 1887, localizado no Rio de Janeiro, sendo que essa
instituicdo estendia seu atendimento a pessoas com deficiéncia fisica e visual.
Como se pode constatar nos estudos de Jannuzzi (1992) e Magalhaes
(1913), os médicos tiveram uma participacdo determinante para o processo de
atendimento e escolarizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil.
Logo, partiu desses profissionais a iniciativa de criar espagos escolares ligados
a hospitais psiquiatricos, por compreenderem a importancia da pedagogia no
atendimento a criangas na época classificadas com grave comprometimento
mental e social. Inicialmente essas criancas eram mantidas nesses espacgos de
isolamento social juntamente com adultos que entdo apresentavam quadro
clinico de “loucura”. Como exemplo disso, encontramos a criacdo do Pavilhdo
Bourneville, em 1905, anexo ao Hospicio da Praia Vermelha, na cidade do Rio
de Janeiro, fundado por iniciativa dos médicos Juliano Moreira e Fernando
Figueira. Tal empreendimento surgiu a partir de denuncias de uma comissao
instaurada para investigar o estado em que se encontravam os entdo
“alienados” presentes no Hospicio Nacional e na Colbénia da Ilha do

Governador.
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De acordo com os relatos de Magalhdes (1913), a comissdo era
composta pelos médicos Carlos Fernando Eira, Anténio Teixeira e Egidio de
Salles Guerra e pelo farmacéutico M. F. da Silva Araujo. Era grande o
desapontamento desses profissionais ao visualizarem criangas passeando em
meio aos corredores do hospicio ao lado de adultos com graves quadros de
transtorno, expostas até mesmo a episédios de nudez.

Apos a constatagao, a comissao se reportou ao entdo ministro da Justica
para expor a preocupante situacido das criancas, que dividiam o mesmo espaco
com adultos, sujeitas a presenciarem até mesmo obscenidades. Desse modo,
indicou-se a construgdo de um pavilhdo infantil, anexo ao hospicio, onde
seriam realizadas as intervencbes médicas e educativas como parte do
tratamento, acreditando-se que desse modo haveria condicdes adequadas
para que apresentassem melhoras. Com a iniciativa, deu-se origem as
orientacbes pedagogicas concomitantemente ao atendimento clinico
(JANNUZZI, 1992).

De acordo com a pesquisa de Muller (1998), o tratamento oferecido a
essas criangas se dava inicialmente com a organizagdo do espacgo, em seguida
eram definidas as intervengdes terapéuticas. As criangas eram agrupadas
mediante uma ferrenha classificacdo, que comecava pelo sexo, sendo depois
separadas em trés grupos, segundo o quadro de deficiéncia em que eram
enquadradas:

“O primeiro era composto por criangas na época denominadas
de idiotas, cretinas, epiléticas ou ndo, mas ‘invalidas’, o
segundo por criangas idiotas, cretinas ou ndo, mas ‘validas’, e,

o terceiro por criangas apropriadas, validas, imbecis,
retardadas, instaveis, perversas, epiléticas e histéricas ou nao”.

O elenco de atividades oferecidas no atendimento foi formulado sob uma
Optica classificatoria e estigmatizante, ou seja, a oferta escolar se organizava
de modo a segregar todos aqueles que se desviavam do padrdao de
normalidade e se dividia de acordo com escalas previamente demarcadas, a
partir do que se estipulava como “normal”.

[...] Para o ‘idiota valido’ a pequena escola, para o ‘invalido’, o

tratamento reabilitador e higiénico, para os adolescentes, as
oficinas, para os demais a grande escola. Essa forma de
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organizagao do espaco e do tempo das criangas garantia o
processo disciplinar, onde a crianga era todo o tempo vigiada e
controlada, numa juncao perfeita entre o regime hospitalar
classificatério, compondo um quadro geral e perfeitamente
visivel e sistematizado de uniformidades (MULLER, 1998, p.
85).

O senso de vigilancia e controle estava presente no olhar e nas praticas
do Estado no tocante ao tratamento das criangas com algum tipo de “desvio”
em relagdo ao padrdao normativo. O proprio diagndstico era realizado pelos
meédicos peritos da policia, que, apds avaliacdo, encaminhavam as criangas ao
internamento. No formulario de encaminhamento estava disposto que a
delegacia deveria ser informada nos casos de alta ou eventual saida da
crianga. Isso demonstra a relacdo estabelecida entre deficiéncia e
periculosidade, tendo como base para as internagbes as prescritivas policiais,
justificando tais praticas através de supostos riscos morais a ordem publica
(MULLER, 1998).

Na perspectiva foucaultiana, tais iniciativas atendiam ao discurso
elaborado dentro da légica da sociedade disciplinar, que tinha como objetivo o
controle social, interferindo nas agdes dos individuos e os impedindo de agir
contra a ordem estabelecida. As instituicdes, por sua vez, apropriavam-se
desse discurso, justificando suas praticas de reclus&o, que tinham por objetivo
vigiar e corrigir o sujeito. Dentre os mecanismos de controle, estdo: a policia —
responsavel pela vigilancia — e o hospicio — responsavel pela corregcéo
(FOUCAULT, 1996).

O atendimento institucional estava ligado a uma espécie de corregao ou
reparo moral, segundo o qual a pessoa era isolada e tratada mediante técnicas
terapéuticas e pedagdgicas, a fim de que essas criangas “anormais” se
tornassem lucrativas para a sociedade de consumo, tornando-se elas mesmas
responsaveis por sua propria manutengcdo. Cabia ao médico, mediante sua
classificagao clinica, apontar em quais criangcas se poderia investir e quais
deveriam ser abandonadas. Assim se travava o destino desses meninos
(MULLER, 1998).

As manifestacbes “desviantes” sdo ameacadoras da ordem

estabelecida, portanto a anormalidade era tida como um risco moral a
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seguranca, por isso a necessidade de disciplinar o individuo para que atingisse
minimamente o padrao de normalidade. Como estratégia, estruturou-se um
método médico-pedagdgico a ser desenvolvido nas instituigdes hospitalares,
numa perspectiva educativa em que a “[...] internacao era parte do tratamento e
tinha como objetivo a corregdo, o ajustamento social e a adequag&o as normas
sociais e onde também a crianga poderia melhorar espontaneamente, evitando
futuros prejuizos econdmicos e sociais ao Estado” (MULLER, 1998, p. 92).

De acordo com Muller (1998), inicialmente os objetivos perseguidos se
voltavam para a apropriagdo de uma socializacdo adequada e para o
desenvolvimento das atividades da vida diaria. Em seguida, era realizado o que
se chamava de ensino dos sentidos, que consistia na estimulacdo dos sentidos
(estimulagdo visual, auditiva, gustativa, sinestésica) numa perspectiva
funcional. Posteriormente se trabalhava o condicionamento de uma rotina, com
o intuito de minimizar os desvios de conduta.

De acordo com Foucault (1998), a légica da sociedade disciplinar se
volta para a manutencédo da ordem imposta, para o dominio e manutencao das
forcas que operam no poder. Tais forgas atuam no sentido de neutralizar a
acgao do sujeito para que ndo ameace a ordem estabelecida. Tal sociedade tem
como instrumento as instituicbes segregadoras, que tém por fungdes
primordiais: vigiar e punir os individuos que ndao se enquadram na ordem em
vigor.

Dentre os elementos que compdem esse aparato, destacamos a policia,
que tem a fungdo de vigiar, e os internatos, que servem como aparelhos
corretivos. Toda essa estrutura era referendada por agentes estratégicos,
como: os médicos, que classificavam através de seus laudos; os juizes, que
faziam uso das leis para assumirem o controle legal das vidas; e os
professores, que eram responsaveis pelo “adestramento” e disciplinamento
(MULLER, 2005).

Estudos realizados por Muller (2005) apontaram que Getulio Vargas
criou a Inspetoria Geral do Ensino Emendativo por meio do Decreto n® 24.794,
aos 14 de julho de 1934. Sua intengéo era agrupar as instituicdes que atendiam

a criangas na época caracterizadas de anormais nas areas do carater,
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psiquica, fisica e moral. O intuito maior era a unificagdo institucional para a
reclusdo de criangas consideradas inuteis, anormais ou perigosas a sociedade.
Contudo, seu plano nao logrou éxito, pois as instituicdes existentes estavam
ligadas a ministérios diferentes e, portanto, atendiam a interesses politicos
distintos, impossibilitando, assim, a sua jung&o.

A incessante busca pela normalizagdo do sujeito se voltava tanto para
um viés de controle do Estado sobre a vida do individuo como para uma
questao econdmica, dado que havia uma preocupagao com relagado aos gastos
que se tinha com os desvalidos. Assim,

“[---] este esquadrinhamento era parte integrante do processo
de normalizagdo. Percebe-se a compreensao do internamento
COmMO processo necessario para que a crianga se curasse,
regenerasse e tornasse um sujeito produtivo, podendo entédo

devolver ao Estado e a sociedade o que com ela fora gasto”
(MULLER, 2005, p. 8).

Aqueles em que as técnicas psiquiatricas ndo surtiam efeito eram
encaminhados para um processo educativo voltado apenas para a aquisi¢ao de
conteudos funcionais, também chamados de atividades da vida diaria, em que
se pretendia aproxima-los do padrao socialmente estabelecido. “Ao atingirem a
maioridade, realizava-se a permuta da ala infantil para a dos adultos, onde
eram entregues ao esquecimento até mesmo institucional” (MULLER, 2005, p.
9).

Segundo Marques et al. (2009), no contexto institucional o individuo
perde suas caracteristicas individuais e recebe o estigma do segmento ao qual
pertence; em outros termos, envolta pelas paredes da instituicdo, a pessoa
perde suas particularidades como sujeito desejante, possuidor de capacidades,
e ganha um esteredtipo préprio do grupo ao qual pertence. Assim, vé-se um
aluno com deficiéncia intelectual, por exemplo, como igual a todos os outros,
desprovido de suas caracteristicas individuais.

Ao refletirmos sobre os beneficios da institucionalizacdo da pessoa com
deficiéncia, percebemos que suas “vantagens” sdo voltadas para a sociedade
dos “normais”, que se redime, num olhar beneficente, do peso da culpa pela
segregacao historica. Do ponto de vista dos institucionalizados, tem-se um

prejuizo pela privagdo cultural a que sdo submetidos, uma vez que as
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aprendizagens e aquisi¢ées das fungdes superiores sdo mediadas a partir dos
processos coletivos.

De acordo com Marques et al. (2009), Vygotsky tece uma critica acerca
dos profissionais especialistas que se centram nos exames e apontam tao
somente para as limitagdes do individuo. A partir da realizagdo de testes
padronizados, esses educandos sdo categorizados e encaminhados as escolas
e demais servigos especializados, em que muitos permanecem isolados ao
longo de suas vidas. A visdo de Foucault sobre essa acepgdo meédica
“patologizante” vem em concordancia com o parecer de Vygotsky, quando fala
dos exames clinicos que classificam a pessoa, conforme apontam Marques et
al. (2009, p. 83):

O exame assumiu um importante papel no processo de
isolamento dessas pessoas em diferentes instituicdes. Foucault
(1999, p. 107) destaca que o exame ¢é a vigilancia permanente,

classificatoria, que permite distribuir os individuos, julga-los,
medi-los, localiza-los, e, por conseguinte, utiliza-los ao maximo.

Revestidos de um biopoder' esses especialistas caracterizam e
enquadram os sujeitos desviantes tendo como parametro aquilo que é
convencionalmente estabelecido como normal. Assim, dentro dessa relagao de
poder e dominagdo, estes grupos sofrem sangdes sociais, tais como:
subempregos e a negacao do acesso a diferentes espacgos a populacéo negra;
abandono e improdutividade aos idosos; reclusdo por meio da
institucionalizagdo as pessoas com deficiéncia, transtornos psiquiatricos e
outras inadequacdes consideradas “desvio de conduta”.

A sequir, discutiremos o processo de escolarizagdo das pessoas com
deficiéncia e a centralidade da escola comum que além de um direito se
constitui um espaco privilegiado para a aquisigao das habilidades humanas por
meio da apropriagdo da cultura e dos saberes historicamente sistematizados

pela humanidade.

' Biopoder é um termo elaborado pelo filésofo francés Michel Foucault para referir-se a pratica
dos Estados modernos e seus processos de regulagdo dos que a ele estédo sujeitos por meio
de uma "de técnicas numerosas e diversas para obter a subjugagao dos corpos e o controle de
populacoes".
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Vygotsky e a escolarizagao de alunos com deficiéncia

Mediante a conjuntura vigente, as pessoas com deficiéncia, assim como
qualquer grupo nao hegemanico, precisam ser vistas como cidadaos de direito,
desvencilhando-se da visdo assistencialista a qual foram submetidas durante
muito tempo. Essa visdo as deixa em segundo plano, como meros
coadjuvantes, ainda que sob a alegagcdo de compensagao — segregagao.
Assim, € preciso que haja a apropriagdo dos mecanismos que favoregcam a
autonomia dessas pessoas, a fim de que se apropriem das ferramentas
necessarias a construgédo de sua cidadania (SASSAKI, 2003).

Um dos maiores instrumentos para a equiparacdo de oportunidades é
sem duvidas a educacdo. E por meio dela que o homem se emancipa, que
adquire a consciéncia de si e do mundo que o cerca, o que se constitui ponto
de partida para as conquistas por ele aspiradas (FREIRE, 1999).

Poulin (2010, p. 37) destaca a escola como a grande propulsora do
processo colaborativo, pois é mediante as praticas educativas que se
constroem relacbes de mutualidade, pautadas em valores e praticas
cooperativas, que permitem a elaboracdo de um modelo social equanime:

E ai que intervém a escola, pois &, antes de tudo, pela acéo
educativa junto aos jovens cidadaos, e, sobretudo pela
experiéncia de cooperacdo e da contribuicAo que as
sociedades humanas poderdo assistir ao desdobramento
dessa proximidade necessaria para uma verdadeira sociedade

‘inclusiva’, com seus valores de respeito da vida humana e de
‘igualdade de direitos’.

Entretanto, a escola, como aparelho ideolégico de um sistema desigual,
reproduz a logica que perpetua a estrutura de poder e dominagao existentes.
Tal estrutura inclui os seres humanos de forma injusta a partir de hierarquias
centradas na desigualdade, marginalizando e estabelecendo padroes
impermeaveis a todos os que nela nao se enquadram (POULIN, 2010).

A educacdo é um setor que se insere em meio a uma sociedade
desigual, em que alguns possuem bens em excesso e outros detém apenas a
forca de trabalho. Nessa ordem se constituem exploradores e explorados, ricos

e pobres, dominadores e dominados, todos incluidos em meio a essa ldgica.
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Por razdo desse contexto, faz-se necessaria a luta por uma sociedade que
inclua de maneira mais justa os excluidos (ROSSETTO et al., 2006).

Vivemos em uma sociedade estruturada para atender a um tipo de
padrao de seres humanos, uma vez que se busca uniformizar, no processo de
“massificagdo” do homem, suas caracteristicas, com vistas a atender a uma
l6gica de mercado, objetivando-se perpetuar a estrutura de poder existente.

Dentro desse contexto, a deficiéncia e demais diferengas presentes no
ser humano desestabilizam uma légica voltada para um padrao de normalidade
culturalmente estabelecido, o que impede sua insercdo direta dentro desse
universo cultural como ocorre com os ditos normais.

O defeito, ao criar um desvio do tipo humano bioldgico estavel
do homem, ao provar a perda das fungdes, a insuficiéncia ou a
deterioracdo dos orgaos, a reestruturagdo, mais ou menos
substancial, de todo o desenvolvimento sobre novas bases,
segundo o novo tipo, perturba, logicamente, o curso normal do
processo de enraizamento da crianga a cultura, ja que a cultura
esta acomodada a uma pessoa normal, tipica, esta adaptada a
sua constituicdo, e o desenvolvimento atipico esta
condicionado pelo defeito ndo pode se enraizar direta e

imediatamente na cultura, como ocorre com a crianga normal.
(VYGOTSKY, 1983, p. 27, tradugao nossa?).

No entanto, o processo de desenvolvimento da crianga, em suas
multiplas dimensodes, ocorre fundamentalmente a partir de sua inser¢cao no
contexto sociocultural. E na relagdo de troca que se viabiliza dialogicamente a
aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa.

Portanto, caso se questione de onde nascem, como se
formam, de que modo se desenvolvem o0s processos
superiores do pensamento infantil, devemos responder que

surgem no processo de desenvolvimento social da crianga por
meio da transferéncia a si mesma das formas de colaboracao

2 “El defecto, al crear una desviacion del tipo humano biolégico estable del hombre, al provocar
la pérdida das funciones, la insuficiencia o deterioro de drganos, la reestructuracion, mas o
menos sustancial, de todo el desarrollo sobre nuevas bases, segun el nuevo tipo, perturba,
I6gicamente, el curso normal del proceso de arraigo del nifio en la cultura, ya que la cultura
estda acomodada a una persona normal, tipica, esta adaptada a su constituicién, y el desarrollo
atipico condicionado por el defecto no puede arraigar directa e inmediatamente en la cultura,
como sucede en el nifio normal” (VYGOTSKY, 1983, p. 27).
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gue a crianga assimila durante a interacdo com o meio social
que a rodeia. (VYGOTSKY, 1983, p. 219, tradugéo nossad).

De modo contrario, se a crianga € privada do convivio social, do contato
com o outro, da construgdo coletiva, instala-se ai uma barreira para o pleno
desenvolvimento da pessoa, comprometendo, desse modo, as fungdes
psiquicas superiores, uma vez que tais fungdes tém como condi¢ao, para a sua
maturacgao, as relacdes de mutualidade em meio a um contexto sociocultural.

O distanciamento da coletividade ou a dificuldade de
desenvolvimento social, por sua vez, determina o
desenvolvimento incompleto das fungdes psiquicas superiores,
as quais, quando €& normal o curso das coisas, surgem
diretamente em relagdo com o desenvolvimento da atividade

coletiva da crianga. (VYGOTSKY, 1983, p. 223, tradugao
nossa‘).

Em relagcdo a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, a luta ndo é contra a deficiéncia, haja vista que esta se apresenta
como condi¢ao natural do sujeito. Entretanto, a busca por sua inser¢gdo em um
ambiente socioeducacional inclusivo favorece sobremaneira o desenvolvimento
de suas fungdes superiores, viabilizando a sua aprendizagem e autonomia
através das trocas ocorridas nas atividades coletivas. “[...] Assim como é
praticamente inutil lutar contra o defeito e suas consequéncias diretas, €, ao
contrario, legitima, frutifera e promissora a luta contra as dificuldades na
atividade coletiva” (VYGOTSKY, 1983, p. 223, tradug&o nossa®).

No caso dos alunos surdos, por exemplo, Vygotsky (1983) afirma que a
sua reclusdo em ambientes isolados apenas para surdos prejudica o seu

desenvolvimento, pois € no contexto social da coletividade que se constréi a

3 “Por tanto, si se pregunta de déonde nacen, como se forman, de qué modo se desarrollan los
procesos superiores del pensamiento infantil, debemos responder que surgen en el proceso de
desarrollo social del nifio por medio de la traslacion a si mismo de las formas de colaboracion
que el nifo asimila durante la interacciéon con el medio social que lo rodea” (VYGOTSKY, 1983,
p. 219).

4 “[...] El apartamiento de la colectividad o la dificultad del desarrollo social, a su vez, determina
el desarrollo incompleto de las funciones psiquicas superiores, las cuales, cuando es normal el
curso de las cosas, surgen directamente en relacidon con el desarrollo de la actividad colectiva
del nifio” (VYGOTSKY, 1983, p. 223).

5 “Asi como es practicamente inutil luchar contra el defecto y sus consecuencias directas, es, a
la inversa, legitima, fructifera y promisora la lucha contra las dificultades en la actividad
colectiva” (VYGOTSKY, 1983, p. 223).
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linguagem, a partir da qual se socializam a aprendizagem e a educacgao voltada

para a inclusao social.

[...] a exclusdo da crianga surda-muda da comunidade, seu
confinamento exclusivamente ao ambiente de outras surdas-
mudas e a dolorosa alteragdo de sua comunicagdo e
colaboracdo com os ouvintes. Todo o circulo ¢é
consequentemente composto de trés momentos interligados. A
educacgao social se apoia no desenvolvimento incompleto da
linguagem, o que leva a exclusao da comunidade, e a exclusao
da comunidade simultaneamente retarda a educagéo social e 0
desenvolvimento da linguagem. (VYGOTSKY, 1983, p. 232,
tradugdo nossabd).

Destacam-se, desse modo, as contribuicbes coletivas entre alunos
surdos e ouvintes mediante o emprego de uma linguagem acessivel, que
permita uma ampla compreens&o entre os pares, haja vista que isso vem a ser
essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento de ambos.

Por isso o estudo da coletividade das criangas surdas-mudas,
as possibilidades de uma colaboragao coletiva com as criancas
ouvintes, o uso maximo de todos os tipos de linguagem
acessiveis a crianga surda-muda, € uma condicao necessaria

para a melhora profunda de sua educagao. (VYGOTSKY, 1983,
p. 233, traducao nossa’).

Vygotsky (1983) ressalta a importancia das interagées da crianga para o
desenvolvimento de suas fungdes intelectuais superiores. Desse modo, o autor
traz uma grande contribuicdo para a concepgdo de um ambiente escolar
inclusivo, visto que € em meio ao trabalho coletivo que ha a contribuicdo entre
0s pares, 0 que viabiliza a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga.

Embora com ritmos e formas de aprendizagem peculiares, o desenvolvimento

6 “[...] la exclusién del nifio sordomudo de la colectividad, su reclusién exclusivamente en el
ambiente de los otros sordomudos y la penosa alteracion de suy comunicacion y colaboracion
con los oyentes. Todo el circulo estda compuesto, por conseguiente, de tres momentos
intervinculados entre si. La educacioén social se apoya en el desarrollo incompleto del lenguaje,
este conduce a la exclusion de la colectividad, y la exclusion de la colectividad frena
simultaneamente tanto la educacion social como el desarrollo lingtistico” (VYGOTSKY, 1983,
p. 232).

7 “[...] la exclusién del nifio sordomudo de la colectividad, su reclusién exclusivamente en el
ambiente de los otros sordomudos y la penosa alteracién de suy comunicacion y colaboracion
con los oyentes. Todo el circulo esta compuesto, por conseguiente, de tres momentos
intervinculados entre si. La educacién social se apoya en el desarrollo incompleto del lenguaje,
este conduce a la exclusion de la colectividad, y la exclusion de la colectividad frena
simultaneamente tanto la educacion social como el desarrollo lingtistico” (VYGOTSKY, 1983,
p. 232).
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da crianga com deficiéncia, por sua vez, assemelha-se ao das demais.
Portanto, é na relacao de troca, de parceria, que se torna real o conhecimento
que esta latente dentro do universo de possibilidades da crianga.

A privagdo ou o isolamento da crianca de um ambiente rico em
diferencgas inviabiliza seu desenvolvimento, Logo, Vygotsky (1983) destaca que
a negacgao dos espagos coletivos vem a ser o verdadeiro fator impeditivo do
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, uma vez que lutar contra a
deficiéncia seria inutil, j3 que essa é uma particularidade natural da pessoa.
Deve-se, assim, lutar pelo ingresso dos alunos com deficiéncia nos diferentes
espagos sociais, cabendo destacar, entretanto, que a escola é a grande
propulsora da inclusdo em todas as suas dimensoes.

E muito comum presenciarmos no cotidiano da escola cenas que
demonstram como o aluno é culpabilizado por seu fracasso escolar, levando
em consideragdo apenas seus aspectos cognitivos, refutando as possibilidades
que emergem do contexto social em que a crianga esta imersa, bem como as
situacdes que podem ser criadas pelo professor, na condicdo de mediador,
para o favorecimento da aprendizagem do aluno, como nos mostram
Figueiredo e Poulin (2008, p. 247) em seus estudos sobre os aspectos
funcionais do desenvolvimento cognitivo de criangas com deficiéncia mental: “O
desenvolvimento de estratégias de resolugéo de problemas depende algumas
vezes das caracteristicas cognitivas do sujeito e outras vezes dos suportes
sociais e contextuais que lhes sio oferecidos”.

No entanto, € muito mais dificil quebrar as barreiras culturais do que as
da deficiéncia, pois ja se cristalizou no universo cultural a ideia de incapacidade
da pessoa com deficiéncia. Por isso, Vygotsky (1983) revela a importancia da
quebra dos paradigmas culturais que impedem o acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia nos diferentes espagos culturais, sociais e
educacionais, dado que sao esses espacos que viabilizam a possibilidade da
aprendizagem e do desenvolvimento de todos os seres humanos.

Grandes foram as contribuicbes do pensamento sociointeracionista para
0s saberes e praticas nos campos da Psicologia e da Pedagogia, entre outros.

Dentre os principais representantes dessa corrente, destaca-se Vygotsky, pela
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relevancia dispensada ao processo educacional da crianga, considerando
sobretudo a escola como lugar privilegiado para a constru¢gado da aprendizagem
e desenvolvimento da pessoa. De igual modo, o papel do “outro” na condigéo
de mediador do processo de aprendizagem, fato que da primazia a riqueza da
heterogeneidade, das diferencas, para o enriquecimento das experiéncias de
aprendizagem no ambiente escolar.

Os estudos de Vygotsky sobre criangas com deficiéncia, na época
chamadas de criancas com “defeito”, contribuiram sobremaneira para esse
campo de conhecimento, ao qual o autor dedicou parte consideravel de sua
obra. Caminharemos com esse autor durante a pesquisa, a luz da teoria
sociointeracionista, por entendermos que 0S processos nao ocorrem
isoladamente do contexto sdcio-histérico, que o sujeito se desenvolve mediante
um processo dialético em meio a uma realidade sociocultural em que ele a
transforma ao mesmo tempo que € transformado.

Desse modo, entende-se que os termos que designam os fendbmenos
sociais sofrem a influéncia direta do contexto socio-histérico em que se
encontra o autor. Entretanto, mesmo fazendo uso do termo “defeito” para se
referir as pessoas com deficiéncia, Vygotsky (1983) inova na concepgéo que
tem desses sujeitos e rompe com a estrutura cultural que os condena a viver
em espacos separados.

O processo educativo € compreendido por Vygotsky (1983) como o
processo que, embora extrinseco ao sujeito, oferece-lhe os instrumentos a
partir dos quais ele podera operar tanto na realidade objetiva quanto na
instancia subjetiva, isso porque, por meio da apropriacdo da cultura, o ser
humano consegue produzir os instrumentos que Ihe possibilitarao transformar a
natureza para garantir suas condi¢cdes de existéncia. Do mesmo modo, ha um
trabalho interno que demanda a utilizacdo de instrumentos mediadores por
meio dos quais se torna possivel operar o proprio pensamento, assim:

A educacdo, por sua vez, pode ser definida como o
desenvolvimento artificial da crianga. A educagéo € o dominio
engenhoso dos processos naturais do desenvolvimento. A

educacao nao apenas influi sobre uns ou outros processos do
desenvolvimento, como também reestrutura, da maneira mais
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essencial, todas as fungdes da conduta. (VYGOTSKY, 1987, p.
187).

Por essa raz&o, a escola constitui-se um l6cus privilegiado para o
processo de desenvolvimento humano, uma vez que é o espago em que sao
transmitidos os saberes historicamente sistematizados pela humanidade. A
apropriagdo desse conjunto de conhecimentos ou acervo cultural modifica o
sujeito, pois lhe oferece os instrumentos que lhe possibilitardo superar as
funcdes mentais elementares rumo as fungdes mentais superiores. Isso ocorre
no instante em que o individuo passa a usar dos signos como instrumentos
mediadores da agado do pensamento, superando a analise da realidade a partir
da mera captacéo sensorial. A esse respeito, Baquero (1998, p. 76) afirma que:

[.] os processos de desenvolvimento consistem na
apropriacédo de objetos, saberes, normas e instrumentos
culturais em contextos de atividade conjunta socialmente
definidos (familia, escola, com seus diversos formatos de
atividade). A ‘educacado’ (aprendizagem em contextos de
ensino com graus diversos de formalidade) possui um papel
inerente (ndo meramente coadjuvante) aos processos de
desenvolvimento. O desenvolvimento €, nestas condigbes, um
processo artificial. E na medida em que a apropriagéo implica a
interiorizacdo  progressiva de operagbes psicolégicas
originadas intersubjetivamente, e que tal processo pode ficar

truncado ou incompleto, o desenvolvimento das formas mais
avancgadas do psiquismo resultara um processo contingente.

Problemas relacionados a formacao dos professores e demais membros
da escola, precariedade da estrutura fisica e de materiais da escola, entre
outros, sao dificuldades de ordem social que interferem na formacao de todos
os alunos, portanto ndo € um agravante na vida escolar apenas dos estudantes
com deficiéncia. Tais entraves se interpdem no processo de aprendizagem da
crianga, impedindo-a de atingir niveis mais elevados de desenvolvimento. “Por
acaso a enorme massa de criancas sadias da humanidade alcanca tudo que
eles poderiam e deveriam obter em sua estrutura psicofisiolégica?”
(VYGOTSKY, 1987, p. 87).

A teoria histérico-social trouxe a tona a importancia vital das relacdes
interpessoais para a formagédo do ser humano. Nao se pode construir seres
humanos fora das relagdes sociais. Segundo Vygotsky (1987), a pessoa €

resultante de duas vertentes: uma natural e outra social. A partir dessa
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premissa, ele configura os campos genéticos no processo de evolugao, sendo
estes: a filogénese, que diz respeito a evolucdo da espécie humana; a
ontogénese, que concerne ao caminho evolutivo do homem dentro da sua
espécie; a sociogénese, que tem relagdo direta com o processo histérico dos
grupos socioculturais em que esse homem esta inserido; e a microgénese, que
€ inerente as experiéncias individuais de cada sujeito em meio a uma realidade
sociocultural.

Assim, pode-se dizer que o processo filo e ontogenético é uma
condicionante que atravessa o ser humano, de maneira involuntaria.
Entretanto, € o repertorio socio-histérico, em comunicagao dialética com a
pessoa, que a transforma em ser humano, ao mesmo tempo que essa
realidade social também ¢é transformada pelos seus individuos. O ser humano
€, por assim dizer, sujeito em um contexto socio-histérico, sendo este
responsavel pela viabilizagdo da aprendizagem, por meio da transformacgéo da
linguagem, dos simbolos e dos signos, sem 0s quais se inviabilizaria o
desenvolvimento humano. E, portanto, a aprendizagem que torna possivel o
desenvolvimento, isto €, a aprendizagem ocorre primeiro, sendo a partir dela
que as estruturas mentais e organicas se transformam, resultando no
desenvolvimento.

Nao podemos fragmentar a pessoa, compreendendo e intervindo em seu
desenvolvimento de modo a separa-la em segmentos organico, psicoldgico,
social, etc. E necessario entendermos o ser humano globalmente, numa
estrutura integrada. Desse modo, torna-se inviavel dicotomizar o
desenvolvimento do aluno publico-alvo da educacdo especial. Se a
aprendizagem torna possivel o desenvolvimento, € inutil tentarmos estimular o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, por exemplo, sem

investirmos em sua aprendizagem.

Consideragoes Finais

Partindo do objetivo de estudar o processo de escolarizagdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil, a luz dos pressupostos tedricos presentes na obra de

Lev Vygotsky, foi possivel apreender a trajetéria histdérica de segregacao
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desses individuos. Pudemos constatar que as pessoas com deficiéncia foram
marginalizadas em fung&o do padrdo de normalidade que se convencionou na
esteira da histéria, materializado em diferentes espacialidades e condicionantes
culturais.

No entanto, o padrado de normalidade socialmente estabelecido, embora
seja amalgamado ao sujeito e transmitido ideologicamente como atributo
natural, é construido para garantir a supremacia de um grupo sobre outro,
justificando, assim, os processos de opressao e dominagao.

Logo, a construgdo da normalidade passa necessariamente por uma
relacdo de poder que se liga diretamente ao modo de produgao capitalista, que
demanda um determinado tipo de homem e de mulher para atender as
necessidades do modo de produgéo capitalista. Ou seja, o proprio perfil de
normalidade é elaborado sob a Optica da economia, que objetifica o ser
humano em fun¢do do acumulo do capital.

Nessa perspectiva, as instituicdes especializadas surgem como espécies
de “guardias” da ordem social, ameacgada pela presenca de sujeitos desviantes
que subvertem a ordem e afrontam a perpetuagdao do status quo. Essas
instituicbes sdo mecanismos disciplinares que resguardam os ditos normais do
convivio com aqueles que destoam da identidade hegemdnica. Do mesmo
modo, funciona como dispositivo de coacido e puni¢cao exemplar com o intuito
de garantir o controle e a continuidade do sistema social existente.

No que concerne aos apontamentos de Vygotsky, destacamos a
relevancia das mediagdes sociais para o processo de superagao da base
bioléogica em que se assenta o desenvolvimento humano, isso porque
organicamente o homem n&o traz consigo as condi¢bes de existéncia,
necessitando, pois, construir os meios para a sua sobrevivéncia. Nesse
movimento, acumula-se um conjunto de conhecimentos que sao transmitidos
ao longo da historia e internalizados pelos sujeitos.

Sendo o homem um ser social, fazem-se necessarias as condicdes para
que haja a construcado de sua natureza cultural. Nos estudos da defectologia,
Vygotsky (1983) indica que o desenvolvimento das fungbes mentais superiores
ocorre por meio das trocas coletivas, pois € na coletividade que os homens se
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fazem homens. Assim, compreende-se que a escola comum inclusiva ganha
destaque no processo de transmissdo dos saberes historicamente
sistematizados pela humanizada, e de apropriagcdo cultural. Desse modo,
quanto mais diversificado for esse ambiente em suas interagdes, mais ricas
serdo as trocas e as possibilidades de desenvolvimento das aquisi¢coes
intelectivas e sociais do sujeito.

Se, pois, o desenvolvimento ndo se constitui por vias exclusivamente
biolégicas, a superacdo de tais componentes elementares ocorre por
intermédio da relac&o dialética entre sujeito e meio ou ainda entre organismo e
meio, portanto destaca-se o carater fulcral da inclusdo em seu sentido mais
amplo, pois, sendo o homem sintese de multiplas determinacdes, priva-lo das

interagcdes sociais significa negar-lhe a possibilidade de hominizagao.
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