DOI: 10.47456/krkr.v1i4.31859

Educacao do campo: uma histéria de luta e resisténcia

Field education: a story of fight and resistance
Silvanete Pereira dos Santos

Resumo: Esse artigo objetiva apresentar uma breve discuss&o sobre a historicidade da
educacdo do campo no Brasil. Acrescenta-se a esse historico trés ultimos grandes
eventos no campo da pedagogia da alternancia e da educacéo do campo de modo geral.
Traz as consideragdes do segundo Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (Il ENERA), do aniversario dos 50 anos do Movimento Educacional
Proporcional do Espirito Santo (MEPES), precursor da pedagogia da alternancia no
Brasil, e os apontamentos do Seminario Internacional dos 50 anos da Pedagogia da
Alternancia no Brasil.

Palavras-chave: Educacao do Campo. Pedagogia da Alternancia. Movimentos sociais
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Abstract : This article aims to present a brief discussion about the historicity of the
Brazilian’s Rural Education. It adds, to this record, the last three major events in the field
of the Pedagogy of Alternation and, in a general sense, to the Rural Education historical
itself. It brings considerations of the second National Conference of the Agrarian Reform
Educators (/I ENERA), also the 50" anniversary of the Espirito Santo’s Proportional
Educational Movement (MEPES), precursor of Brazilian’s Pedagogy of Alternation and
the notes to the International Workshop of Brazilian’s 50 years Pedagogy of Alternation.
Keywords: Rural Education. Pedagogy of Alternation. Social movements in the
countryside

Introducgao

Historicamente, a escola destinada aos camponeses foi reduzida a um
modelo de escola urbana no campo, que desconsidera a materialidade das
vivéncias e da identidade desse grupo como sujeitos sociais de direito.

A Educagéo do Campo surge do processo de luta dos movimentos sociais,
pois ela nasceu como critica a realidade da educacgao brasileira, particularmente
a educagao destinada aos povos do campo. A pedagogia da alternancia destaca-
se neste contexto e se diversifica em multiplas concepgdes, distribuidas nas mais
variadas praticas de Educag¢ao do Campo no Brasil.

No percurso de luta politica por um projeto popular de desenvolvimento
para o meio rural, a Educagdo do Campo foi inserida na agenda das politicas

publicas, tendo como base a luta social, a organizacéo e a vida dos camponeses.
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Dentre as diferentes praticas pedagdgicas, fica evidente a formagao
mediada pela alternancia no processo didatico, desenvolvido por algumas
instituicdes e movimentos sociais. Dentre eles temos: as Escolas Familias
Agricolas, o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e algumas universidades
federais. Destacam-se as atividades do Programa Nacional da Reforma Agraria
(PRONERA), que possibilitaram, no cenario nacional, o espago para o debate
tedrico e pratico e a experiéncia apresentada pelo MEC destinada ao Programa
de Apoio a Formacgao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO). Atualmente temos cerca de 42 Licenciaturas em Educacéo do

Campo no Brasil.

O contexto do campo brasileiro

O campo brasileiro historicamente foi marcado pela ideia de lugar
atrasado. Essa forma de pensar € imbuida da ideologia dominante que
desconsidera a diversidade de sujeitos e relagdes sociais que o permeiam. Essa
concepgao faz parte da légica do capital que o entende apenas como o espago
da producéo e do latifundio."

Segundo Medeiros (2012), o latifundio brasileiro tem sua origem a partir
da colonizagdo. A metropole precisava extrair da colénia a producao de bens
necessarios para a manutencao da coroa portuguesa. Para isso, foram criadas
as sesmarias? que, na historia brasileira, vieram acompanhadas da tentativa de
escravizar primeiro os indios, e, apos o fracasso no processo de escravizagao
indigena, houve a escravizagado dos africanos. As sesmarias atrairam também
muitos portugueses pobres que vinham em busca de melhores condi¢gdes de

vida. Ao chegar, tomavam posse de um pedaco de terra indiscriminadamente.

1 O termo latifundio, de origem latina, era usado na Roma Antiga para referir-se as extensdes
de terra controladas pela aristocracia e passou a ser utilizado para designar grandes
propriedades de terra em geral” (MEDEIROS, 2012, p. 445).

2 Em 1375, foi estabelecida, em Portugal, a Lei das Sesmarias, seu objetivo era ajudar no avango
da agricultura que se encontrava abandonada em virtude das batalhas internas e da peste negra.
Essa lei mais tarde foi adaptada para funcionar no Brasil. Segundo a Lei das Sesmarias, se o
proprietario néo fertilizasse a terra para a producao e a semeasse, esta seria repassada a outro
agricultor que tivesse interesse em cultiva-la. Somente aqueles que tivessem algum lago com a
classe dos nobres portugueses em Portugal, os militares ou os que se dedicassem a navegacao
e tivessem obtido honrarias que |hes garantissem o mérito de ganhar uma sesmaria tinham o
direito de recebé-la (INFOESCOLA, 2012).
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O fim das sesmarias se deu com o advento da independéncia. Por certo
tempo, o pais ficou sem uma legislagdo que regulamentasse as concessdes de
terra, até a aprovagao da Lei de Terras. Segundo Medeiros (2012, p. 445),

Essa legislagdo consagrou o regime de uso de terra que vinha
da colénia: predominio de grandes unidades, com uso
abundante de mao de obra (escrava num primeiro momento,
livre no final do século XIX), voltadas para cultivos destinados ao
mercado externo — café, entdo principal produto da pauta de
exportagdes e carro-chefe da economia nacional, cana-de-
acucar, algodao e outros —, ou para a pecuaria extensiva, no
caso de terras ndo utilizadas pela agricultura de exportagéo e
mais distantes dos portos. Essas propriedades eram marcadas
também pelo poder dos grandes proprietarios, poder que se

estendia aos que habitavam seus arredores e aos municipios,
por meio do controle das Camaras.

No momento atual, o modelo de desenvolvimento que concebe a
existéncia do latifundio € marcado pelo esvaziamento do campo por meio do
éxodo rural, da negagdo do campesinato, do crescimento e expansao do
agronegocio, da produgdo para a exportagdo, do uso extensivo de agrotoxico e
do controle das sementes geneticamente manipuladas, dentre outros fatores
fortemente contestados pelos Movimentos Sociais. A visdo capitalista
hegemonica de acesso a terra

[...] defende a ideia de que o Brasil ja resolveu seu “problema
agrario”; portanto, ndo ha necessidade de uma Reforma Agraria
do tipo classico. Do ponto de vista do capitalismo, agora em sua
fase de dominacédo pelo capital financeiro e pelas empresas
transnacionais, de fato, ndo ha necessidade de democratizagao
da propriedade da terra como fator indutor do desenvolvimento

do mercado interno e das forgas produtivas no campo [...]
(STEDILE, 2012, p. 664).

Os Movimentos Sociais recolocam o campo no cenario das politicas,
tendo como base um modelo de desenvolvimento e de uma concepcédo de
campo, em oposicdo a ideia hegemodnica baseada no latifundio e no
agronegocio. Nesse sentido, Fernandes (2008) compreende o conceito de
campo como uma totalidade na qual sdo desenvolvidas as varias dimensodes da
existéncia humana. Parte da visdo de territdrio como um espaco de producao da
vida.
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Ao falarmos de territério, € importante compreendermos que esse
conceito é muitas vezes utilizado como instrumento de dominacdo das
comunidades rurais pelo controle social dos modelos de desenvolvimento
apresentados pelo capital. Neste trabalho, o territério esta sendo compreendido
como um espago de “[...] totalidade, multidimensionalidade, escolaridade e
soberania. Portanto, € impossivel compreender este conceito sem conceber as
relacdes de poder que determinam a soberania” (FERNANDES, 2008, p. 52).

A ideia de territério como totalidade refere-se ao entendimento dele como
um todo integrado, porém nd&o como uno. Cada territorio € uma totalidade
multidimensional, que é determinada pelas relagdes sociais. Dessa forma, cada
sujeito podera criar as referéncias de seu territorio. Dentro dele estado as varias
dimensdes que o constituem: politica, social, econdmica e geografica, dentre
outras. Dai decorre a ideia da multiterritorialidade.

O territério como um espago multidimensional e multiterritorial evidencia
a existéncia do territério material e imaterial. “O territério material constitui-se nos
espacos fisicos, enquanto os imateriais, nos espacos sociais por meio de
pensamentos, conceitos, teorias e ideologias”, que apresentam entre si uma
relacdo de indissociabilidade (FERNANDES, 2008, p. 55). As construgbes e
acdes humanas no territorio material sdo sustentadas pelo universo simbdlico da
linguagem, ou seja, por um conjunto de leis, normas, teorias e ideologias, dentre
outras, que constituem seu referencial.

As questdes agrarias no Brasil, de acordo com Fernandes (2008),
aparecem divididas entre duas compreensdes de campo: o territério camponés,
que se auto-organiza para a subsisténcia como forma de potencializar todas as
dimensdes da vida dos seus sujeitos; e o territério do agronegocio, que tem sua
organizagdo na producado de mercadorias para a exportagdo. Enquanto este
apresenta paisagens homogéneas, monocultura e pouca presenga do elemento
humano, aquele apresenta uma paisagem heterogénea, caracterizada pela
presenga de pessoas.

Cada um desses territorios é representado por um paradigma especifico.
O camponés é norteado pelo paradigma da questao agraria que se transformou

no novo desafio de “[...] reconstrugcédo das possibilidades de superagdo do modo
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capitalista de producdo. Na manutencdo dessa perspectiva, os Movimentos
Sociais camponeses sao alguns dos poucos espagos, no qual se acredita nessa
possibilidade” (FERNANDES, 2008, p. 44). O paradigma do capitalismo agrario,
no qual situa o territério do agronegécio, pauta-se na concentragédo de poder
expresso em terra, dinheiro e tecnologia. Enquanto um representa o problema
da concentracdo de poder mediado pelo capital, com o crescimento da
desigualdade pela exclusdo dos camponeses do acesso a “terra, capital e
tecnologia”, o outro se ocupa em travar uma luta que denuncie a “violéncia da
exclusédo e da expropriagao”.

O conceito de agronegécio € carregado da ideologia do capitalismo
agrario, com a intengao de mascarar os velhos problemas da questao agraria
mediante a utilizagdo de um novo termo. Para Fernandes (2008, p. 48), o
agronegocio:

[...] € também uma construgdo ideoldgica para tentar mudar a
imagem latifundista da agricultura capitalista. O latifundio
carrega em si a imagem da exploragao, do trabalho escravo, da

extrema concentracdo de terra, do coronelismo, da
subserviéncia, do atraso politico e econémico.

Nota-se que a imagem do agronegécio € uma construgao ideologica que
tem o objetivo de maquiar o viés da concentragao predatoria, expropriadora e
excludente da agricultura capitalista. Essa nova roupagem possibilitou a
expansao da territorialidade do capital, aumentando o seu poder sobre o territorio
e as relagdes sociais, perpetuando o sistema de opresséo.

O processo ideoldgico que permeia o territério do agronegécio atua como
ferramenta de defesa e prote¢cdo do capital, a partir da premissa da extensa
produtividade e da geragao de riquezas. Torna-se o referencial de produgéo por
exceléncia e, portanto, intocavel. Se o uso social da terra esta atrelado a ideia
de producdo, entdo o discurso da Reforma Agraria fica deslocado desse
contexto. O agronegdcio é utilizado para fortalecer o capital pela dominagao da
terra, da tecnologia e das politicas de desenvolvimento.

O discurso ideoldégico da agricultura patronal criou um processo de
mercantilizacdo da Reforma Agraria, fazendo com que o acesso a terra “[...] seja

por meio das relacbes de mercado, de compra e venda. O controle da
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propriedade da terra € um dos trunfos do agronegécio. E fundamental que a terra
esteja disponivel para servir a logica rentista” (FERNANDES, 2008, p. 50).

A concentragao de terras nas méaos de poucos coloca o Brasil no cenario
de desigualdade e desequilibrio entre o rural e o urbano. A ma distribuicao da
terra tem gerado conflitos e motivado a luta por Reforma Agraria. Stedile (2012,
p. 657) diz que “Reforma Agraria € um programa de governo que busca
democratizar a propriedade da terra na sociedade e garantir 0 seu acesso,
distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir’. Na
perspectiva dos Movimentos Sociais, a posse da terra passa pela sua
democratizacao e pela eliminagao do latifundio. Stedile ressalta que a questéo
agraria no imaginario popular, amplamente propagada pelos mecanismos
midiaticos, compreende a expressdao Reforma Agraria “[...] apenas como
sinbnimo de desapropriagao de alguma fazenda e da politica de assentamentos
rurais [...]” (STEDILE, 2012, p. 663). Essa visdo esvazia a luta pela terra do
aspecto politico da oposi¢ao ao atual modelo de desenvolvimento.

Essa visdao superficial e equivocada do processo de recampesinato
vinculada a midia brasileira € resultado da agao do territorio imaterial (ideoldgico)
do capitalismo, que consolida a sua territorialidade, mediante a destruicdo dos
camponeses. Nesse sentido, percebemos que a agao dos Movimentos, por meio
da luta pela terra, representa uma politica de reafirmacgao do territério camponés,
haja vista que ele necessita da redistribuicdo da terra para produg¢ao da vida de
seus sujeitos. Além disso, esse € um direito e uma questao de justica social.

Os Movimentos defendem “[...] o conceito de territério como espaco de
vida e multidimensional que explicita o seu sentido politico e as relagcbes de
poder necessarias para configura-las” (FERNANDES, 2008, p. 58). E com essa
compreensao de campo e de territério que os povos do meio rural, organizados
em movimentos, partiram para o enfrentamento da exclusdo e da expropriagao
geradas pelo territorio capitalista, na luta pela construgdo de uma escola do
campo e para 0 campo.

Mészaros (2008, p. 27) expressa que “[...] € necessario romper com a
l6gica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa

educacional significativamente diferente” e que seja instrumento de luta que
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recoloque o campo na agenda publica do pais, bem como uma proposta de

educacéo e de desenvolvimento que supere a logica da exclusdo e que coloque

em confronto dois projetos diferentes de desenvolvimento, conforme o quadro a

sequir:

Quadro 1 — Comparativo de projetos de desenvolvimento para o campo brasileiro

CAMPO DO AGRONEGOCIO

CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

Monocultura

Policultura

Paisagem homogénea e simplificada

Paisagem heterogénea e complexa

Producao para exportacao
(preferencialmente)

Producido para o mercado interno e para a
exportacao

Cultivo e criagdo onde predominam as
espécies exoticas

Cultivo e criacdo onde predominam as
espécies nativas e da cultura local

Erosao genética

Conservagao e enriquecimento da diversidade
biolégica

Tecnologia de excecdo com elevados
niveis de insumos externos

Tecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade
bioldgica primaria da natureza

Competitividade e eliminagéo de emprego

Trabalho familiar e geracao de emprego

Concentracdo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social

Democratizacao das riquezas -
desenvolvimento local

Exodo rural e periferias inchadas

Permanéncia, resisténcia na terra e migracao
urbano-rural

Campo do trabalho assalariado

decréscimo)

(em

Campo do trabalho familiar e da reciprocidade

Paradigma da educacao rural

Paradigma da Educac¢ao do Campo

Perda da diversidade cultural

Riqueza cultural diversificada — festa, dangas,
poesias, musicas, jogos

AGRO-NEGOCIO

AGRI-CULTURA

Fonte: Molina; Jesus (Orgs.), 2004, p. 85.

A seguir, discutiremos o processo de constru¢ado da Educagao do Campo

no Brasil, o projeto de campo que esta sendo construido pelos sujeitos do

territério camponés, bem como a compreensdao da educagdo como um

significativo instrumento da classe trabalhadora na luta contra-hegemonica.

Educagao do campo e movimentos sociais

Este tdpico busca situar historicamente a Educacdo do Campo no Brasil

no contexto das lutas por uma educacado de qualidade, envolvendo questdes

desde as condicbes basicas de vida dessa populacao excluida, até a formagao

integral desses sujeitos que habitam, trabalham e vivem no e do campo, na

busca de sua libertagdo, como sujeitos de direitos.
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Houve avancgos significativos que marcaram e solidificaram a luta dos
Movimentos Sociais, ndo s6 por educagéo, mas por condigdes de vida digna. Tal
luta mobilizou a populagdo camponesa em prol de uma escola e de uma
educacgao que fosse de fato do campo e para o campo. Conforme apresenta
Santos (2009, p. 37), essa educagao nasceu das reivindicagdes dos Movimentos
Sociais que, por meio de sua atuagao, fizeram significativas transformacdes na
sociedade. A autora enfatiza que essa trajetéria constitui uma politica dos
camponeses que “[...] traz o debate acerca do conceito de campo e educacéo,
perpassado pelo Estado, na acepgdo gramsciana, como ‘cenario de conflito

social, complexo e multiplo, denominado guerra de posicao’ [...]".

A Educacdo do Campo representa os interesses da classe trabalhadora,
bem como seu direito de ser reconhecida como povo, como sujeitos coletivos de
direito. Esse conceito supera a mera demanda por escola. Com ele, os
Movimentos Camponeses apresentam o desejo de construir uma nova ordem
social e uma ruptura do modelo hegemoénico de construgcdo e organizagao da
vida em sociedade.

O conceito especifico de Educacdo do Campo foi afirmado pelos
Movimentos Sociais por ocasido da primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo, realizada em 1998, na qual se afirma, em seu
documento base, que:

Utilizar-se-a a expressao Campo, e ndao mais ao usual meio
rural, com o objetivo de incluir no processo da conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a

sobrevivéncia desse trabalho (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999,
p. 26).

A opcgéao politica pela expressdo campo, em substituicdo a expressao
rural, ndo se trata apenas de uma mudanca de nomenclatura. Representa o
projeto politico de Educagdo do Campo e de desenvolvimento presente na luta
dos Movimentos Sociais camponeses. Conforme Arroyo (1999, p.18), “Qualquer
proposta e acao educativa s6 acontecem se enxertada em uma nova dinamica
social”. O autor chama a atencao para o fato de que é necessario estar atento

aos novos sujeitos que estao se construindo, os novos valores que a dindmica
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social do meio rural esta fazendo surgir. Portanto, a expressao campo representa
a compreensao de uma ruptura da concepg¢ao politica atual.

A acao dos Movimentos Sociais recoloca o campo no espago do debate
politico, no enfrentamento de uma visdo romantica na qual os camponeses sao
vistos como um grupo culturalmente atrasado, uma espécie em extingao. “No
modelo de desenvolvimento que vé o Brasil apenas como mais um mercado
emergente, predominantemente urbano, camponeses e indigenas sao vistos
como espécie em extingao [...]" (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 21). Sendo
esse o0 pensamento hegemodnico, € compreensivel que, para esta logica, ndo
exista a necessidade real de politicas publicas para um grupo que deixara de
existir. Ai esta a relevancia da luta que vem sendo travada, nos ultimos anos, por
uma educacao para esses sujeitos.

Segundo Santos (2009, p. 38), a Educagdo do Campo traz em sua génese
trés desafios:

[...] primeiro deles é assegurar o direito ao acesso dos
camponeses ao conhecimento, como instrumento politico
fundamental para a ruptura da sua histérica condigcdo de
subordinagao frente ao capital. O segundo desafio diz respeito
ao direito a diferenca. Que os novos sujeitos [...] sejam
reconhecidos pelas suas praticas e pelo acumulo de
conhecimentos construido. [...]. O terceiro desafio é trabalhar um
novo projeto que, no campo da elaboragdo e da disseminacéo

do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade,
rompa com o paradigma hegemonico do capital na educagéo

[.]

As agbes dos Movimentos fomentaram um processo de discussdo acerca
do direito a educacgao e a escola para os povos do campo, pois constataram a
necessidade de melhor compreender o momento histérico vivido e o processo
de luta construido. Nesse contexto, organizaram, em 1997, o | Encontro Nacional
de Educadores/as da Reforma Agraria que ficou conhecido como | ENERA. Esse
encontro foi realizado nas instalagdes da Universidade de Brasilia em pareceria
com a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), com o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e com a Organizagao das Nagdes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Conforme relata
Santos (2009, p. 39),
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A partir dai passam a ser reconhecidos como sujeitos de direitos,
tanto por alguns organismos internacionais de defesa dos
direitos humanos e do direito humano a educacéo e a cultura,
como UNICEF e UNESCO, quanto por um organismo religioso,
também de reconhecida luta por direitos humanos, como é o
caso da CNBB.

Ainda segundo Santos (2009, p.39), o | ENERA serviu como mola
propulsora de novos debates e reflexdes em torno da necessidade da educagao
para o meio rural. Esse encontro propiciou “[...] forte mobilizacao social em torno
do direito a educacao dos camponeses [...]. A partir de entdo, as acgdes
ganharam proporgdo nacional, provocando e criando espagos coletivos de
debates em todo territério brasileiro. Os Estados comegaram a organizar grupos
para incidir de forma politica na questdo da Educag&o do Campo na conjuntura
do pais.

O | ENERA pontuou a luta por escolas publicas do campo e para o campo,
bem como a preocupacdo com a qualidade da educacao para esse publico e,
portanto, um interesse particular em refletir sobre o projeto politico pedagogico
e a participacdo dos povos do meio rural, no debate e na luta por uma escola
publica de qualidade e de um processo de desenvolvimento para o pais que
respeitasse o direito de todos.

Como resultado da insergao politica dos Movimentos Sociais do campo
relacionados a educacgao, nasce a necessidade de pensar em politicas publicas
que assegurem o direito dos camponeses a formag¢ao. Os Movimentos propdem
uma agao em ambito federal para garantir educagao para aqueles que lutavam
por Reforma Agraria. Entdo surgiu a proposta da criagao do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Segundo Santos (2009), a capacidade de mobilizag&o politica e os apoios
recebidos por parte da sociedade e de algumas instituigcbes, como, por exemplo,
as universidades presentes no lll Férum das Instituicbes de Ensino Superior,
pautaram-se, para o governo federal, na “[...] necessidade de criacdo de um
programa especifico para atender as exigéncias educacionais nas areas da

Reforma Agraria” (p. 43). Por meio dessa mobilizacao, foi criado, em 16 de abril
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de 1998, o PRONERA?3 no governo de Fernando Henrique Cardoso, vinculado
ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria sob a Portaria de n.° 10.

Ainda como reflexo do | ENERA, os Movimentos Sociais se organizaram
para a realizagao da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do
Campo — | CNEC, antecipada por uma significativa e cuidadosa preparagéao, que
aconteceu em Luziania-GO, em julho de 1998,* sob a coordenagdo de cinco
instituicdes: CNBB, MST, UNICEF, UNESCO e UnB. Foi a | Conferéncia
Nacional por uma Educacao Basica do Campo contando com a participagao de
974 pessoas de todas as regides do Brasil.

No documento final da | CNEC, os Movimentos Sociais estabeleceram
dez compromissos e desafios:

1 — vincular as praticas de educacao basica do campo com o
processo de construgdo de um projeto popular de
desenvolvimento, 2 — propor e viver novos valores culturais, 3 —
valorizar as culturas do campo, 4 — fazer mobilizagdes em vistas
da conquista de politicas publicas pelo direito a educacéao basica
do campo; 5 — lutar para que todo o povo tenha acesso a
alfabetizacao, 6 — formar educadores e educadoras do campo, 7
— produzir uma proposta de educagao basica do campo, 8 —
envolver as comunidades nesse processo, 9 — acreditar na
nossa capacidade de construir o novo, 10 — implementar as

propostas de acao dessa conferéncia (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 92-94).

Ao pensar o campo como um lugar de sujeitos de direitos, podemos
afirmar que a | Conferéncia teve como objetivos: “[...] ajudar a recolocar o rural,
e a educagao que a ele se vincula na agenda politica do pais [...]" e que é
possivel e necessario pensar/implementar um projeto de desenvolvimento para
o Brasil, que inclua milhdes de pessoas que atualmente vivem no campo e que
a educagado, além de um direito, faz parte desta estratégia de inclusao”
(CALDART, 2002, p. 22).

Uma conquista importante nessa trajetoria foi a aprovagéao das Diretrizes

Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, aprovadas em 3

3 O PRONERA tem como objetivo: “Fortalecer a educagédo nas areas de Reforma Agraria
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo [...]" (INCRA, Portaria N° 282, 2004).

4 A | Conferéncia Nacional por uma Educagéo Basica do Campo (I CNEC) aconteceu nos dia 27
a 30 de julho de 1998.
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de abril de 2002, sob a Resolugao n° 1/2002 da Camara de Educacao Basica do
Conselho Nacional de Educag¢ao. Sem duvida, essa conquista se constituiu em
mais uma ferramenta na luta pela Educagdo do Campo que, por meio dos
Movimentos Sociais e sindicais e das organizag¢des populares, ampliou o debate
sobre a escola, buscando vincula-lo ao conceito de Educagdo do Campo,
colocando-a como politica publica no enfrentamento dos antagonismos da luta
de classe.

As praticas dos movimentos e organizagbes vao se consolidando e
apresentam a educagdo como um direito e a escola como uma instituicao
comprometida com a transformacdo social, porque traz em suas praticas
conteudos da realidade. As Diretrizes Operacionais destacam a importancia da
vinculagdo da escola a realidade dos sujeitos, conforme o Art. 2°, paragrafo
unico: “A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade [...]". Além disso, destaca ainda no Art. 5°
que os saberes historicamente construidos pelos sujeitos que a constituem
devem ser considerados no Projeto Politico Pedagdgico.

Nesse cenario, a escola que segue o modelo capitalista em que o mundo
urbano se imp&e ao mundo rural passa a ter outros significados, sendo um deles
a sua ligacao com a luta pela terra e a construgcéo de relagbes que envolvem
terra, trabalho e meio social cooperativo e solidario, uma das finalidades basicas
da nova educacao. A escola passa a ser também espaco de formagao, dentro
dessa luta maior. Como afirma Caldart (2004, p. 91), “[...] a escola € um lugar
fundamental de educacédo do povo, exatamente porque se constitui como um
tempo e um espaco de processos socioculturais, que interferem
significativamente na formacao e no fortalecimento dos sujeitos sociais que dela

participam”.

A escola é a principal agente na formacgao de intelectuais. Nesse sentido,
ao instaurar a luta por escola, por formag¢ao adequada aos povos do campo, 0s
movimentos reivindicam o direito de formar seus sujeitos, os novos intelectuais
das classes subalternas. “[...] a escola é a principal agéncia, na sociedade civil,

de formacédo de intelectuais. De modo especial, preocupa-lhe a preparacao de
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intelectuais de novo tipo, organicamente ligados as classes subalternas”
(SOARES, 2000, p. 191, grifo do autor).

O Art. 4, em consonancia com a proposta dos Movimentos, aponta para
algumas questdes pertinentes a uma nova ordem social, ao situar a escola do
campo como um “[...] espaco publico de investigacao e articulacdo de
experiéncias e estudos direcionados [...] para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel” (RESOLUCAO CNE/CEB
N° 1//2002).

E importante notarmos como as diretrizes denotam a participacao incisiva
dos Movimentos Sociais em sua constituicdo. Percebemos isso na estruturacao
de seus artigos e no conteudo que em muito expressa a luta por uma Educacéao
Basica do Campo. Esse fato é resultado de um amplo processo de participagao
dos diferentes sujeitos, em toda mobilizagdo para que a legitimidade das
reivindicagbes dos camponeses organizados pudesse ser considerada no
debate e na construgcdo de uma politica publica para a educagao do meio rural.

Em relagdo a essa conquista, Santos (2009, p. 45) destaca que as
Diretrizes Operacionais para a Educag¢ao do Campo sdo, sem duvida:

Uma conquista conceitual no territério da institucionalidade. A
Educagdo do Campo como conceito é admitido na referida
Resolugéo, conceito esse que se afirma na contraposicdo a
educacao rural como fruto de intenso debate internamente a
Camara da Educagdo Basica, nas audiéncias publicas
realizadas quando da sua elaboragdo, mas inegavelmente, um

debate que nao aconteceria nao fosse a presenca (inédita) dos
camponeses debatendo naquele espaco (grifo do autor).

Outra agdo de mobilizagdo e luta dos Movimentos Sociais em prol da
Educacao foi o Seminario Nacional por uma Educagdo Basica do Campo,
realizado em novembro de 2002, no Centro Comunitario Athos Bulc&o, na
Universidade de Brasilia. A organizagc&o desse evento contou com a participagao
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), da Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), do Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), do Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), do Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais (MMTR) e da Pastoral

da Juventude Rural (PJR). O Seminario teve cinco objetivos: 1) dar continuidade
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a discussdo nascida na | CNEC de 1998; 2) aprofundar a discussdo sobre
politicas publicas a partir das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
do Campo; 3) avaliar os impactos produzidos pelo PRONERA na Educagao do
Campo; 4) socializar praticas e reflexdes sobre a constru¢ao do projeto politico
e pedagogico das escolas do campo; e 5) consolidar compromissos e definir
propostas de agdo do conjunto das organizagdes participantes do seminario
(KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 123).

Um dos marcos significativos do Seminario de 2002, dentre outros, é
seguramente a inclusdo, no documento final,® da reivindicagao da criagdo de um
orgao especifico para articular as questdes ligadas a Educagcdo do Campo que
a instituisse enquanto politica publica. Segundo Santos (2009, p. 47):

O seminario, pela for¢ca de sua representatividade, no seu ato de
encerramento recebe um enviado do Governo Lula e a ele
apresenta o documento final — “Educacdo do Campo -
Declaracao 2002”, que, entre as propostas de acdo em relacao

ao tema, reivindica a criagdo, por parte do MEC, de uma
instancia especifica para tratar de Educagcdo do Campo.

Foi nesse Seminario que os movimentos fizeram a opgéo da substituicao
do termo Educacéo Basica do Campo pela terminologia Educagdo do Campo. A
argumentagao para tal mudancga foi apresentada em 2002 com a participagéo

dos movimentos do campo.

Temos uma preocupacao prioritaria com a escolarizacdo da
populacdo do campo. Mas, para nés, a educacdo compreende
todos os processos sociais de formacado das pessoas como
sujeitos de seu proprio destino. Nesse sentido, educagao tem
relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com
formacgao para o trabalho e para a participagéo social (KOLLING;
CERIOLI; CALDART, 2002, p. 19).

Essa € uma opgao politica no contexto da luta pelo direito a educagéo,
entendendo que compreende nao apenas a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental, Médio e Profissional, mas também a Educag¢do Superior. Esta
presente a ideia de educacdo como um bem publico que necessita universalizar-

se para se tornar acessivel a todos.

5 O documento final do Seminario Nacional ficou conhecido como “Educagdo do Campo — Declaragdo
2002".
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Entre as discussbes destacadas pelo Seminario, trazemos algumas
reflexdes sobre a intengdo da Educagao do Campo a partir do pensamento de
Roseli Salete Caldart (2002). A autora destaca que esta € uma luta pelo direito
de todos a educacido como politica publica, bem como nos convida a lutar por
uma educagao que respeite o jeito de educar e o modo de construir que formem
as pessoas como sujeitos de direitos. Caldart (2002) apresentou alguns pontos
relevantes que foram debatidos no Seminario. Dentre eles: a Educagédo do
Campo identifica uma luta pelo direito de todos a educacéo; os sujeitos sao os
sujeitos do campo; ela se faz vinculada as lutas sociais do campo e ao dialogo
entre os diferentes sujeitos; ela se identifica com a construgdo de um projeto
educativo. Discuti-la significa também incluir a construgéo de escolas do campo,
os educadores e as educadoras sao sujeitos da Educagdo do Campo.

Ao se colocarem os povos do campo como cidadaos de direitos, afirma-
se que € necessario compreender que a educacido € uma proposta que se faz
no didlogo entre os diferentes sujeitos, portanto tal educagéo deve ser pensada
como um espaco plural, de forma a se comunicar com a diversidade cultural,
geografica, politica etc. que permeia o contexto rural brasileiro. Nesse sentido, o
didlogo demarca a identidade dos povos do campo e suas diferengas e que tais
diferengas nao os descaracterizam enquanto povo do territério camponés.

A trajetéria transcorrida no processo de luta tem mostrado que as
diferencas sdo na verdade tragcos marcantes da identidade. O importante é
compreender que, na diversidade de povos do mesmo territério, conforme
assinala Caldart (2002, p. 31), “[...] estas diferencas nao apagam nossa
identidade comum: somos um s6 povo; somos a parte do povo brasileiro que
vive no campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da
discriminagao, que € econdmica, politica, cultural”.

No ano seguinte a realizagdo do Seminario de 2002, conquista-se outro
marco importante no percurso histérico das lutas, a criacdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educagdo do Campo (GPT). Este foi atrelado a
Secretaria de Educagao Basica do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
vinculado a Coordenacgao da Diretoria de Ensino Médio. Santos (2009, p. 47) cita

que, em novembro de 2003, O GPT organiza “[...] um seminario para debater [...]
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as referéncias para uma Politica Publica de Educacao do Campo [...]" € como
resultado o Ministério da Educacéao publica o Caderno “Referéncias para uma
Educacao do Campo”.

Em continuidade as reflexdes e agdes politicas propostas no primeiro
Seminario em 2002, a mobilizacdo desencadeada pela Articulagdo Nacional
propés a organizagdo do Seminario “Uma articulagéo Politica para a Educacao
do Campo", realizado pela Camara dos Deputados em junho de 2004. Segundo
Clarice Santos (2009, p. 49), “...] a importancia daquele Seminario esteve
associada a redefinicdo do tema da Il CNEC, era necessario [...] que
assegurasse esse tema: a legitimidade de uma politica publica de Educagéo do
Campo”. Em seguida, realizou-se, em agosto de 2004 em Luziania-GO, a Il
Conferéncia Nacional de Educacao do Campo (Il CNEC), com o tema: “Por uma
Politica Publica de Educagdo do Campo”. A Conferéncia contou com a
participagcédo de 1.100 representantes de varios movimentos sociais e sindicais e
organizagdes sociais de trabalhadores do campo de todo o pais; universidades,
ONGs e Centros Familiares de Formacéao por Alternancia; secretarias estaduais
e municipais de educacgao e outros 6rgaos do poder publico. A Il CNEC, em sua
declaragéo final, organizou o documento em trés partes: o que defendemos, o
que queremos € o0 que vamos fazer.

A Il CNEC contribuiu para criar a Coordenacao Geral de Educag¢ao do
Campo vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo (SECADI),® em junho de 2004, no d&mbito do Ministério
da Educacédo e Cultura. Tal secretaria esta vinculada a Coordenacao Geral de
Educacéo do Campo. “A criacgéo [...] significa a inclusdo na estrutura federal de
uma instancia responsavel, especificamente, pelo atendimento dessa demanda’
a partir do reconhecimento de suas necessidades e singularidades”
(HENRIQUES et al., 2007, p. 12). A coordenacéo foi uma conquista importante
na histéria da Educagdo do Campo. Por meio dela e de outras agdes, os
movimentos tém colocado a Educacdo do Campo na pauta da politica publica

brasileira.

6 Em 2004, utilizava-se a sigla SECAD, somente em 2011 passou a chamar SECADI com a
passagem da Secretaria da Inclusdo sob a administragdo da SECAD.
7 A demanda da Educac¢do do Campo.
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Um ano depois de sua criagdo, a SECADI realizou seminarios regionais
em todos os estados da federacéo, com intuito de refletir sobre a Educacéo do
Campo em ambito nacional.

No ano de 2006, o movimento conta com mais uma conquista significativa
para 0 avango e desenvolvimento da Educacdo do Campo, que foi o
reconhecimento dos diferentes tempos formativos da Pedagogia da Alternéncia
por meio do Parecer CNE/CEB N.° 1/2006 aprovado em 1° de fevereiro, cujo
relator foi Murilio de Avellar Hingel. O parecer reconhece os dias letivos para a
aplicagcéo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares de Formagé&o por
Alternéncia (CEFFAs). Conforme afirma o relatério, essa pedagogia € uma
ferramenta importante para a Educagao do Campo diante da conjuntura atual da
realidade brasileira.

O parecer destaca a relevancia dessa pedagogia para o campo e afirma
que ela tem se mostrado como a melhor alternativa para a educagao no Ensino
Fundamental, Médio e na Educacéao Profissional de nivel médio, sobretudo pela
capacidade que tem de articular os diferentes espacos de formacdo: a

comunidade, a escola e a familia.

Das conquistas: rumo as licenciaturas

Ainda em 2006, foi criado o Programa de Apoio a Formagao Superior em
Licenciatura em Educag¢ado do Campo (PROCAMPO) por meio da SECADI/MEC.
Esse programa tem como objetivo “[...] apoiar a implementagdo de cursos
regulares de licenciatura em Educagdo do Campo nas instituicdes publicas de
ensino superior de todo o pais [...]" (PORTAL MEC, 2012). A atuagdo do
Programa visa, especificamente, a formagédo de educadores para atuarem nos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio nas escolas do campo.

Essa acao é de suma importancia na histéria da Educagao do Campo, no
sentido de garantir o acesso a formagao de nivel superior para os povos desse
territério e, em particular, por atuar no ambito da formagao superior publica.
Sabemos que os sujeitos do campo, historicamente, foram excluidos do acesso
a educacao publica de qualidade em todos os niveis de ensino. Contudo, nos

ultimos anos, nas séries iniciais do Ensino Fundamental, isso tem sido menos
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traumatico, porém, no que se refere a educacao de nivel médio e profissional e
de nivel e superior, a discrepancia em relagdo ao que é oferecido para a
populagao urbana é ainda maior.

Além disso, o PROCAMPO tem uma particularidade que em muito tem
contribuido para a garantia do direito a educagao publica no contexto camponés,
que é a organizagao dos cursos de licenciatura a partir da Pedagogia da
Alternancia. Ao organizar-se em regime de alternancia, contribui para que muitos
jovens e adultos possam conciliar o trabalho nas propriedades rurais com a
formacgao superior. Outra contribuigdo extremamente significativa € o fato de que
a alternancia possibilita um processo de investigagdo da realidade das
comunidades rurais, em interacdo com as diversas teorias que permeiam o
espaco académico. Essa dindmica tem favorecido a interagdo e a troca de
saberes entre os diferentes sujeitos que compdem o complexo territério da
Educacao do Campo.

O PROCAMPO iniciou com uma experiéncia piloto com as licenciaturas
em Educacdo do Campo, conforme apresentado na introducao deste trabalho,
contando com a participagdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de
Sergipe (UFS) e Universidade de Brasilia (UnB). Atualmente, houve uma
ampliacdo da oferta e participacdo de universidades, totalizando 30 que
oferecem licenciaturas em Educacdo do Campo. Dentre elas, cinco estdo com
vestibular permanente. Sobre esse tema, retomaremos a discussao no terceiro
capitulo deste trabalho.

De acordo com Molina e Sa (2011), as agdes previstas pelo PROCAMPO
trazem para o centro a classe trabalhadora.

A experiéncia desta Licenciatura em Educacgédo do Campo traz o
desafio de uma perspectiva contra-hegeménica dentro da
Universidade, tendo como referéncia a presenca da classe
trabalhadora do campo. Este desafio se traduz nas formas de
organizagdo do trabalho pedagdgico pela exigéncia de que o
processo educativo ndo se desvincule das questdes

relacionadas a disputa dos modelos de desenvolvimento rural e
de sociedade (MOLINA; SA, 2011, p. 43).
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As universidades, por meio das Licenciaturas em Educag¢dao do Campo,
em dialogo permanente com os Movimentos Sociais, propdem um modo
revolucionario de ser universidade, ao instituir o Projeto Politico com base nas
matrizes formadoras da escola do campo.

Para o atual modelo de desenvolvimento que vé o territdério camponés
como um espaco social e cultural em extingdo, a Educagado do Campo néao faz
sentido aos olhos de muitos. Portanto, € importante questionar qual educagao
esta sendo oferecida aos camponeses e qual a concepc¢ao de educagao que esta
presente nessa proposta. A oferta de cursos de licenciatura especifica para a
formacéo do professor que atua na escola rural instaura um novo elemento no
ambito da discussao tedrica, que nos permite refletir a respeito da extensao e
profundidade do termo “Educacao Superior”, articulando-a com as questdes da
Educacao do Campo.

A contribuicdo significativa da luta dos Movimentos, pela inser¢cao da
classe camponesa no Ensino Superior, esta em consonancia com a construcao
do olhar sobre o direito a educacgao. A luta por Reforma Agraria objetiva mais do
que o acesso a terra, demanda também o fortalecimento da agricultura
camponesa que representa a forma de viver e produzir a vida de um povo. Além
disso, ela fortalece a luta pela educacéo publica e o desenvolvimento social,
cultural e econbmico do campo. Portanto, a luta pela garantia da educagéo
superior € mais uma forma de o povo camponés mostrar ao pais que ele existe
e sabe resistir a forga hegeménica excludente, bem como lutar por seus direitos.

A proposta de formacédo das licenciaturas, em consonancia com o
pensamento de Frigotto (2008, p. 28), postula-se na profissionalizagdo a partir
da “...] centralidade do trabalho como criador da condigdo humana” em
contraponto a légica dominante de alienagdo do trabalho como mercadoria e
forca de trabalho.

Mais um avanco foi somado as conquistas da Educacdo do Campo, ao
ser publicada a Resolugdo CNE/CEB N°. 2/2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Essa Resolugao

compde as bases legais das licenciaturas em Educag¢ao do Campo. Nota-se que
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as definigdes tomadas na Il CNEC continuam sendo pautadas pelos Movimentos
Sociais que tém se mobilizado na perspectiva de avangar na conquista de
politicas publicas efetivas, que atuem no fortalecimento e desenvolvimento do
processo educativo para o meio rural. Conforme cita o Art. 1°:
§ 1° A Educagao do Campo, de responsabilidade dos Entes
Federados, que deverao estabelecer formas de colaboragdo em
seu planejamento e execugdo, tera como objetivos a

universalizagcao do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar com qualidade em todo o nivel da Educagéo Basica.

§ 2° A Educacdo do Campo sera regulamentada e oferecida
pelos Estados, pelo Distrito Federal e pelos Municipios, nos
respectivos ambitos de atuacgao prioritaria.

§ 3° A Educacgéo do Campo sera desenvolvida, preferentemente,
pelo ensino regular (RESOLUCAO CNE/CEB N°. 2/2008, p. 1).

Em 2010, foi publicado o Decreto 7352, no governo do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, que dispbe sobre a politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educagédo na Reforma Agraria (PRONERA). O Decreto
regulamenta a oferta da Educacgédo Superior para a populagdo do meio rural
conforme o Art. 1°:

A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educagdo basica e superior as
populagbes do campo, e sera desenvolvida pela Uniao em
regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios [...] (BRASIL, Decreto 7352 de novembro de 2010)
(grifo nosso).

Reconhece como sujeitos do campo os grupos que s&o afirmados na luta
dos Movimentos Sociais expressos no Art. 1°, inciso 1° que “[...] produzam suas
condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural”. Como
escola do campo, o decreto optou pela definicao expressa pelo IBGE “escola do
campo: aquela situada em area rural, [...] ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda predominantemente a populagdes do campo”.

Além disso, foram consideradas turmas do campo aquelas que funcionam
em dareas rurais, porém sao anexos de escolas com sede em area urbana. A
novidade dessa questdo é que, sendo reconhecidas como do campo, faz-se
necessario que o Projeto Politico Pedagdgico leve em consideragao tal
especificidade.
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O Art. 5° que trata sobre a formagéo de professores no inciso 1° assegura
que as licenciaturas poderdo ser organizadas a distancia quando se fizer
necessario. O inciso 2° reconhece a alternancia como uma das pedagogias que
atende as especificidades da Educacado do Campo, bem como ressalta, no inciso
3° que “As instituicbes publicas de ensino superior deverao incorporar nos
projetos politicos-pedagodgicos de seus cursos de licenciatura os processos de
interacao entre o campo e a cidade e a organizagao dos espacgos e tempos da
formacao [...]” (BRASIL, Decreto 7352/2010).

Outro aspecto importante, presente no Art. 6°, € a garantia das condigbes
materiais e pedagogicas para a realizagdo do processo educativo referente a
formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacgao. Isso remete a uma
reflexdo a respeito da importancia dos materiais didaticos na construgdo da
identidade dos sujeitos, uma vez que a ideologia dominante expressa nos livros
tem reforgado a estratégia de dominagao sobre as classes dominadas.

Os recursos didaticos, pedagogicos, tecnoldgicos, culturais e
literarios destinados a educacado do campo deverao atender as
especificidades e apresentar conteudos relacionados aos
conhecimentos das populagdes do campo, considerando os
saberes proprios das comunidades, em dialogo com os saberes

académicos e a construcao de propostas de educagao no campo
contextualizadas (BRASIL, Decreto 7352/2010).

Em tempos mais recentes, um marco importante foi a realizacdo do
segundo ENERA em fevereiro de 2014 em Luzidnia — GO. O segundo Encontro
Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, teve como objetivo,
entre outros, a necessidade de realizar analise da politica educacional brasileira,
de modo que, estas possam refletir as praticas educativas das area de reforma
agraria, formular coletivamente o projeto educativo no contexto historico atual,
situando-o no ambito do projeto da reforma agraria popular, encontrar caminhos
que possam fortalecer a participacdo e envolvimento dos estudantes nos
assentamentos e acampamentos e denunciar a precarizagao da educacao
publica (MST, 2014, p.8).

Decorreu do encontro, a elaboracdo de um manifesto no qual, os

educadores e educadoras demarcaram a necessidade da continuidade da luta
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pela educacdo do campo publica e de qualidade, desde a educacao infantil ao
nivel superior. Entre os compromissos previstos no documento destacamos:

1. Seguir lutando por uma sociedade justa, democratica e
igualitaria, sem exploracdo do trabalho e da natureza, com
Reforma Agraria [...].

3. Combater o modelo do agronegdcio que representa doengas,
morte e destruicdo da natureza e dos povos do campo, das
florestas e das aguas [...].

5. Trabalhar pela agroecologia como matriz tecnoldgica,
produgéo de conhecimento [...].

6. Combater a privatizacdo da educacdo publica em todas as
suas formas, seguir na defesa de uma educagao publica desde
a educacao infantil até a universidade [...].

8. Combater a industria cultural capitalista que produz um modo
de vida consumista e individualista.

9. Seguir denunciando que FECHAR ESCOLA E CRIME! [...].
10. Trabalhar pela alfabetizagéo e politicas publicas de EJA [...].
11. Defender para todos os trabalhadores e as trabalhadoras do
campo e da cidade, uma educagao emancipatoria [...].

12. Seguir na construcdo de uma escola ligada a vida das
pessoas, que tome o trabalho socialmente produtivo, a luta
social, a organizagdo coletiva, a cultura e a histéria como
matrizes organizadoras [...].

14. Participar das lutas dos trabalhadores e das trabalhadoras
da educagdo por condi¢des dignas de trabalho, valorizagdo
profissional e formagdo adequada (SITIO MST, 2015 grifo do
autor).

Outro marco importante foi a realizagao do Seminario Internacional dos
50 anos do MEPES, realizado em outubro de 2018. Nesse seminario,
participaram representantes dos Centro de Formacgéo por Alternancia (CEFFAS)
de 14 estados brasileiros e 12 paises. Como resultado do seminario produziu-se

um documento intitulado “Carta de Piuna” com os seguintes compromissos:

O Projeto Politico Pedagodgico que adota a Pedagogia da
Alternancia surge das experiéncias de resisténcia como direito a
educacao [...] vinculada aos interesses dos sujeitos do campo.
Projeto que se contrapde ao modelo de educagao reprodutivista,
posicionando-se em prol de uma educagao emancipatoria dos
seus sujeitos e pela transformagao do meio;

O modelo de produg¢ao no campo, organizado pelo agronegdcio
€ denunciado por suas graves consequéncias expropriatorias de
sujeitos, concentracdo de terras e capital. Esta, portanto, ndo é
a alternativa possivel aos povos do campo aqui reunidos;

A Educagao dos CEFFAs [...] esta vinculada a um projeto de
campo, com defesa da reforma agraria, a soberania alimentar, a
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soberania hidrica e energética e a agroecologia como matriz
tecnoldgica, os direitos a cultura, a saude, a comunicacéo, lazer,
financiamentos publicos, em consonéncia com os pilares meios
dos CEFFAs (gestdo associativa e alternancia como sistema
educativo) e, com os pilares fins (formacdo integral e
desenvolvimento do meio);

N&o podemos deixar de destacar a realizagdo do Seminario dos 50 anos
da Pedagogia da Alternancia em setembro de 2019, em Salvador-BA, intitulado
“Pedagogia da Alternéancia no Brasil — 50 anos — Juventude e Educagéo, Saberes
e Fazeres da Formagao em Alternancia no Brasil”, no qual foram discutidos os
seguintes temas: gestao associativa e comunitaria, pedagogia da alternancia,
formacao integral e desenvolvimento do meio.

Definiu-se como marco nesse seminario, que a Pedagogia da Alternancia
e seus pilares, tem se mostrado como uma pedagogia com potencial emancipar,
tanto para os estudantes em formagao quanto para suas comunidades, assim

como para os demais sujeitos que constituem a alternancia.

Consideragoes finais

Olhando para o breve histérico descrito, notamos que a Educacido do
Campo no panorama brasileiro € um caminho de construcido continuo e requer
que estejamos conscientes, 0 mais amplamente possivel, de como ocorreu esse
processo histérico, de modo que se efetive como um elemento politico. Para isso,
é fundamental o papel dos movimentos sociais e das universidades que se
identificam com o projeto, na luta constante do trabalho educativo na perspectiva
gramsciana, nos diversos espagos, nos quais imperam a concepgao hegemobnica
de educacéo.

Compreendemos que a luta por educagcdo do campo continua na pauta
dos movimentos sociais e sindicais do campo, dos CEFFAS e outros que se
colocaram nessa tarefa de construir uma Educagao do Campo que respeite as
necessidades e especificidades dos sujeitos do campo.

Nesse quesito, destacamos a continuidade dessa luta, citando como
exemplo, o parecer da pedagogia da alternancia que foi apresentado ao

Conselho Nacional de Educagéao, no dia 06 de julho de 2020. Contudo, o parecer
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nao recebeu a provacao do conselho que propds a retirada desse documento de

pauta para ser apresentado em outro momento.
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