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Resumo: Este artigo objetiva analisar, ainda que de maneira introdutoria, a
compreensado e a postura dos profissionais da educagdo quanto a importancia do
desenvolvimento de um curriculo diferenciado no contexto socioeducativo escolar
situada em uma comunidade rural, de modo a atender as demandas identitarias dos
diferentes sujeitos coletivos que vivem e trabalham no campo. Problematiza se é
possivel elaborar um curriculo diferenciado nas escolas do campo do Municipio de
Placas/PA; e quais estratégias sdo necessarias para que praticas educativas
diferenciadas orientem as propostas curriculares dessas instituicbes de ensino. O
estudo de cunho qualitativo ocorreu em uma escola publica da rede de ensino municipal,
com a participacdo de um docente que atua nas turmas dos anos finais do Ensino
fundamental, da coordenadora pedagdgica responsavel pelo acompanhamento da
escola investigada, e ainda, a dire¢cao e coordenacédo da Escola Polo. Os resultados
apontam para a existéncia de um curriculo escolar restrito as adaptacdes realizadas
pelos docentes a partir das matrizes curriculares oficiais elaboradas pela Secretaria
Municipal de Educacgao local, sem que seja oportunizada a incorporacao efetiva de
tematicas que favoregam praticas socioeducativas que valorize os saberes tradicionais
das familias camponesas e seus modos de vida, evidenciando uma organizagao
pedagdgica das escolas do campo destoada das demandas formativas que respeite as
identidades socioculturais existentes no campo.

Palavras chave: Curriculo diferenciado. Praticas socioeducativas. Projeto Pedagadgico.

Abstract: This article aims to analyze, albeit in an introductory manner, the
understanding and attitude of education professionals regarding the importance of
developing a differentiated curriculum in the school socio-educational context located in
a rural community, in order to meet the identity demands of different collective subjects
who live and work in the field. It questions whether it is possible to develop a
differentiated curriculum in rural schools in the municipality of Placa / PA; and what
strategies are necessary for differentiated educational practices to guide the curricular
proposals of these educational institutions. The qualitative study took place in a public
school in the municipal education network, with the participation of a teacher who works
in the final years of elementary school, the pedagogical coordinator responsible for
monitoring the investigated school, and also the direction and coordination Polo School.
The results point to the existence of a school curriculum restricted to the adaptations
made by the teachers from the official curricular matrices elaborated by the local
Municipal Department of Education, without allowing the effective incorporation of
themes that favor socio-educational practices that value the traditional knowledge of
families peasants and their ways of life, showing a pedagogical organization of rural
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schools that is out of touch with training demands that respects the socio-cultural
identities existing in the countryside.
Keywords: Differentiated curriculum. Socio-educational practices. Pedagogical project.

Introducao

As especificidades do curriculo proposto as escolas do campo tém
fomentado diferentes debates sobre sua materialidade no cenario educacional
brasileiro, marcado quase sempre, por modelos urbanocéntricos de
desenvolvimento distantes da realidade social dos sujeitos coletivos que
constituem o territorio rural, espaco de vida e de trabalho das familias
campesinas (MOLINA; SA, 2012; HAGE, 2011).

Essas dissonancias se acentuam quando as discussdes se voltam ao
espago escolar as praticas educativas ali desenvolvidas, pois conforme
pesquisas apontam (HAGE, 2011; ARROYO, 2009), o ensino que € ofertado as
criangas, jovens e adultos geralmente tendem a ser substrato daquele
materializado nas escolas urbanas; deixando de considerar as especificidades
culturais e identitarias proprias dos sujeitos do campo. Quanto as praticas
pedagdgicas, seguem ainda uma légica municiada pelos érgaos gestores no
sentido de proporcionar as “adaptacbes” dos conteudos de acordo com a
realidade dos alunos, atribuindo ao docente toda responsabilidade de gestar o
curriculo sem que sejam dadas condigbes favoraveis para que a agao educativa
seja executada com qualidade.

E certo que existem diferentes fatores que podem fragilizar as praticas
pedagogicas, principalmente quando priorizam conteudos escolares
fragmentados e descontextualizados, considerando mais o cumprimento das
matrizes curriculares oficiais do que as singularidades culturais e identitarias que
encontram contexto das escolas do campo; aspectos que comprometem a
qualidade das agdes formativas propostas, pois ainda verifica-se a auséncia de
politica de formagao que contemple as especificidades do modo de vida das
pessoas que vivem no e do campo. Nesse sentido, &€ preciso um ambiente
escolar acolhedor que proporcione situagcées de aprendizagens significativas
que respeitem a diversidade sociocultural como direito dos que ali se encontram.
(ARRQOYO, 2006).
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As praticas curriculares representam é um campo de conhecimento
transpassado por relagdes de poder que influenciam a organizagéo do trabalho
escolar, marcando o tempo e espaco escolar, ou seja, “o curriculo € sempre 0
resultado de uma seleg¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”
(SILVA, 2009, p. 15). Por ser um espaco politico e cultural que traz em si desafios
e dilemas quanto a proposigao de construgdo de uma educacgao diferencia, cujo
fundamento assenta na defesa do reconhecimento e valoracao do patriménio
cultural, perspectivando nos dizeres de Caldart (2002, p. 23) acdes educativas
‘que forme e cultive identidades, auto-estima, valores, memoria, saberes,
sabedoria; que enraize sem necessariamente fixar as pessoas em sua cultura,
seu lugar, seu modo de pensar, de agir, de produzir”.

Isso implica em assegurar que a construgao da proposta pedagdgica da
escola seja produto de um trabalho coletivo, resguardando o direito da
comunidade local em participar dos processos decisorios juntamente com
alunos, professores, equipe técnico-pedagogica e demais funcionarios da escola
(VEIGA, 2005). E preciso também garantir que os representantes dos 6rgéos
gestores da educagao — Secretaria Municipal de Educacao (SEMEC), Conselho
Escolar e movimentos sociais do campo — se fagam presentes, atendendo assim,
todas as peculiaridades e realidades que estdo postas a sua volta, e com isso,
contemplar todas as suas realidades e interesse da comunidade.

Nessa linha de raciocinio, a pesquisa em tela propde refletir se é possivel
elaborar um curriculo diferenciado em uma escola do campo do Municipio de
Placas/PA; e quais estratégias sdo necessarias para que praticas educativas
diferenciadas orientem as propostas curriculares dessas instituicdbes de ensino.
Tem como objetivo central analisar, ainda que de maneira introdutéria, a
compreensao e a postura dos profissionais da educacédo quanto a importancia
do desenvolvimento de um curriculo diferenciado no contexto socioeducativo
escolar situada em uma comunidade rural, de modo a atender as demandas
identitarias dos diferentes sujeitos coletivos que vivem e trabalham no campo

O estudo ora apresentado fundamenta-se em uma pesquisa qualitativa,
que segundo Minayo (2002, p. 21) se refere aquela que “se preocupa com um
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nivel de realidade que nao pode ser quantificado”, e “trabalha com o universo de
significados, motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes”. A pesquisa
qualitativa viabiliza a apresentacdo de resultados particulares de um
determinado contexto marcado por um universo de significados, tradi¢des,
valores, “0 que corresponde a um espag¢o mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis” (MINAYO, 2002, p. 22).

A pesquisa de campo ocorreu na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Mec/Seduc 185 D (anexa a Escola Mec Seduc 200-A), localizada
na vicinal do lama, Comunidade S&o Judas Tadeu - km 185, BR 230-
Transamazoénica, sentido Itaituba-Altamira, a 55 Km da sede do municipio de
Placas/PA. Foi adotado como técnica para a coleta dos dados o questionario
com roteiro estruturado, por este permitir maior tempo para os participantes
responderem as perguntas propostas. Conforme aponta Gil (2001, p.128), este
pode ser entendido “como a técnica de investigacdo composta por um numero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas etc”.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram um docente que atua nas
turmas dos anos finais do Ensino fundamental com as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Lingua Inglesa, a coordenadora pedagdgica responsavel pelo
acompanhamento da escola investigada, e a diretora e coordenadora
pedagogica da escola polo - Mec Seduc 200-A, que responde administrativa e

pedagogicamente pelas escolas anexas.

Educacao do Campo e as praticas pedagogicas e curriculares: valorizagao
das culturas e identidades dos sujeitos coletivos no espago escolar

A discussao no cenario brasileiro referente a educacao do campo como
direito articula-se a defesa de um processo educativo que incorpore e valorize
as diferentes identidades socioculturais dos sujeitos do campo; sujeitos que se
movimentam e se formam na luta pela terra vislumbrando um novo projeto de
sociedade alicergado na luta pela Reforma Agraria. Segundo Arroyo (2009),

essas preocupacgodes resultam de um processo histdrico, contraditério e desigual
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que imprime suas marcas nas escolas e no tipo de educagdo pensada
direcionada a populagdo camponesa, vistas como pessoas ignorantes,
atrasadas, sem cultura, que perdurou muitas décadas no Brasil. Uma educacao
rural idealizada pela elite ruralista com a finalidade de cumprir as designagdes
legais, porém, organizada pedagogicamente aos moldes do curriculo da cidade sem
que houvesse a preocupagao com a qualidade do ensino ofertado, pois,
[...] para a escolinha rural qualquer coisa serve. Para mexer com
a enxada nao ha necessidade de muitas letras. Para sobreviver
com uns trocados, para ndo levar manta na feira, ndo ha
necessidade de muitas letras. Em nossa histéria domina a
imagem de que a escola do campo tem que ser apenas a
escolinha rural das primeiras letras. A escolinha cai ndo cai,

onde uma professora que quase nao sabe ler ensina alguém a
nao saber quase ler (ARROYO, 2009, p. 71).

Em decorréncia das inumeras dificuldades de escolarizagado enfrentadas
pelas populagdes do campo, decorrentes das estruturas precarias e isoladas,
curriculo fragmentado e desconexo com os saberes tradicionais campesinos,
professores sem formagao adequada para atuar nos niveis de ensino e altos
indices de reprovacao e evasao, concorreu para que um conjunto de instituiges
e organizagbes sociais e educacionais da sociedade, como universidades
publicas, sindicatos e inUmeros movimentos sociais' como o Movimento dos
Sem Terra, promovessem uma série de agdes reivindicatorias articuladas com
trabalhadores rurais, visando reverte a problematica da escola rural de forma
proposita (CALDART, 2004; FERNANDES, 2006). Essa luta organizada recebeu
o nome de “Movimento de Educacdo do Campo no Brasil’, e deu inicio a
construgdo de uma proposta em que 0s campesinos passaram a assumir a
condigao de sujeitos de seu préprio projeto educativo.

Nesse contexto apoiados pelo coletivo de sujeitos defensores dos direitos,
dos interesses, da politica, da cultura e dos modos de produgdao do povo

camponés, de acordo com Fernandes (2006) forjou-se na década de 1990, o

!, Como por exemplo, o Movimento dos Sem Terra (MST), o Movimento dos Atingidos pelas Barragens
(MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
e ainda, sindicatos e federagdes estaduais vinculados a Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura
(CONTAG), o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais (vide a Marcha das Margaridas), a Rede de
Educacdo do Semi-Arido Brasileiro (RESAB), Comissdo Pastoral da Terra (CPT), dentre outros. Para maior
detalhamento, ver Caldart (2004); Fernandes (2006);
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conceito de Educacdo do Campo pautado na articulagdo do campo educativo

para valorizagdo dos saberes culturais e da producdo das condi¢cbes de

existéncia social dos trabalhadores e trabalhadoras rurais:
A Educacdo do Campo nasceu dos pensamentos, desejos e
interesses dos sujeitos do campo, que nas ultimas décadas
intensificaram suas lutas, especializando-se e territorializando-
se formando territérios concretos e imateriais, constituindo
comunidades e politicas, determinando seus destinos na
construcdo de suas ideologias, suas visbes de mundo. A
Educacao Rural nasceu da cabecga dos ruralistas como forma de
subordinar os camponeses, de reservar a eles um controlado
espaco nas politicas de educagao para “civilizar” e manter a
subordinagao. Assim, por quase um século, a Educagao Rural
ndao promoveu politicas auténticas, n&o propds o
desenvolvimento educacional campesinato. Nesse tempo, foi o
espago de controle politico dos ruralistas que determinavam

como 0s camponeses deveriam pensar o seu mundo, conforme
a visao dos ruralistas (FERNANDES, 2006, p. 16).

Nessa perspectiva a Educacao Basica do Campo nao pode ser concebida
sem a participagdo da diversidade de sujeitos de diferentes matrizes étnicas
existentes no meio rural; sem que seja reconhecida como dimensdes centrais do
processo pedagdgico, seus saberes e modos de vida como base fundante de
seu desenvolvimento humano. Isso implica em uma compreensao a respeito das
praticas pedagdgicas e curriculares diferenciadas, inovadoras; pois o ato
educativo nao pode estar restrito e limitado ao espaco institucional. O campo se
constitui em um territério de lutas sociais, de producao de saberes, de poderes
e transformagdo (ARROYO, 2009; HAGE, 2011), sendo importante que os
profissionais da educagao que atuam nas escolas rurais entendam a relacao
campo-cidade como condi¢cdes democraticas que se complementam, e ndo mais
0 espaco rural como extensao do urbano.

Caldart (2008) defende que a énfase na educacgado pretendida pelos
movimentos sociais transcende o entendimento de transmissdo de
conhecimentos, fundamentando-se em uma tradigdo pedagogica orientada pelo
como principio educativo, na luta pelas condicbes de acesso e permanéncia a
escola no e do campo; e na construgao de uma proposta pedagogica alicergada

em saberes e técnicas agropecuarias articuladas ao trabalho e a cultura do
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campo. Essa compreensao também é destacada por Munarim e Locks (2012, p.

08) quando argumentam que:

Nesse processo preconiza-se uma educagao “no campo”,
porque o povo tem o direito de ser educado onde vive; “do
campo”, porque o povo tem direito a uma educagao pensada
desde o seu lugar e com a sua participacao, e que seja vinculada
a sua cultura e as suas necessidades. Esta nova concepcéo de
educacao, dentre seus principios, se direciona no sentido da
construgdo da identidade e autonomia das populagdes do
campo. Sustenta o0 entendimento da relacdo de
complementaridade no bindmio campo-cidade, onde uma faceta
nao vive sem a outra. Desse modo, a educacao escolar deve
evitar tanto a visdo urbanocéntrica quanto o ruralismo. Sao
principios pedagdgicos defendidos por esse Movimento que as
praticas educativas nas escolas devem levar em conta o
contexto dos sujeitos do campo, em termos de sua cultura
especifica, a maneira de ver e se relacionar com o tempo, o
espago, o meio ambiente, e o modo de viver e de organizar o
trabalho.

Nessa assertiva, as praticas educativas, segundo aponta Caldart (2010)
precisam fundamentar-se na concepc¢ao de ser humano e devem transformar as
escolas tradicionais rurais em escolas do campo, de modo a propiciar formas
alternativas de estreitar os lagos entre comunidade local e a escola; cultivar a
vivéncia de estudos coletivos, possibilitando a experiéncia da gestao coletiva na
escola; além de buscar superar a dicotomia entre teoria e pratica. Arroyo (2012)
argumenta que aos docentes precisa ser disponibilizada uma formagao plural
que os instrumentalize a entender a complexidade da vida no campo, com
expectativas de atender as demandas formativas das familias que vivem no e do
campo, formacao essa que deve estar em consonancia com a funcao politica da
escola do campo; quanto a escola,

Ela deve ser espaco em que sejam incorporados os saberes da
terra, do trabalho e agricultura camponesa; em que as
especificidades de ser-viver a infancia-adolescéncia, a
juventude e a vida adulta no campo sejam incorporadas nos
curriculos e propostas educativas; em que os saberes,
concepgodes de historia, de sociedade, de libertacdo aprendidos

nos movimentos sociais fagam parte do conhecimento escolar.
(ARROYO, 2012, p. 363).
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Com base nesses posicionamentos, a formacao dos professores e as
praticas pedagodgicas devem refletir uma agdo educativa consciente e
transformadora, assentada numa perspectiva de (re)construir e ressignificar a
educacgao para a cidadania dos educandos, articulando as diferentes demandas

e reivindicagdes dos coletivos de forma democratica.

O Projeto Pedagégico nas Escolas do Campo: desafios para a construcao
de um curriculo diferenciado

O desafio que se coloca na construgido dessa proposta como processo de
producao social e coletiva € compreender ato educativo para além do modelo
seriado de organizagao curricular conservadora, propria da sociedade moderna,
que apresenta os conhecimentos de forma segmentada e descontextualizada.
Como destaca Gimeno Sacristan (2000), é indispensavel conceber o curriculo
como uma construcido social que expressa acdes vinculadas a -cultura,
sociedade, politica e economia; e, por ser um campo em circulam discursos,
também produz e institui identidades, significados e saberes,

O curriculo acaba numa pratica pedagodgica [...]. Sendo a
condensagdo ou expressao da funcao social e cultural da
instituicdo escolar, é logico que, por sua vez, impregne todo tipo
de pratica escolar. O curriculo € o cruzamento de praticas
diferentes e se converte em configurador, por sua vez, de tudo o

que podemos denominar como pratica pedagdgica nas aulas e
nas escolas (SACRISTAN, 2000, p. 26).

A despeito das especificidades identitarias dos sujeitos coletivos do
campo, essa questao esta garantido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — LDB, Lei N° 9.394/96, quando estabelece no Artigo 28, que a
organizagdo pedagdgica das escolas do campo em escolar devem integrar e
respeitar a particularidades em seus contextos, considerando a realidade e os
interesses da populagao campesina, a partir de:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizagdo escolar prépria, incluindo adequagédo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas;
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Il — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural
(BRASIL, 1996).

No intuito de avancgar na luta pela defesa de politicas publicas especificas
para as populagdes do campo, os movimentos sociais pressionaram o Poder
Publico no sentido de uma educacao que contemplasse a participagcao dos
sujeitos que vivem no e do campo, articulando a garantia dos direitos sociais e o
respeito com a diversidade humana e cultural existentes nesse territorio, por
meio da Resolugdo 1/2002 — CNE/CEB, foram aprovadas as Diretrizes
Operacionais para a Educacido Basica das Escolas do Campo, compdéem um
conjunto de principios e de procedimentos com a finalidade de adequar o projeto
institucional das escolas do campo, estabelecendo no Art. 5° que as propostas
pedagogicas, em concordancia com o estabelecido na LDB, deverédo contemplar
“a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geragao e etnia” (BRASIL, 2002).

Para legitimar e consagrar essas orientagdes as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacgao Basica de 2010 estabelecem, em sua Secao
IV, artigo 35, orientagdes destinada a essa modalidade de ensino ao prever as
adequacgdes necessarias ao modo de vida das populagcdes campesinas, e ainda
defini como principios esséncias a organizagao da agao pedagodgica das escolas
do campo:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas;

lll - adequagdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL,
2010a, p. 12).

Esses aspectos estabelecidos nessa Resolugao apresentam melhorias
quanto ao projeto pedagodgico e as praticas curriculares a serem desenvolvidas
no chdo das escolas do campo, e ganham forga por outras legislagdes
complementares que visam fortalecer a educacdo do campo, a exemplo do
Parecer n° 1/2006 que reconhece os Dias Letivos da Alternancia, também
homologado pela CEB; da Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008; e Decreto n® 7.352,
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de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacgao
do Campo e sobre o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria/lPRONERA (CALDART, 2004; FERNANDES, 2006).

Nesse sentido, pensar o curriculo como elemento de ressignificagdo da
praxis educativa e do proprio espago escolar implica, necessariamente, buscar
inovar a propria concepgao do projeto pedagodgico, buscando dar um sentido de
compromisso social e coletivo a organizagdo do trabalho pedagdgico,
considerando as contradicdes que marcam a escola, as diferentes identidades
socioculturais ali presentes, a busca pela melhoria da qualidade do ensino e a
democratizagdo de sua gestdo. De acordo com Veiga (2005, p. 38):

O projeto pedagodgico, ao se constituir em processo participativo
de decisbes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagao do trabalho pedagdgico que desvele os conflitos e
as contradigdes, buscando eliminar as relagdes competitivas,
corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando

pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagdes
horizontais no interior da escola.

Ao abordar a questao do projeto politico pedagdgico para as escolas do
campo, Caldart (2004) chama atengao para aspectos que considera essenciais
para garantir a educacdo do campo diferenciada e democratica, visto que os
projetos educativos ndo podem ser elaborados a partir de uma unica realidade
para todos os povos campesinos como estes apresentassem uma unica
identidade. Isso seria incorrer no equivoco de tentar uniformizar contextos
diversos. Ao contrario, as propostas pedagogicas entendidas como construto
sociohistérico tém que estar articulada as demandas e particularidades de cada
comunidade, localidade, territorio, ou seja, esse documento precisa ser deve ser
elaborado buscando atender as especificidades e particularidades desse cenario
multicultural. Nessa assertiva, a autora destaca que:

Este desafio se desdobra em trés tarefas combinadas: manter
viva a memoéria da Educacdo do Campo, continuando e
dinamizando sua construgao e reconstrugao pelos seus préprios
sujeitos; identificar as dimensdes fundamentais da luta politica a
ser feita no momento atual; e seguir na construgdo do projeto

politico e pedagogico da Educagédo do Campo (CALDART, 2004,
p. 16).
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Desse modo, pensar o curriculo e a proposta pedagogica das escolas do
campo pressupde criar espacos de debates de modo a possibilitar a participagao
das familias, das comunidades, dos movimentos sociais permanente e

democraticamente.

A Organizacao pedagodgica da escola do campo pesquisada: Reflexdes as
percepcoes dos sujeitos participantes sobre as praticas pedagoégicas e
curriculares

A pesquisa que subsidiou as reflexdes aqui apresentadas foi realizada na
Escola Municipal de Ensino Fundamenta Mec/Seduc 185 D, Municipio de
Placas/PA. Localizada na vicinal do Lama, a 45 km sentido Rurdpolis, atende a
populagdo de uma comunidade cuja base econ6mica € a agricultura familiar,
criacao de bovinos de leite e de corte e lavoura cacaueira. De acordo com
informacdes dos participantes da pesquisa, a comunidade teve sua primeira
escola na década de 1970 para atender as criangas, filhos dos colonos que foram
morar na Transamazoénica, por meio do Projeto de Colonizagéo organizado pelo
Instituto Nacional de Reforma Agraria (INCRA), érgdo do governo federal. Em
decorréncia do aumento da populacdo local, a estrutura da escola foi ampliada.

Atualmente, a instituigdo de ensino € anexa da Escola Mec Seduc 200-A
(Escola Polo), atende uma média de 50 alunos? , dispde de 4 professores, 1
servente e 2 motoristas responsaveis pelo transporte escolar dos estudantes.
Seu espaco fisico (figura 1) tem duas salas de aula, uma secretaria que também
funciona sala de leitura, um banheiro feminino e um masculino. A escola nao
conta com uma biblioteca, somente com uma sala de leitura que divide o espaco

com a secretaria escolar, que possui um pequeno acervo.

2 Dados do ano de 2019 coletados na escola.
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Figura 1 — Escola Municipal de Ensino Fundamental Mec/Seduc 185 D

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Participaram de nossas investigagdes quatro profissionais da educagao
que atuam tanto na escola investigada quanto na escola polo. A primeira
participante foi Marcia de Oliveira Rosa, Coordenadora Pedagdgica e professora
de Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental da Escola Polo —
Escola Mec Seduc 200-A. E professora ha 20 anos, tem formagao em Pedagogia
com pés-graduacao em Gestao e Coordenagao Pedagdgica e Psicopedagogia
Clinica Institucional. Outra entrevistada foi Gisele da Silva Coelho, Diretora
Escolar (Escola Polo e Anexas) € licenciada em Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira, P6s-Graduada em Gestao Escolar, e atua na Educacdo do Campo
desde 1996.

Em relagc&o ao professor Gilberto Borges, este atua no magistério ha 17
anos; é licenciado em Letras com Pés-Graduagdo em Linguas Estrangeiras atua
com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa nas turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental na Escola Mec Seduc 185 A e também na Escola
200 A. Ja a docente Roséangela Pereira Nunes trabalha na Escola do Campo ha
18 anos e assumiu a Coordenagao Pedagogica das Escolas Anexas no ano de
2019; é formada em Pedagogia e Ciéncias da Natureza com especializagdo em

Gestdo Escolar, Orientacdo e Supervisdo. As informagdes sobre as
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denominacdes que identificam os relatos dos participantes dessa pesquisa estao
descritas no quadro 1.

Quadro 1: Identificagdo dos Sujeitos da Pesquisa

Cargo/Funcao Nome* Denominacéao

Coordenadora Pedagdgica da Marcia de Coord. Ped. EP

Escola Polo. Oliveira Rosa

Diretora Escolar (Polo e Anexas) Gisele da Silva Diretora Escolar
Coelho

Professor de Lingua Portuguesa e Gilberto Borges Professor LP/LE

Estrangeira

Coordenadora Pedagdgica das Rosangela Coord. Ped. EA

Escolas Anexas Pereira Nunes

* Os nomes aqui apresentados dos sujeitos participantes da pesquisa sdo ficticios.

Ao tratamos sobre questdes relacionadas as populagdes do campo, de
modo geral, percebemos que o campo brasileiro constitui-se em um espago
heterogéneo de culturas e identidades, marcado historicamente por lutas e
mobilizagbes organizadas com objetivos de garantir seus direitos ao acesso as
politicas sociais, como o direito a terra, ao trabalho, a moradia digna, a educagao
e saude de qualidade. Esses aspectos suscitam questionamentos quanto a
organizacao do trabalho pedagdgico das escolas do campo e direcionaram o
estudo ora apresentado

Em nossa insercdo no espago escolar, detectamos que por se tratar de
uma escola anexa, a mesma nao possui o Projeto Pedagdgico préprio. A
coordenadora Rosangela Pereira Nunes nos informou que as escolas do campo
do municipio de Placas/PA seguem o curriculo escolar que é elaborado pela
Secretaria Municipal de Educagéo de Placas (SEMEC).

Os alunos tém acesso a alguns tipos de materiais impressos como:
propagandas, noticiarios, e demais materiais retirados de sites da internet, que
sdo utilizados pelo professor para trabalhar os géneros textuais.

Quanto ao planejamento dos conteudos dirigidos as escolas do campo,
esses sao organizados por série na matriz curricular, o que € contraditorio, pois
os estabelecimentos de ensino localizados no meio rural tém sua organizagéo
pedagdgica multisseriada, esse aspecto ndao é considerado pela SEMEC local
quanto a elaboragao da proposta curricular encaminhada as mesmas, cabendo
ao professor fazer esses ajustes, o que dificulta o trabalho docente.
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Arroyo (2006) tece consideracdes a respeito dessa forma de organizagao
da escola do campo e argumenta que esse arranjo pedagodgico, seja seriado ou
multisseriado, ndo considera as “multiplas temporalidades éticas, cognitivas,
identitarias” presentes nesse espaco educativo. Sua defesa fundamenta-se na

diversidade de temporalidades que a escola precisa respeitar,

Classificar a escola do campo como multisseriadas leva a uma
visdo sempre negativa e a tendéncia dos professores a organizar
a escola por séries, apesar de terem idades tao diferentes. Leva
a recortar os conhecimentos: “agora trabalho o conteudo da
primeira série, agora com vocés o da segunda...”. Isso é um
caos! A pergunta: vamos acertar com uma organizagdo da
escola do campo que ndo seja copia da escola seriada da cidade
que queremos ja destruir? Eu sou um grande defensor que esta
escola seriada seja desconstruida e que se organize a partir das
temporalidades humanas (ARROYO, 2006, p. 113-114).

A preocupacao com as “adaptacdes” do curriculo das escolas do campo
acabam se tornando a preocupacao central da pratica pedagdgica, fazendo com
que os esfor¢os de todos os agentes educativos se restrinjam em implementar
0 que ja foi pensado pelo 6rgdo dirigente, sem que seja oportunizado tempo e
espacgo para a construcao de uma proposta de educagao diferenciada. Para
tentar entender se os participantes compreendem a dimensao de um curriculo
voltado a diversidade sociocultural existentes nas escolas do campo que
possibilite dinamizar os fazeres e as aprendizagens que se concretizam nas
salas, perguntamos aos mesmos como concebem um curriculo diferenciado, os

mesmos se posicionaram da seguinte forma:

Acredito que o curriculo diferenciado vem para contemplar uma
realidade prépria do campo, onde se deve incluir problematicas
proprias dentro dos conteudos, sendo possivel trabalhar isso em
todas as disciplinas fazendo a interpretagédo do aluno ficar mais
proxima (Coord. Ped. EP).

O curriculo diferenciado para a Escola do campo, eu acredito
que além de vocé trabalhar os conteidos minimos da grade
curricular, seria vocé acrescentar nas suas aulas conteudos que
fosse relevante a realidade do aluno; fossem condicente com o
contexto na qual o aluno esta inserido. Ou seja, além do curriculo
minimo vocé trabalhar também aquilo pela qual o aluno esta ali
constantemente em convivio, sua vida, sua rotina diaria, o seu
habitat, ou seja, relacionar os conteudos que vocé tem para
aplicar para o aluno e acrescentar, junto a esse curriculo, a
realidade do aluno, o contexto na qual ele vive (Diretora Escolar).
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A essa questao, a Coordenadora pedagodgica Rosangela que acompanha
as acoes da escola investigada, defende que o curriculo que consiga “atender
as especificidades dos nossos alunos. Para nés que temos a questao geografica
e diversificada do periodo letivo, com varias dificuldades de aprendizagem |[...],
o curriculo tem que completar estas dificuldades apresentadas”. O professor
Gilberto respondeu que entende o curriculo diferenciado como “aquele que
atende as necessidades do aluno, respeitando as diferencas e as dificuldades
que os alunos do campo enfrentam”.

Os posicionamentos acima evidenciam a estreita relagao do curriculo
escolar com contexto das criangas do campo, porém, quando discutimos o
curriculo diferenciado, ndo é suficiente somente incluir esse ou aquele saber.
Nao se dao conta que, trabalhar com a perspectiva do curriculo diferenciado,
pressupde analisar o curriculo como um instrumento politico-cultural; como
elemento central da organizagdo escolar em que perpassam conhecimentos
produzidos pela humanidade orientados por uma ideia de cultura geral em
detrimento a diversidade de culturas existentes no campo. Assim, enquanto ndo
houver o entendimento do “curriculo como forma de contestacdo, conflito e
resisténcia ao processo de reproducgao social, as finalidades de padronizacao e
massificagdo” (TAFFAREL; ESCOBAR; PERIN, 2010, p. 190); as
transformacgdes do trabalho pedagodgico das escolas do campo ndo conseguem
se materializar.

E preciso entender que essa relacdo entre curriculo minimo e a
incorporacgao da realidade dos alunos, conforme apontadas pela Diretora e pela
Coordenadora da Escola Polo ndo ocorre de forma isolada, ilustrativa ou
esporadica, mas precisa ser realizado um planejamento pedagdgico que
possibilite essa pratica articulada aos principios que orientam articulagao entre
a teoria pedagogica e projeto histérico das populagdes campesinas, com as
condigdes concretas da escola e do coletivo escolar, como bem destaca Caldart
(2004, p. 42): “Educar é ajudar a construir e fortalecer identidades: desenhar
rostos, formar sujeitos. Isso tem a ver com valores, modo de vida, memoria,

cultura”.
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Quanto a questao referente as possiveis dificuldades em trabalhar com o
curriculo diferenciado nas escolas do campo, os participantes da pesquisa
responderam o seguinte:

A dificuldade encontra-se na aceitagao do professor em adaptar

seus exercicios para situacdes cotidianas e locais, fato esse que
se presencia na rotina do uso do livro didatico (Coord. Ped. EP).

Uma das dificuldades de se trabalhar com o curriculo
diferenciado, talvez seria até a aceitagcdo por partes dos
professores que muita vezes se prendem ao curriculo minimo,
mas tirando disso, eu acredito que nao ha dificuldade nenhuma,
desde que, trabalhando dessa forma a aula se torna mais
interessante porque vocé estara ensinando aquilo que o aluno
quer aprender (Diretora Escolar).

Nas falas das representantes da equipe gestora da escola polo ha a
incidéncia de ndo aceitacdo dos professores quanto a responsabilidade de
implementar praticas curriculares diferenciadas centradas na valorizagédo e
respeito aos saberes tradicionais das populacdes do campo. E visivel o
entendimento por parte dessas profissionais quanto as adaptagdes dos
conteudos dos livros didaticos em relagdo ao contexto do campo. Ao pensarem
dessa forma, se eximem das atribuigbes que lhes conferem o cargo de
coordenacao e gestao escolar, responsabilidades essas que dentre outras, a de
propor a elaboracéo curriculos especificos para a realidade do campo - a vida
produtiva, cultural, religiosa e politica do campo. Ou seja, pensar o curriculo
escolar ndo é somente responsabilidade do docente, mas € organizagdo de um
processo formativo democratico da Escola do Campo propiciando a aproximacgao
entre escola e realidade local, envolvendo as familias e os movimentos sociais,

Com isso, a gestdo democratica inclui a possibilidade do
professor participar das reunides comunitarias e abrigar, na
escola, assembleias gerais da comunidade. Desta forma, a
escola pode se tornar um espago para Simboliza, pois, a
intengdo das questbes e a propria forma/metodologia da coleta
de dados ndo é plenamente adaptada para informagdes mais
detalhadas, encontros da comunidade e dos movimentos sociais

como uma das formas de estimulo a participacao de todos na
vida escolar (GRACINDO, 2006, p.46).

Para o professor Gilberto, as dificuldades que enfrenta em seu fazer

pedagogico na perspectiva de um curriculo diferenciado, sdo referentes “a falta
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de opcdes de materiais didaticos condizentes com o0 meio em os alunos que
vivem, a acessibilidade, a evasdo escolar etc’. Quanto a Coordenadora
Pedagdgica Rosangela, nos disse que as dificuldades estdo presentes desde a
organizacdo pedagdgica das escolas do campo, pois as turmas séao
multiseriadas, o que representam: “varias dificuldades de aprendizagem e né&o
tem como atender cada dificuldade dos nossos alunos e, ainda, temos a questao
ambiente escolar, que nao favorece”. Finaliza seu relato dizendo que ha outros
aspectos que também podem comprometer a implementacdo de uma formacéao
que contemple as questdes socioculturais das pessoas que vivem e trabalham
no campo, a medida que “temos a questdo dos materiais pedagogicos, materiais
didaticos que também ainda sofre bastante caréncia com relagdo a esses
materiais pedagdgicos”.
Como é possivel perceber a partir dos posicionamentos dos participantes,
o desenvolvimento de um curriculo diferenciado esbarra tanto na organizagéo
das escolas em turmas multisseriadas, como na escassez de materiais didaticos
que dificultam o trabalho; contudo, ndo nomeiam como dificuldade a auséncia de
um planejamento da acdo educativa e de um projeto pedagdgico em que a
educacéo do campo seja amplamente discutida, pois, os aspectos apresentados
em suas falas revelam os problemas que as escolas do campo enfrentam diante
da desresponsabilizagao do Poder Publico, conforme destaca Hage (2011), que
interfere diretamente no trabalho do professor e na formacao dos estudantes e,
enquanto nao for pauta de debate e denuncias, irdo permanecer.
Principalmente porque as mazelas que envolvem a realidade
das escolas e turmas multisseriadas sdo muito antigas e
profundas. Elas resultam do fato de que as questbes
educacionais vivenciadas por educadores e estudantes dessas
escolas e turmas, historicamente, ndo tém sido incluidas na
pauta das politicas educacionais, o que significa dizer que
condigbes de infraestrutura, processos de gestdo, projeto
pedagogico, curriculo, metodologias de ensino, materiais
pedagdgicos, avaliagdo e formacao de seus educadores tém

sido pouco considerados pelo poder publico, pela academia e
pelos movimentos sociais do campo (HAGE, 2011, p. 106).

Isso significa dizer que essas situagdes devem ser discutidas no espago
escolar, visto que sao resultados de auséncias de investimentos dos

governantes que negam acesso e a permanéncia em promover uma educagao
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de qualidade para os povos do campo, contrariando tanto dispositivos legais,
como cerceiam os direitos e os conhecimentos aos qual a classe trabalhadora tem
direito. Essas praticas somente promovem a homogeneizagdo dos processos
educativos, como atesta Arroyo (2012).

Em relacdo a questdao que fizemos aos profissionais da educacdo a
respeito da adogao de um calendario letivo diferenciado de acordo com o que
preconiza a LDB 9394/96 no artigo 23, a Coordenadora Marcia respondeu que
as escolas do campo no municipio de Placas seguem o padrdo municipal, ou
seja, a Secretaria Municipal de Educagdo segue um unico calendario para
atender as escolas da cidade e do campo. O professor Gilberto respondeu
também que ndo ha um calendario diferenciando e disse ainda que “[...] precisa
ser mais discutido e implantado realmente” (Professor de LP e LE).

Isso contraria o que determina tanto a LDB quanto as Diretrizes para a
Educacao Basica do Campo - Parecer CNE/CEB n° 36/2001 e Resolugcao
CNE/CEB n° 1/2002, que em seu artigo 7° institui:

E responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, por
meio de seus 6rgaos normativos, regulamentar as estratégias
especificas de atendimento escolar do campo e a flexibilizagao
da organizacdo do calendario escolar, salvaguardando, nos

diversos espagos pedagodgicos e tempos de aprendizagem, os
principios da politica da igualdade (BRASIL, 2002).

Em relacdo a resposta dada pela diretora escolar, esta relatou que a
escola em que trabalha “[...] usa um calendario diferenciado, até porque cada
escola tem sua realidade. Entdo € necessario ter seu calendario diferenciado”
(Diretora Escolar). Posicionamento compartilhado pela Coordenadora
Pedagdgica das Escolas Anexas, quando afirma que quando ha necessidade, é
adotado “um calendario diversificado diferente que venha atender os alunos,
aqueles que principalmente ndo conseguem chegar até a escola”’. Para essa
profissional, esse calendario “diferente” é criado para atender os alunos em
situagdes circunstanciais, ou seja, no periodo chuvoso quando ha problema com
a trafegabilidade das estradas locais em que pode ocorre, por exemplo, a
suspensao das aulas, “mas nao € algo que acontece com frequéncia, € muito
dificil, nem sempre isso acontece aqui. Mas quando ha necessidade a escola faz

um calendario diferenciado”.
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Porém, o entendimento que temos acerca do calendario diferenciado
situa-se em outra dimensdo. Posicionamento que destoa da resposta que a
coordenadora da proépria escola nos deu, pois no periodo de chuva, as aulas sao
suspensas; fato que ocorre com frequéncia regido da transamazénica no periodo
das chuvas e que afeta diretamente os estudantes do meio rural. As aulas de
reposi¢cao sdo geralmente realizadas aos sabados, que além de comprometer o
aprendizado, concorre para que os 200 dias letivos e as quatro horas diarias de
aula previstos na legislagdo néo consigam ser cumpridos integralmente . Diante
disso, percebemos a necessidade de implementar a gestdo escolar nos
principios democraticos, bem como a participacao efetiva do Conselho Escolar,
que tem a competéncia de trazer contribuicbes significativas para algumas
questdes que abrangem a organizagao do trabalho pedagdgico nas escolas do
campo, de modo possibilitar o garantido em lei, pois,

A escola do campo, o sistema educativo do campo se afirmara
na medida em que se entrelagarem com a prépria organizagao
dos povos do campo, com relagcdes de proximidade inerentes a
produgdo camponesa — a vizinhanga, as familia, os grupos,
enraizar-se e aproximar as formas de vida centrada no grupo, na

articulagéo entre as formas de produzir a vida (ARROYO, 2006,
P. 114).

Em relacdo ao questionamento referente a adogado de um curriculo que
introduza aspectos relacionados a identidade sociocultural das populacées que
moram e trabalham no campo, obtivemos os seguintes posicionamentos:

O uso da BNCC fecha um pouco a interpretagdo de alguns

professores, mas a adequacao a realidade se faz necessario
atentar a esse olhar (Coord. Ped. EP).

Estao sim, se 0 nosso curriculo apresenta aspecto da identidade
regional, ele apresenta de acordo com aquilo que agente
planeja, porque dentro do curriculo minimo n&o, tendo em vista
que o curriculo minimo ele é nacional, e a gente tem que inserir
dentro dele aquilo que contempla a nossa realidade, a nossa
regido e os aspectos regionais da nossa realidade (Diretora
Escolar).

Sobre essa questdo, o Professor Gilberto relatou que foi criado um
curriculo que é utilizado por todo o municipio, “mas sem especificar as

diferengas, embora se diz ser flexivel” (Professor de LP e LE). Este se refere as
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matrizes curriculares que foram elaboradas pela SEMEC, e que é referéncia para
as escolas e professores realizarem os planejamentos pedagogicos..

Para a Professora Rosangela, Coordenadora das Escolas Anexas,
acredita que “o curriculo que nds utilizamos tem aspecto da nossa cultura
paraense”. Porém, entende que mesmo os conteudos escolares apresentarem
caracteristicas da cultura paraense, reconhece que ha limites, pois “O curriculo
€ muito diversificado e que contempla todo o Brasil e muito pouco a nossa
regiao”.

Para complementar essa questdo, perguntamos sobre a existéncia de
uma proposta pedagodgica elaborada de acordo com as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Basica do Campo - Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, os
participantes da pesquisa apresentaram as seguintes falas:

A proposta curricular no municipio segue no ciclo a orientagéo
do PNAIC e nos anos maiores segue a BNCC, ndo sendo

realmente olhadas com o olhar necessario para as escolas do
campo e sim seguindo um padrao (Coord. Ped. EP).

A gente segue um curriculo diferenciado, a gente faz um trabalho
no inicio do ano em equipe, € a partir desse estudo é colocado
o curriculo minimo baseado nas diretrizes sim com certeza
(Diretora Escolar).

Segundo consta esta proposta curricular € discutida no dmbito
municipal, mas na escola, desconheco (Professor de LP e LE).

Utiliza-se o0 mesmo curriculo, porém com algumas adaptagoes
para as escolas do campo que venha atender as especificidades
de cada uma, mas o curriculo € o mesmo, é feito adaptacdes
(Coord. Ped. EA).

Novamente vemos aqui a compreensao do curriculo e da proposta
pedagogica da escola restrita as adequacgdes precarias dos conteudos, fazendo
com que o conhecimento universal prescrito nos documentos oficiais, que traz
em sua esséncia, a rigidez e a naturalizagdo da organizagao dos tempos e
espacos escolares pautado ainda no paradigma seriado urbano de ensino, como
observa Hage (2011), seja efetivada hegemonicamente nas escolas rurais sem
muitos questionamentos, invisibilizando diversidade de vivéncias dos tempos e
espacos dos grupos sociais presentes nesse espago. Segundo Gomes (2007),

essa forma de pensar a dinamica escolar faz com que,
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Os curriculos incorporam uma organizagao espacial e temporal
do conhecimento e dos processos de ensino-aprendizagem. A
rigidez e a naturalizac&o da organizagdo dos tempos e espagos
escolares entram em conflito com a diversidade de vivéncias dos
tempos e espacgos dos alunos e das alunas (GOMES, 2007, p,
37).

Ao indagarmos sobre quais seriam as orientagbes dadas pela SEMEC

com relacdo ao desenvolvimento do curriculo escolar e suas areas de

conhecimento dirigido as escolas do campo, estes responderam que:

Nao recebemos nenhuma orientacao cientifica relacionada ao
campo. (Coord. Ped. EP).

As orientagdes que a gente recebe da SEME é que todo
curriculo escolar ele tem que ter como base de planejamento a
pratica, entdo agente sempre se reuni inicio de ano, e a partir
dessa pratica agente vai analisar pratica entre o nosso
conhecimento cotidiano, e os conceitos sentidos no ambiente da
escola, e a partir dai agente planeja nossas agdes discentes no
decorrer do ano juntamente com os demais profissionais da
educacao. Entao ele é sempre feito uma orientagao inicio de ano
e decorrer de ano com encontros e formagdes mas sempre
buscando planejar a partir da pratica e conhecimento que a
gente tem, e colocando a questido entre o conhecimento o
cotidiano e os conceitos sentidos no ambiente da escola, essas
sao as orientagdes que recebemos da SEME durante todo o ano
(Diretora Escolar).

O curriculo como todos sabem, € muito complicado no nosso
municipio. A SEMED cobra muito, mas a orientacado especifica
a cada disciplina fica muito vaga. Geralmente é elaborado pelos
professores de cada disciplina baseando em curriculos
anteriores (Professor de LP e LE).

Todas as orientagdes sdo voltadas a qualidade do ensino, fazer
valer o curriculo comprometido dos dias letivos, para que venha
efetivar a qualidade do ensino, ao mesmo nivel de alunos da
zona urbana e rural. Portanto, fazem-se essas adaptacdes para
qgue a qualidade do ensino seja a mesma (Coord. Ped. EA).

As respostas dos participantes convergem para um entendimento que as
propostas pedagdgicas das escolas do campo sdo uma mera extensédo daquelas
desenvolvidas nas escolas da cidade, reforcando a visdo que o modelo
pretendido de sucesso escolar urbano € a referencia para os estudantes do
campo. Esse paradigma leva a escola e aos professores a estabelecer
comparacgoes entre os modos de vida urbanos e rurais, entre as escolas da

cidade e as do campo, impondo como parametro de propostas pedagodgicas as
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mesmas praticadas nos centros urbanos. Ressaltamos que a proposta
pedagogica precisa ser compreendida como uma construgao coletiva orientada
por ato educativo emancipatoério. Para Veiga (2005, p. 15), o PPP possibilita a
escola organizar todo o de trabalho pedagdgico de forma participativa de modo
a “repensar da estrutura de poder da escola”.

Nessa acepgéo, precisamos defender um curriculo diferenciado voltado a
educacao do campo como uma construcao coletiva em permanente reconstruir,
em real e continuo movimento nos dizeres de Caldart et all (2012, p. 13).

A esséncia da Educacado do Campo nao pode ser apreendida
sendo no seu movimento real, que implica um conjunto
articulado de relagdes (fundamentalmente contradigdes) que a

constituem como pratica\projeto\politica de educacgédo e cujo
sujeito é a classe trabalhadora do campo.

De acordo com Gomes (2007), é preciso superar esses posicionamentos
que submetem as aprendizagens dos estudantes ao enquadramento
institucional que nega a diversidade, que conforma identidades. Propbe como
alternativa a elaboragao de propostas que tenha como centro, os sujeitos. Em
suas palavras,

Um bom caminho para repensar as propostas curriculares para
infancia, adolescéncia, juventude e vida adulta podera ser uma
orientagdo que tenha como foco os sujeitos da educagdo. A
grande questdo é: como o conhecimento escolar podera
contribuir para o pleno desenvolvimento humano dos sujeitos?
N&o se trata de negar a importéncia do conhecimento escolar,
mas de abolir o equivoco histérico da escola e da educacgao de

ter como foco prioritariamente os “conteudos” e nao os sujeitos
do processo Educativo (GOMES, 2007, p. 33).

Para Hage (2011), essa pratica reforca a adocdo de conteudo e
metodologia que somente desvalorizam o seu modo de vida, sua cultura das
populagdes camponesas e supervalorizam o modo de vida na cidade. Considera
ser de extrema importancia superar essa tendéncia urbanocéntrica e buscar
alternativas consolide o projeto de desenvolvimento educacional democratica,

Implica, também, realizar uma “escuta sensivel” ao que os
professores e estudantes vém realizando no cotidiano da escola,
destacando as atividades bem-sucedidas, valorizando as boas

praticas educativas e refletindo sobre as experiéncias que nao
se efetivam adequadamente, para ressignificar, com eles, os
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sentidos de curriculo, projeto pedagogico, educagado, escola...
Enfim, repensar as praticas e formular novas propostas
sintonizadas com a realidade dos sujeitos do campo, ou seja, do
lugar dos sujeitos do campo, sem aparta-los do mundo global e
do contexto urbano, com os quais o territério do campo interage
continuamente, constituindo-se sua identidade/subjetividade a
partir dessa interagao (HAGE, 2011, p. 108).

Com isso, esse autor defende que os curriculos das escolas do campo
devem que considerar os alunos como sujeitos do conhecimento e atores
histéricos e sociais, por meio do possibilitando do dialogo entre os diferentes

saberes que se intercruzam no cotidiano da escola do campo.

Consideragoes finais

Pensar em uma proposta centrada no curriculo diferenciado que valoriza
a cultura e o saber popular representa uma alternativa de trabalhar a diversidade
cultural nas escolas do campo no municipio de Placas/PA. Com intuito de
valorizar as identidades dos diferentes sujeitos coletivos que vivem e trabalham
no campo demanda o reconhecimento pelos profissionais da educagao e por
toda a sociedade brasileira do potencial socioeconémico que o territério do
campo representa.

A construgao de um curriculo diferenciado e voltado para a comunidade
campesina pressupde considerar inicialmente a histéria da mesma no
diagnostico a ser realizado para o Projeto Politico Pedagodgico da escola; a
trajetéria de vida dos moradores da localidade, de suas reivindicagdes, suas
tradicoes. Significa dizer que a escola € um espacgo de vivencias e praticas
socioculturais que atenda de fato a realidades das comunidades camponesas,
sua organizagao social e cultural.

Como vimos, e direito dos discentes estudarem em uma escola que tenha
uma proposta pedagdgica que trabalhe sua diversidade cultural de acordo com
0 que esta na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96. O Projeto Politico
Pedagodgico € um documento que estabelece medidas e objetivos para
desenvolver na escola, nele tem que estar todas problematicas possiveis que

engessam o0 ambiente escolar. Nessa perspectiva, essa lei deixa bem claro da
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importancia do PPP pensado para e pelas as escolas que atendem os filhos de
camponeses de forma participativa.

Os conteudos escolares ndao podem ser pautado em um modelo urbano,
que desvaloriza os saberes tradicionais e reforcam a ideia de o campo ser um
lugar sem valor, um ambiente triste e sem cultura; aspectos reproduzidos ainda
nos livros didaticos, que silenciam o modo de vida dos diferentes povos que
vivem e trabalham campo da regido amazbnica. Portanto, através dos
argumentos apresentados percebe-se a necessidade que o alunado tem de
conhecer a sua realidade, e o docente precisa ter o conhecimento do ambiente
em que vivem, e assim valorizando e desenvolvendo projetos que venham

aprimorar e alavancar este lugar.
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