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Resumo: O presente artigo tem como proposito apresentar a pratica pedagodgica da
Escola Municipal de Educacao Infantil e Ensino Fundamental “Assentamento Zumbi dos
Palmares”. Portanto, no sentido de expressar o sentimento da vivéncia no cotidiano
escolar, utilizou-se no processo de investigagdo a metodologia da pesquisa-acéo,
acompanhada de uma analise qualitativa. A pesquisa analisou a metodologia da
produgéo do conhecimento, a participagéo dos (as) educandos (as) na gestao através
da auto-organizagdo e a formagdo dos mesmos nos diversos espagos e tempos
formativos. O estudo demonstrou que a praxis pedagdgica da escola potencializa os
principios da Educacdao do Campo e a concepgdo de educagdo do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST.

Palavras-chave: Resisténcia. Protagonismo. Tempo/espago formativos.

Abstract: This current article aims to present the Municipal School of Infant and
Elementary Education “Assentamento Zumbi dos Palmares” pedagogical practice.
Therefore, in order to express the feeling of a school daily life, it was used the action-
research methodology process along with a qualitative analysis. The research has
analyzed the knowledge production, the students’ participation in the management and
their formation in several environments and forming times. The study has showed that
the school’'s pedagogical practice empower the principles of the Rural Education and the
Landless Workers' Movement (MST) education.

Keywords: Resistence. Protagonism. Formative time / space.

Introducgao

O presente artigo busca evidenciar as principais carateristicas que
integram a atual concepgao de Educagdo do Campo, a partir de uma pratica
educativa vivenciada pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do
Espirito Santo, num territério de conquista, através da luta e resisténcia das
familias camponesas em mais um grande latifundio, o assentamento Zumbi dos
Palmares. Pois, “[...] As conquistas de fracdes de territérios do latifundio e as
suas transformagdes em assentamento acontecem pela multiplicacdo de espaco

de resisténcias e de territorios camponeses” (FERNANDES, 2012, p. 496). Desta
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forma, a escola nesses espacos, além de ser parte dessa luta, € também um
instrumento de resisténcia.

A educacéo é um direito, compete o estado por meio do sistema de ensino
garantir esse direito universal, porém, a luta dos movimentos sociais do campo
€ que nos territorios camponeses o processo educativo esteja vinculado com a
vida dos sujeitos e com o seu espago de existéncia.

Na perspectiva de demostrarmos essa natureza de Educacédo, a escola
como ferramenta de resisténcia, assume a funcao de vincular:

[...] a producao da existéncia social a formagao do ser humano,
considerando as contradicbes como motor, ndo apenas das
transformacbes da realidade social, mas da propria
intencionalidade educativa, na direcdo de um determinado

projeto de sociedade e de humanidade (KOLLING; VARGAS;
CALDART, 2012, p. 506).

Para isso, socializaremos a praxis pedagogica da Escola Municipal de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental — EMEIEF “Assentamento Zumbi dos
Palmares”, localizada proximo a Rodovia 381, na altura do km 53, no
Assentamento Zumbi dos Palmares, Municipio de Sao Mateus, Estado do
Espirito Santo. Nessa instituicdo, percebemos a materializagao da concepcgao de
Educacao do Campo defendida pelo movimento dos Educadores e Educadoras

da Reforma Agraria.

A producao do conhecimento no cotidiano escolar

A producdo do conhecimento, elemento essencialmente humano e
socialmente produzido, funcdo assumida também pela escola, porém, é
determinante a forma como essa instituicdo desenvolve o processo educativo,
elemento importante para caracterizar a sua identidade e a fungao social na
sociedade.

A escola precisa repensar sobre que tipo de sociedade que ela
pretende construir, haja vista que ela tem participagéo
preponderante na formacao do carater social dos individuos, e,

portanto, tem em suas maos o poder de intervencdo pelos
mecanismos da educacgao [...] (NOBRE; SULZART, 2018, p.1).
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Essa intencionalidade politica do ato educativo, ndo pode ser alcangada
de forma espontdnea e nem assumida de forma individualizada pelos
educadores, o processo educativo €, por esséncia, uma agao intencionalmente
canalizada para uma finalidade. Portanto, o trabalho educativo diferencia-se de
formas espontaneas de educacgado, ocorridas em outras atividades, também
dirigidas por fins, mas que ndo séo os de produzir a humanidade no individuo.

Esse propésito em vista do processo de humanizagdao dos sujeitos do
campo, com a intencdo de superacdo do espontaneismo no ato educativo,
necessita ser articulada e sistematizada no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas do campo.

A respeito dessa concepcéao sobre a Educagao do Campo, consideramos
importante salientar o que diz Caldart (2012, p.262):

No plano da praxis pedagdgica, a Educacao do Campo projeta
futuro quando recupera o vinculo essencial entre formacéao
humana e produgdo material da existéncia, quando concebe a
intencionalidade educativa na direcdo de novos padrées de
relacdes sociais, pelos vinculos com novas formas de producgao,
com o trabalho associado livre, com outros valores e

compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as
contradi¢cdes envolvidas nesses processos.

Outro elemento a ser considerado no movimento de producdo do
conhecimento dos sujeitos do campo, além da intencionalidade objetiva, que
deve ser garantida na materializagdo do Projeto Politico Pedagogico, sé&o as
nossas concepgcdes de sociedade e de escola, assim, considerar que no
processo educativo e, sobretudo no processo de ensino e aprendizagem,
precisamos fazer opgdes. E essas preferéncias pressupdem que os sujeitos
envolvidos, direta e indiretamente na escola, facam a partir das suas
concepgdes, opgoes, projetos de vida, de mundo, de sociedade, de pais. E isso
precisa estar permanentemente explicitado nas nossas escolas do campo.

Pistrak (2011) defendia que era preciso superar a visdo de que escola é
lugar apenas de ensino, ou de estudo de conteudos:

[...] € preciso passar do ensino a educagao, dos programas aos
planos de vida, ou seja, em sua proposta pedagogica a escola
somente atinge os objetivos de educagao do povo, se consegue

interligar os diversos aspectos da vida das pessoas. Dizia ele
gue a escola precisava se tornar um centro de vida infantil, onde
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o trabalho, estudo, atividades culturais e politicas fizessem parte
de um mesmo programa de formacao, e que a escola deveria
ser dinAmica o bastante para ir ajustando esse programa as
necessidades dos educandos e dos processos sociais em cada
momento (PISTRAK. 2011, p. 10-11).

Posicionar a educagao escolar, num processo onde conhecimentos
acumulados socialmente pela humanidade tenham a funcédo de contribuir com
a leitura de mundo e que sejam significativos para a vida concreta das pessoas,
€ necessario a contextualizagao critica dos conhecimentos.

A contextualizagao do ensino propicia aprendizagens profundas porque é
uma mediagao educativa que auxilia no entendimento do sentido das coisas, dos
fendmenos e da vida.

Em sintese, contextualizar € problematizar o objeto em estudo a partir dos
conhecimentos cientificos, no caso da escola, os componentes curriculares,
realizam uma conex&o integrativa com o contexto concreto situando-os na
realidade e regressando com uma nova interpretacéo. A contextualizagdo da
educacgao escolar &, assim, um processo dialético.

Esse é o movimento que a Educacdo do Campo tem como meta, ou seja,
que de fato as escolas do campo desenvolvam os conhecimentos a partir dos
fendmenos DO campo. Dessa forma, procura-se articular o encadeamento dos
conteudos escolares a serem desenvolvidos com as tensées e contradi¢cdes
presentes na realidade, como objeto permanente de compreensao e reflexdo.
Essa forma de producéo do conhecimento na escola

[...] tem desafiado os camponeses a ocupa-la também nessa
perspectiva, como sujeitos, humanos, sociais, coletivos, com a
vida real e por inteiro, trazendo as contradigbes sociais, as
potencialidades e os conflitos humanos para dentro do processo

pedagogico, requerendo uma concepgao de conhecimento que
trabalhe com essa vida concreta (CALDART, 2012, p. 263).

A EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares” tem se desafiado em
desenvolver a contextualizagcdo no processo de producdo do conhecimento,
contextualizar os fendmenos culturais, sociais, ambientais, politicos e
econdmicos da realidade com os conteudos curriculares previstos para a

Educacao Infantil e para os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
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No curriculo, tanto da Educacéo Infantil como do Ensino Fundamental, os
conteudos curriculares estdo organizados e articulados por temas geradores
especificos de cada ano. Os temas geradores expressam os fendmenos
concretos da realidade de carater cultural, social, ambiental, politico e
econdmico.

O movimento de contextualizagdo tem seu inicio na investigagao e
observacgao da realidade por meio de um instrumento pedagdgico denominado

Plano de Estudo. A respeito dessa pesquisa, informa Telau (2015, p.37):

O instrumento que recebe 0 nome do método é um roteiro de
entrevista elaborado pelos estudantes e educadores que tem a
finalidade de iniciar o estudo de um tema. Essa entrevista é
realizada com pessoas da familia ou comunidade de origem do
estudante, de acordo com a abrangéncia estabelecida no
planejamento. Suas respostas sao tratadas pelos estudantes
gque as organizam didaticamente para uma socializagdo no
coletivo da turma. No momento da socializacdo, que é
denominada pela Pedagogia da Alternancia de “Colocagéo em
Comum”, estudantes e educadores debatem as constatagoes e
formulam as problematizacdes, chamadas de “Pontos de
Aprofundamento” ou “Novas Hipoéteses”. Os itens levantados
pela turma e educadores sao a base para o estudo do tema em
questdo, pois representam o conhecimento que as pessoas
acumulam sobre os temas (constatacdes) e as lacunas que esse
conhecimento possui (pontos de aprofundamento ou novas
hipoteses).

Os pontos de aprofundamento sido resultados da socializagdo dos
estudantes sobre a pesquisa da realidade, que problematizada pelos
educadores no momento da colocagdo em comum gera os eixos tematicos para
os estudos das disciplinas ou areas do conhecimento. Portanto, a partir do
estudo cientifico das situa¢des problemas surgidas na pesquisa da realidade, a
escola desenvolve diferentes ag¢des planejadas para enfrentar os desafios
encontrados a partir da realizagao desses diagndsticos.

As situagbes-limites demarcam o ponto mais critico do dialogo
problematizador, momento este marcado pela conscientizacao
de que o que se sabe nao é suficiente para continuar o processo
de construcdo do conhecimento. Percebe-se entdo a

necessidade de se buscar outras fontes de informagao (COSTA;
PINHEIRO, 2013, p.40).
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O movimento de produgéo do conhecimento contextualizado sucede em
outros espagos formativos, mediado por instrumentos pedagogicos
interdisciplinares que, pedagogicamente, superam a fragmentagdo do
conhecimento possibilitando a ampliagdo dos niveis de consciéncia dos
estudantes. Essas vivéncias de aprendizagem oportunizam os educandos na
organizacao coletiva de interversdes praticas na realidade concreta das criangas
e adolescentes da EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares”. Tais
experiéncias educativas sao orientadas por dispositivos metodolégicos, como:
visitas de estudos, palestras, oficinas, minicursos e misticas, abrangendo eixos
tematicos investigados no Assentamento. Com relagdo a essa interagao
pedagdgica, Pomuchenq (2019, p.85) nos diz que quando:

[...] a escola utiliza de diversos instrumentos, ou “mediagdes”,
que por sua vez sdo especificos desta pedagogia, a
caracterizando e potencializando a integragao entre os saberes
populares e cientificos. Este processo contribui
significativamente para que a escola se torne um espago que
valorize o conhecimento vivido por seus sujeitos, como forma de
reconhecimento da diversidade de saberes. Observa-se que
varias mediagbes pedagogicas contribuem em maior énfase

para trazer o saber popular para a escola, e por consequéncia
debaté-lo com as contribuigdes da ciéncia.

Outro elemento educativo das escolas do campo, relevante para o
Movimento Sem Terra, que tem natureza camponesa, € realizar um trabalho

socialmente necessario.

Dai ser importante que mesmo as criangas, de acordo com a sua
possibilidade, participem de pequenas atividades ligadas ao
cuidado e a produgdo da vida. Isso nada tem a ver com a
exploracdo do trabalho. [...]. A medida que se entra na juventude
e na vida adulta, essa colabora¢gdo com o trabalho produtivo vai
aumentado, ao mesmo tempo que se vai tomando consciéncia
da necessidade de superagcdo da exploracdo capitalista e,
portanto, da propriedade privada (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2012, p.753).

Na EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares”, o entendimento do
trabalho como principio educativo, faz-se presente nas agcbdes pedagdgicas do
cotidiano escolar, numa perspectiva de superag¢ao da divisdo social do trabalho

e desenvolver o ato do planejar coletivamente com os estudantes.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 3, dez. 2020

398



A escola possui espagos importantes em que os estudantes vivenciam o
trabalho enquanto principio educativo, como o ambiente da horta, onde planejam
o cultivo, os cuidados e a colheita dos produtos que sao utilizados para consumo
proprio; a producdo de mudas no viveiro da escola que tem como finalidade o
reflorestamento das areas de encostas e nascentes do assentamento; e a
mistica do embelezamento dos ambientes externos, em que expressam a cultura
do campesinato do cuidar dos arredores, dos espacos de vivencias.

Outra pratica pedagdgica, presente no Projeto Politico Pedagdgico, € a
participagdo dos educandos na organizagao e gestdo do ambiente educativo da
escola. A gestdo dos espacos educativos € acompanhada pelos educadores,
que orientam e asseguram o protagonismo dos estudantes, com a funcao de
garantir o carater pedagogico formativo nesses momentos praticos. O
envolvimento das criangas e dos adolescentes nessas atividades acontece
desde o planejamento, coordenacgéo, realizagdo e avaliagdo dos mesmos nas
diversas tarefas: organizagdo e ornamentacédo do refeitdrio, sala de estudos,
biblioteca e nos momentos de alimentagao, organizam o servir.

Os estudantes participam efetivamente do cotidiano escolar, pois estao
envolvidos nos planejamentos, execugéo e avaliagdo das atividades realizadas

na escola.

As relagoes pedagogicas: os sujeitos da praxis pedagoégica

Outras praticas importantes na escola referem-se a intencionalidade
pedagogica em promover a formagéao integral das criangas e adolescentes, por
meio de uma educacgao que humaniza e que se dispde a formar a partir dos ciclos
da vida em que se encontram.

[...] A formagéo integral esta relacionada com o fato de enxergar
a pessoa na sua totalidade, e construir uma formacgao
emancipadora, na qual o conhecimento seja uma produgao
constante e contribua para a insercao dos sujeitos em seu meio,

e por consequéncia se transformando ao transformar
(POMUCHENQ, 2019, p.69).

A concepgdao de uma formagdo que considera os sujeitos na sua

totalidade, compreende que € necessario uma integracdo e uma diversidade de
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tempos e espacgos formativos, superando a visdo simplista de que o estudante
tera sua plena formacgao apenas no tempo/espaco de sala de aula.

Nessa direcdo, variados tempos/espacos formativos estdo propostos no
processo educativo, bem como a sua realizagdao pratica, na EMEIEF

“Assentamento Zumbi dos Palmares”:

Tempol/espacgo do estudo:

Utilizado para o processo de reflexdo sistematizada, mediada pelos
educadores dos eixos tematicos, produtos da problematizagcdo da colocacdo em
comum da pesquisa da realidade, com a finalidade de ampliar o conhecimento
dos fendmenos a partir dos componentes curriculares tendo como base inicial
as situacdes problemas da realidade local e expandindo historicamente e
geograficamente para realidades regionais, nacionais e mundiais. Esse
tempo/espacgo de formacao acontece em sala de aula ou em outros ambientes
da escola, tendo o acompanhamento do educador como orientador e

problematizador desse tempo/espago de acordo com a organizagao curricular.

Tempol/espacgo de formagao:

O sentimento de pertencimento em um espaco deve fazer parte de uma
educacao que tem a intencionalidade de desenvolver a totalidade do ser. Esse
ato educativo quando sistematizado pedagogicamente promove a humanizagao
das pessoas. Para alcangar essa dimensao do ato formativo, os estudantes da
EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares” participam de um tempo/espaco
que acontece no periodo inicial e no momento de finalizagdo do dia. Esse
momento é repleto de mistica, onde os estudantes organizados nos seus nucleos
expressam as palavras de ordem, palavras que contém em si uma forca de

resisténcia e sonhos.

Tempol/espago das misticas:

Um dos momentos que mais transcende a intencionalidade do ato

educativo como instrumento de resisténcia dos camponeses, um tempo/espaco
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cheio de simbologias da luta e da arte camponesa, que acontece em momentos
especiais e de forma planejada, como: acolhida aos estudantes, abertura do
tema gerador dos trimestres, momentos de avaliagdo, datas das lutas
camponesas. Esse momento expressa as questdes do campo, da agroecologia,

da Educagao do Campo, das lutas camponesas e dos movimentos sociais. 401

Tempol/espacgo de trabalho:

Momento de vivéncia coletiva e do trabalho como principio educativo para
isso, os estudantes num sistema de auto-organizagdo, realizam tarefas e
servigos que contribuem com o sentimento do cuidar dos espacgos. Esse ato ndo
€ apenas um momento do fazer mecanico, mas um ato que tem reflexao,
planejamento, coordenagao dos estudantes e mediacao dos educadores, ou

seja, um momento pedagogizado.

Tempol/espago da organicidade:

Com o objetivo de proporcionar aos estudantes a tomada de consciéncia
organizativa, vivenciam experiéncias da auto-organizacéo e tomada de decisao
que colaboram significativamente com o processo de gestdo da escola,
evidenciando o protagonismo, por meio da organizagao de coletivos nos quais

exercitam o planejamento e o desenvolvimento de atividades coletivas.

Tempol/espago comunidade:

O processo de ensino-aprendizagem da EMEIEF “Assentamento Zumbi
dos Palmares” tem uma metodologia que contempla a integragdo entre o meio
em que vive o estudante e o ambiente escolar. Essa articulacdo possibilita a
contextualizacdo no processo de produgao do conhecimento. O tempo/espacgo
comunidade € a base de investigagado e observagdo dos fenbmenos a serem
problematizados e estudados pelos conteudos curriculares, assim, esse

tempo/espaco € o ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem.

Tempol/espaco de avaliagao da vida de grupo:
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O cotidiano da escola do “Assentamento Zumbi dos Palmares” tem uma
diversidade de momentos onde os estudantes exercitam experiéncias coletivas
e de protagonismo, o ambiente escolar permite a liberdade responsavel e o
aparecimento dos vicios e desvios nos comportamentos e atitudes cotidianas
que interferem nos momentos coletivos. No sentido de superagao desses valores
na vida de grupo dos estudantes e contribuir com a formag&o de novos valores
para serem vividos na sociedade, acontece semanalmente a avaliacdo semanal,
momento do exercicio da critica e autocritica.

A diversidade de tempos/espacos formativos, enquanto principio
pedagogico visa desenvolver na formacédo das criangas e adolescentes,
situacdes em que o mundo escolar se posiciona em interagdo com o mundo que
o rodeia. Nesse contexto, busca articular universos considerados opostos ou
insuficientemente interpenetrados, o mundo da escola e o mundo da vida, a
teoria e a pratica, o abstrato e o concreto.

Assim, ao apresentar uma nova dindmica de interagao entre os sujeitos
do projeto educativo, a formacédo em alternancia possibilita em seu bojo uma
problematica complexa em termos de relagdes construidas entre o meio escolar
e 0 meio familiar.

Nesse contexto, a escola, como instituicdo, € uma construgcdo social e
histérica, como destaca a autora abaixo:

Na forma que a conhecemos hoje (de escola publica, em tese
para todos) foi inventada nos séculos 16-17. Ela nao é apenas
um efeito ou reflexo das relagdes sociais capitalistas; ela
participou da construcdo da nova ordem urbana, burguesa,
capitalista. Ha uma estreita relagdo entre forma escolar, forma
social e forma politica. Seu percurso encarna/reproduz as
contradi¢gdes sociais que nascem fora dela e ela vai sempre
tender ao polo socialmente hegeménico se nao houver uma forte
intencionalidade na outra diregdo. E ndo havera uma
transformacgao mais radical da escola fora de um processo de
transformacdo da sociedade. No entanto, mudangas
significativas que conseguirmos fazer na escola podem ajudar
no proprio processo de transformagao social mais amplo, desde

que feitas na perspectiva da formagao dos construtores ou
sujeitos deste processo (CALDART, 2011, p. 67).
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Dessa forma, as mudangas significativas que forem implementadas na
escola podem ajudar no processo de transformacéo social, desde que feitas na
perspectiva de consolidacéo da luta dos diversos povos do campo.

Além da diversidade de tempos educativos e dos objetivos proprios a cada
um deles, chama atengdo na EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares” a
incorporagao de outra dimensdo fundamental: a necessaria formagéo de valores
que deve vir junto com a oferta dos conteudos curriculares. Dando assim, a
caracteristica de um projeto de educagao que busca no seu processo educativo
a humanizagao das pessoas.

E um projeto de educagdo que reafirma como grande finalidade
da agao educativa ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser
humano, na sua humanizacéao e insercao critica na dindmica da
sociedade de que faz parte; que compreende que os sujeitos se

humanizam ou se desumanizam sob condigdes materiais e
relacdes sociais determinadas (CALDART, 2002, p. 32).

No campo das transformacgdes das relagbes sociais da escola,
objetivando vincula-las aos desafios da resisténcia dos camponeses, é
fundamental promover espacos e tempos educativos que propiciam a auto-
organizacao dos educandos. Nesse aspecto, Pistrak (2013) destaca que a auto-
organizacao deve seguir objetivos definidos que determinam a relagdo da escola
com a autodirecdo e socializa algumas conclusées fundamentais que a escola

deve fazer em relagdo a auto-organizagéo dos estudantes:

Em primeiro lugar, a auto-organizacdo dos estudantes pode
aparecer e deve criar-se ao redor de determinada tarefa,
préxima dos interesses das criangas, que parte de sua vida
comum na escola e exija aplicagao do trabalho. Tal tarefa define
o circulo das obrigagbes e o ambito da responsabilidade. [...] Em
segundo lugar, a tutela demasiada sobre autodire¢éo da crianga,
quando ela levanta-se sobre os pés, apenas prejudica a tarefa.
[...] o professor sempre dirige o trabalho na auto-organizagao,
ele deve a seu tempo dar ajuda e conselho, ele deve
discretamente  dirigir pelas criancas, nao tutela-las
exageradamente. Isto apenas prejudicara o éxito dos objetivos
propostos. Em terceiro lugar, a auto-organizacdo dos estudantes
deve, em concordancia com nossa ideia basica, estender-se a
participacdo ativa das criangas na construgdo da escola
(PISTRAK, 2013, p. 122-124).

A proposta é estimular praticas que possibilitem uma postura

protagonista e participativa na escola e em varios outros espagos sociais. Deve-
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se cultivar um conjunto de principios que orientem as praticas educativas no
sentido de oportunizar tanto a formag&o escolar como a formagéao para a vida na

comunidade e na sociedade.

Protagonismo: como praxis pedagodgica

O desenvolvimento é um fenbmeno que resulta das relagdes humanas.
Sao as pessoas que fazem o desenvolvimento. O desenvolvimento depende do
sonho, do desejo, da vontade, da adesdo, das decisbes e das escolhas das
pessoas. Chamamos isso de “protagonismo local’.

Nesse direcionamento, a EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares”
nos seus diversos momentos educativos e de definicdes politicas, tem buscando
vivenciar o protagonismo dos estudantes e o envolvimento da comunidade
escolar na gestao da institui¢ao.

A nocao de envolvimentos dos diversos atores no proceso educativo tem
como idéia central a partilha do poder da formacdo, numa dinamica de
complementaridade das diferengas, em que cada sujeito — camponeses,
educadores, estudantes — tem o seu lugar nas condi¢des, fungdes e poder que
Ihes sao proprios.

Essa articulagdo politica, principio expresso no Projeto Politico
Pedagdgico, tem permitido que a comunidade escolar tenha uma participacéo
efetiva na luta por direito a uma educagdo de qualidade e que respeite a
especificidade da escola de assentamento, demandando ao poder publico as
suas necessidades. Em relagdo a isso, Caldart (2002, p. 26) nos diz que:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade
desse movimento por uma educagao do campo € a luta do povo
do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacao, e a uma educacéo que seja no e do campo. No: o
povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo
tem direito a uma educacéo pensada desde o seu lugar e com a

sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.

A luta por uma educagao DO e NO campo, faz parte da historia do
Assentamento Zumbi dos Palmares, uma luta de mais de 15 anos, mas a

educacao das criangcas sempre foi uma preocupacao das familias, entendendo
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que seus filhos deveriam estudar no assentamento, a escola foi improvisada num
espaco da comunidade. Esse ato de resisténcia assegurou a continuidade da
luta por uma escola e uma educacido do e no campo, conquistando assim um
prédio novo e uma proposta pedagogica dentro dos principios do movimento da
Educacdo do Campo. Mesmo com a conquista, as familias continuam na luta por
outros direitos: o laboratério de informatica, laboratério de ciéncias naturais,
biblioteca, parquinho infantil, quadra esportiva, entre outras.

E nessa articulacdo entre escola e familias no contexto sécio-politico que
encontramos a esséncia de uma educagao comprometida com o futuro. Além
disso, essa combinagao do projeto de formacédo com a realidade das lutas dos
movimentos sociais é que fornece sustentacado aos principios da Educacgao do
Campo, como instrumento de transformacao do meio e das pessoas envolvidas.

Esse movimento de luta que articula e integra os diversos sujeitos
campesinos por uma Educagdo Do Campo, permeia por fragilizar a reprodugéo
de velhas falacias que atribuem a educacéo, por si so, a capacidade de realizar
transformacgdes sociais e de promover a melhoria das condi¢gdes de vida das
pessoas, entre outras, que acabam por reproduzir o velho discurso liberal em
relagao a funcao social da escola.

Construir uma escola do campo significa pensar e fazer a escola
desde o projeto educativo dos sujeitos do campo, tendo o
cuidado de nao projetar para ela o que sua materialidade propria
nao permite; trazer para dentro da escola as matrizes
pedagodgicas ligadas as praticas sociais; combinar estudo e

trabalho, com cultura, com organizacéo coletiva, com postura de
transformar o mundo (CALDART, 2002, p. 35).

Assim, um dos desafios &, portanto, o de construir uma verdadeira
educacéao, que integre no processo de formagao os conteudos e vivéncias dos
estudantes no meio escolar e no meio familiar, numa dindmica capaz de
reconhecer as diferencas e os paradoxos presentes no universo da escola, da
familia e dos seus movimentos, visando a implementagao de um projeto comum

em que o todo seja resultante de algo mais do que a soma das partes.

Consideragoes finais
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A escola rural ndo é uma escola do campo. E para superar essa relagao

e construir um novo entendimento de que a educagao que os trabalhadores e
trabalhadoras do campo desejam, os movimentos sociais distinguem que:

Trata-se de uma educagao dos e ndo para os sujeitos do campo.

Feita sim através de politicas publicas, mas construidas com os

préprios sujeitos dos direitos que as exigem. [...] Por isso este

novo movimento por uma educacdo do campo se afirma como

um basta aos “pacotes” e a tentativa de fazer das pessoas que

vivem no campo instrumentos de implementacido de modelos

que as ignoram ou escravizam. Basta também desta visao

estreita de educacdo como preparacido de mao-de-obra e a
servico do mercado (CALDART, 2002, p.28).

Assim, percebemos na pratica pedagdgica desenvolvida na EMEIEF
“‘Assentamento Zumbi dos Palmares” varios elementos que compdem as
dimensdes da transformagao da escola rural em uma escola do campo.

E perceptivel os avancos, mas os desafios ainda estdo presentes para
atendermos com mais qualidade a comunidade. Um desses impedimentos € a
continua mudanca no quadro dos educadores da rede municipal. Esse rodizio
de profissionais na escola fragiliza a construgdo de um sentimento de
pertencimento pela realidade onde esta localizada a escola e,
consequentemente, pelo seu Projeto Politico Pedagogico.

Nesse sentido, o cenario exige um permanente processo de formagao
desses educadores, principalmente pelo surgimento de diversas concepgdes
divergentes na equipe, que culminam em conflitos com relagdo aos principios do
Projeto Politico Pedagodgico desenvolvido pela escola. Mas, muito desses
profissionais se engajam no processo educativo e superam velhas concepgdes
de educagao, assim, a escola torna um espago de aprendizagem de novos
valores.

Outro aspecto desafiador, € que o projeto de educagéo desenvolvido pela
escola, ndo da conta de todas as necessidades que garantam uma vida digna
para os seus estudantes, por falta de politicas publicas para os territérios
ocupados pelos assentamentos, pela auséncia de uma politica de educagao na
regido que permita que os jovens continuem estudando na comunidade. Dessa
forma a inexisténcia de um curso de Ensino Médio que permita a continuidade

do processo de formagao na metodologia da Pedagogia da Alternancia é uma
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grande fragilidade na regido. Além de outras necessidades importantes para a
permanéncia dos jovens no campo como: area de lazer, oportunidades de
empregos e geragao de renda para os jovens. Cenario caracteristico da
presenga hegemoénica dos projetos econdmico do agronegocio e das politicas
neoliberais do governo na regido.

Esses desafios do assentamento também estdo presentes na existéncia
da EMEIEF “Assentamento Zumbi dos Palmares”, enquanto instrumento de
resisténcia e faz parte de uma histéria de luta dos camponeses e camponesas
por direito a condi¢gao de ter acesso aos bens de producéo da vida, da terra e da
educacgao.
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