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Resumo: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
fomentado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), tem proporcionado a licenciandos uma possibilidade de aprendizagem
docente muito peculiar e significativa antes mesmo de iniciarem seus estagios
curriculares obrigatorios. Este texto apresenta uma breve analise da formagao de
professores no Brasil, posteriormente um histdrico da politica educacional do PIBID.
Em seguida, contextualiza o PIBID dentro da Universidade Federal do Pampa e, por
fim, apresenta uma pesquisa sobre a contribuicdo do Programa para a aprendizagem
docente de académicos bolsistas de iniciagcdo a docéncia vinculados ao Curso de
Ciéncias Humanas — Licenciatura. Os resultados apontam que o PIBID assumiu
grande importancia no processo de formagao desses licenciandos, pois contribuiu para
que eles construissem sua identidade docente e compreendessem as peculiaridades
da sala de aula.
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Abstract: The Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID)
promoted by the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES), has provided undergraduates with a very peculiar and meaningful possibility
of teaching learning even before starting their mandatory curricular internships. This
text presents a brief analysis of teacher training in Brazil, later a history of the
educational policy of PIBID. Then, it contextualizes the PIBID within the Federal
University of Pampa and, finally, presents a research on the contribution of the
Program to the teaching learning of scholarship scholarship students linked to the
Humanities Course - Licenciatura. The results show that PIBID has assumed great
importance in the training process of these graduates, as it has contributed to them
building their teaching identity and understanding the peculiarities of the classroom.
Keywords: PIBID; Teacher Education; Human Sciences; UNIPAMPA.

Introducgao

Até o inicio do século XXl, as licenciaturas se estruturavam
curricularmente por meio de dois blocos de “disciplinas”, aquelas de formagéao
especifica e as conhecidas como didaticas ou pedagdgicas. Era um curriculo

dividido e fragmentado. Além disso, os licenciandos apenas entravam em
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contato pratico com a docéncia ao final do curso, durante o estagio
supervisionado e obrigatério. Contudo, desde o final da década de 1990, as
orientagdes curriculares para formacao de professores vem apontando a
necessidade de aliar teoria e pratica desde os primeiros semestres dos cursos
de licenciatura.

O artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996 (BRASIL,
1996) estabelece a obrigatoriedade de 300h de Pratica de Ensino nos cursos
de licenciatura. Posterior a esta legislagdo, outros pareceres e resolugdes
apontam a importancia da pratica estar aliada a teoria no processo de
formagao de professores, tais como o Parecer CNE/CP 009/2001 (BRASIL,
2001); Parecer CNE/CP 28/2001 (BRASIL, 2001b), Parecer CNE/CES 15/2005
(BRASIL, 2005), Resolugdo CNE/CP de 2002 (BRASIL, 2002) e a Resolugao
CNE/CP de 2015 (BRASIL, 2015), que estabelece que os cursos de
licenciatura deverdo ter em seu curriculo 400h de Pratica como Componente
Curricular (PCC), o que foi mantido na mais recente Resolugdo CNE/CP de
2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada
(BRASIL, 2019).

O objetivo da insergdo de PCC no curriculo das licenciaturas € contribuir
para que n&o haja mais esta dicotomia entre teoria e pratica, bem como buscar
acabar com certa inferiorizacdo da dimensao pratica em relacdo a formagao
tedrica. Pereira (2011) afirma que esta dicotomia é histérica, remonta aos
fildsofos gregos classicos que consideravam o “saber fazer” como inferior ao
“filosofar”. Para o autor, a pratica docente possui uma estrutura epistemoldgica,
constituindo-se em uma dimensao do conhecimento.

Para Schulman (apud PEREIRA, 2011) o saber docente se divide em:
conhecimento sobre a matéria ensinada, conhecimento didatico da matéria e
conhecimento curricular. Sendo assim, a pratica docente ndo é uma cépia da
teoria. Para Pereira (2011), a pratica docente € o0 momento que se busca
construir algo a partir da teoria, que permeara essa pratica. Como por exemplo,

em Filosofia podemos sugerir aos alunos construir a maquete de uma cidade
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que esteja fundamentada na ética kantiana. Para fazer esta pratica
pedagogica, ele precisara dominar profundamente o conceito de ética em Kant.
Para o autor, a PCC pode transcender a sala de aula, estendendo-se para o
conjunto da rede do ambiente escolar, que abarca a familia, a comunidade, as
secretarias e coordenadorias de educacgao e, até mesmo, os sindicatos.

E dentro desta concepgdo de aliar teoria e pratica que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) esta inserido, fomentado
pelo Ministério da Educacgao através da Coordenacado de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Programa objetiva conciliar a formagao
tedrica da educacdo superior com a realidade escolar. E uma politica
educacional que objetiva estimular o licenciando a vivenciar experiéncias na
escola, contribuindo para a construgdo do seu saber docente, enquanto ele
cursa a primeira metade do curso de licenciatura.

O subprojeto Ciéncias Humanas - objeto deste estudo — contava, em
2019, com 16 bolsistas, de um total de 266 bolsistas da Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA), atuando em duas escolas de Educacgédo Basica, da
cidade de Sao Borja, Rio Grande do Sul. Analisa-se neste texto a contribuicao
do PIBID na formagédo para a docéncia desses bolsistas. A pesquisa, de
natureza qualitativa, foi realizada a partir de relatos extraidos dos portfélios,
que registram as atividades desenvolvidas nas duas escolas, bem como de
depoimento especifico, solicitado pelos coordenadores do subprojeto, sobre o
saber docente aprendido durante sua imersao nas escolas como bolsistas de
iniciacdo a docéncia.

Neste artigo, apresentamos, inicialmente, uma breve analise da
formagdo de professores no Brasil seguido de um histérico da politica
educacional sobre o PIBID. Em seguida contextualizamos o PIBID dentro da
Unipampa e por fim apresentamos a contribuicio do PIBID para a
aprendizagem docente de académicos bolsistas de iniciagdo a docéncia

vinculados ao Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura.
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A formacgao de professores para a Educagao Basica no Brasil

Como o PIBID esta inserido dentro de uma politica de formacao de
professores, cabe fazermos uma breve analise dessa politica no Brasil. Nao é
objetivo deste texto fazer uma exposigdo linear sobre a formagédo de
professores no Brasil, mas sim apresentar algumas reflexdes a partir de
estudos de pesquisadores do tema.

Marin (2010) destaca que desde a década de 1970, com ampliagdo na
de 1980, a area de formagédo de professores tem sido objeto de atenc&o na
formulacdo de acgbdes politicas nos ambitos federal, estaduais e municipais.
Com relagcdo a década de 1970, a autora destaca que houve uma maior
exigéncia no dominio de conhecimentos gerais por adolescentes ingressantes
em cursos de formacao de professores. A autora destaca que, entre 1970 e
1980, também houve na legislagdo uma preocupagado com os agentes técnicos
e gestores que atuavam nas escolas. O grande problema, segundo ela, foi que
esta formacao passou a se dar dentro do proprio curso de Pedagogia. Contudo,
ao entrarmos na década de 1990:

[...] o nimero e os tipos de agdes se ampliaram muito na
educacao provocando profusdo de leis, decretos, portarias e
decorréncias regulamentadoras da vida das escolas e das
redes de ensino basico e superior com implicagdo direta, ou

indireta, sobre a formacao inicial e continuada de professores e
sobre o desempenho de suas fungbes (MARIN, 2010, p. 151).

Uma das conquistas da década de 1990, segundo Marin (2010) foi a
elaboragao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB/1996 (BRASIL,
1996), que passou a exigir a formagao de nivel superior para o exercicio da
atividade docente. Segundo a autora, houve muitos atropelos no cumprimento
dessa exigéncia, sobretudo por causa de uma onda de agdes politicas voltadas
a formagao de professores a distdncia. Outro acerto na LDB/1996 foi
estabelecer a obrigatoriedade de planos escolares do trabalho educativo, com
destaque para a necessidade de participagao dos professores neste processo.

Segundo Borges e outros (2011), em 1999, o Conselho Nacional de
Educacao publicou a Resolugédo 1/99, que prevé, em seu artigo 1°, a nova

proposta de estrutura formativa contida na LDB e, nos arts. 2° e 3°, propés um
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carater organico para o funcionamento e flexibilidade de organizagcéo e
denominagdo dos cursos de licenciatura. A Resolugéo trouxe também, em seu
art. 4° § 1° e incisos, a preocupagao com a qualidade do corpo docente para os
institutos superiores de educagao. Estabeleceu, também, exigéncias maiores
com relagcédo a formagéo dos formadores, estabelecendo uma porcentagem de
docentes com qualificagdo em nivel de mestrado, doutorado, dedicacao
exclusiva e comprovada experiéncia na Educagao Basica. Por outro lado, n&do
houve uma politica de formacéo continuada, que sustentasse essas mudancas
na legislacéo.

Ao analisar o perfil dos cursos de formacédo de professores a partir da
década de 1990, Marin (2010) apresenta alguns estudos que detectam
algumas falhas na formagdo pedagogica do professor, apontando, por
exemplo, auséncia de questdes voltadas a pratica profissional bem como de
tematicas que abordassem as especificidades do ambiente onde se da o
ensino: a escola. Libdneo e Pimenta (1999), por sua vez, defendiam a
necessidade de uma educagdo superior que contemplasse questbes
relacionadas a pratica pedagogica.

Desde o ingresso dos alunos no curso, € preciso integrar os
conteudos das disciplinas em situagdes da pratica que
coloquem problemas aos futuros professores e I|hes
possibilitem experimentar solugbes. Isso significa ter a pratica,
ao longo do curso, como referente direto para contrastar seus
estudos e formar seus proprios conhecimentos e convicgdes a
respeito. Ou seja, os alunos precisam conhecer o mais cedo
possivel os sujeitos e as situagdes com que irdo trabalhar.
Significa tomar a pratica profissional como instancia
permanente e sistematica na aprendizagem do futuro professor

e como referéncia para a organizacdo curricular (LIBANEO e
PIMENTA, 1999).

Marin (2010) apresenta a importancia do que é dito por Gatti e Barreto
(2009), ao afirmarem que nos cursos de formagao de professores ha um certo
desprezo a formagéo pedagogica e maior centralidade na formagao especifica.
Libaneo e Pimenta (1999) possuem uma reflexdo nesta linha, apontando a
necessidade de uma valorizacdo identitaria do professor de carater
epistemolodgico e profissional. Em outras palavras, para os autores, ndo é

qualquer um que pode ser professor. Assim como esses autores,
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compreendemos que a profissdo docente possui uma especificidade imersa
num campo do conhecimento e uma area profissional especificos.

Libdneo e Pimenta (1999) apontam que, historicamente, institutos e
departamentos de areas especificas conceituadas pela ciéncia, ignoravam a
produgdo de conhecimento sobre educacdo e ensino produzidos pelas
faculdades de educagdo. Nesse sentido, observamos que mesmo em uma
universidade com uma histéria mais recente, como a UNIPAMPA, com pouco
mais de dez anos desde sua criacdo em 2008, o campo de producédo de
conhecimento sobre educagcdo € menosprezado, inclusive por muitos
licenciados.

Por sua vez os institutos/departamentos/cursos, via de regra,
desenvolvem os conteludos especificos das areas, ignorando a
docéncia como atividade profissional de seus egressos e,
portanto, ignorando 0s conhecimentos
pedagdgicos/educacionais necessarios a mediagdo profissional

dos especialistas em atividades de ensinar (LIBANEO e
PIMENTA, 1999).

Prosseguindo nesta diregdo da relevancia da formagdo pedagdgica,
Marin (2010) em sua analise do Relatorio da Unesco dos anos de 2004 e 2007,
destaca que boa parte dos professores brasileiros tem dificuldade de lidar com
o problema da indisciplina em sala de aula, apresentando dificuldade em
compreender e aceitar as caracteristicas sociais dos alunos. Para Marin (2010),
os acertos e desacertos no campo da formagao de professores contribui para
manter um cenario ambiguo de tensdes e divergéncias, resultando em
professores despreparados para exercer a docéncia.

Segundo Borges e outros (2011), a partir de 2002, quando foram
promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores (DCN), é que foram feitas as primeiras adaptagdes nos curriculos
de formacdo docente. Posteriormente, foram promulgadas também as
diretrizes  curriculares para cada curso de licenciatura, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educag¢do. Os autores apontam que essas DCNs
tiveram uma maior preocupacdao no desenvolvimento de competéncias
pessoais, sociais e profissionais dos professores. A orientagcdo das Diretrizes

foram direcionadas para os professores que atuariam em diferentes niveis da
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Educacao Basica. Os autores destacam que as Diretrizes recomendavam uma
aprendizagem orientada pelo principio da acédo e reflexdo, com foco na
resolugao de situagbes-problema. Uma das questdes tambem apontada nessas
Diretrizes é que a pratica estivesse presente desde o inicio dos cursos.

Borges e outros (2011) apontam que uma Politica Nacional para a
Formacéao de Profissionais do Magistério da Educagéo Basica foi instituida pelo
Decreto presidencial n° 6.755/2009, dispondo sobre a atuagao da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para o fomento a
programas de formacado inicial e continuada. Os autores ressaltam alguns
pontos positivos deste decreto como a orientagcédo para criagcdo nos estados de
Féruns Permanentes de Apoio a Formagao Docente. Outro destaque é que o
Decreto propds agbes formativas, no sentido de prever a articulagao entre as
instituicdes de ensino superior e as redes de ensino da Educagdo Basica. E
neste contexto que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é criado, como uma das estratégias de aproximagdo dos cursos de
licenciatura com as escolas de Educacao Basica.

Cabe destacar também a aprovagao pelo Conselho Nacional de
Educacdo da Resolugédo 02, de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgédo continuada. (BRASIL, 2015). Essa
Resolugcao reforca a questdo da presenca da pratica no curriculo das
licenciaturas desde o inicio do curso.

As politicas de valorizagdo docente constituem outro elemento
fortemente vinculado a questao da formacao de professores e que aponta para
um determinado perfil docente. Um estudo de Koga (2013) contribui para
compreender como as politicas de valorizagdo docente no Brasil estédo
fundamentadas na meritocracia. A autora discorre sobre a relacdo entre
demandas do campo econdmico para o campo educacional com foco nas
politicas de formagdo e valorizagdo docente. Por isso, consideramos

importante destacar que muitas politicas educacionais de valorizagdo docente
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possuem como pano de fundo uma logica da culpabilizacdo e

responsabilizacdo docente pelo sucesso ou fracasso do aluno.

PIBID: Histéria da politica educacional

O PIBID, de acordo com a Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), € uma acgédo da Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) que busca
proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma
aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas de Educacéo Basica
e com o contexto em que elas estdo inseridas. Essa agcdo da politica
educacional tem contribuido com o processo de formagao de alunos das
licenciaturas em todo o pais, o0 que € evidenciado em artigos publicados em
periodicos e trabalhos apresentados em eventos regionais e nacionais da area
do encino e da educagao.

O Programa concede bolsas para académicos de Licenciatura e para
professores das escolas de Educagao Basica, onde os académicos atuam.
Além disso, o PIBID concede bolsas para professores das Instituicbes de
Ensino Superior (IES) vinculados aos Cursos de Licenciatura que aderem ao
Programa. De acordo com a CAPES, ao apromover a iniciagdo do licenciando
no ambiente escolar ainda na primeira metade do curso, o Programa visa
estimular, desde o inicio da formagao, a observacdo e a reflexdo sobre a
pratica profissional no cotidiano das escolas publicas de Educagao Basica. A
insercdo dos licenciandos nas escolas € acompanhada por um professor da
escola e por um docente das instituigdes de educacio superior participantes do
Programa.

De acordo com o Decreto 6.316 de 2007 (BRASIL, 2007), que aprova o
Estatuto e o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissado e das Fungdes
de Confianga da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), uma das finalidades da CAPES é fomentar programas de
formacao inicial e continuada de profissionais do magistério para a Educacéao
Basica com vistas a construgdo de um sistema nacional de formacdo de

professores. Cabe salientar que esta orientacéo ja estava nos Decretos 6.316,
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de 2007, e 7.692, de 2012, os quais foram revogados por este decreto de 2017.
Em 9 de junho de 2009, ¢ instituida pelo Ministério da Educacao a Portaria n°
09 (BRASIL, 2009), a qual cria o Plano Nacional de Formag¢ao de Formacéao
dos Professores de Educacido Basica sob responsabilidade da CAPES. Esta
Portaria determina que as IES publicas terdo bolsas de iniciagdo a docéncia
(ID) do PIBID. Na esteira de atribuicbes em relacdo a Educagao Basica, foi
emitida — pela CAPES — em 09 de abril de 2010, a Portaria de n° 72 (BRASIL,
2010a) que da nova redacao a Portaria que dispde sobre o PIBID. Nesta
referida Portaria s&o definidos os objetivos do PIBID, a saber:
[) Incentivar a formagdo de professores para a Educagao
Basica, apoiando os estudantes que optam pela carreira
docente; valorizar o magistério, contribuindo para a elevagao
da qualidade da escola publica; Il) elevar a qualidade das
acbes académicas voltadas a formacéo inicial de professores
nos cursos de licenciatura das instituicbes de educacao
superior; Ill) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educagdo, promovendo a integragcao entre
educacao superior e Educacido Basica; V) proporcionar aos
futuros professores participacao em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar e que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem,
levando em consideragcdo o desempenho da escola em
avaliacbes nacionais, como Provinha Brasil, Prova Brasil,
SAEB, ENEM, entre outras; V) incentivar escolas publicas de
Educacgdo Basica, tornando-as protagonistas nos processos
formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus

professores como co-formadores dos futuros docentes
(BRASIL, 2010a).

Cabe salientar que esta referida Portaria foi baseada na Lei 11.502, de
11 de julho de 2007, do Governo de Luis Inacio Lula da Silva, que define
mudancas nas competéncias da CAPES e, dentre outras atribuicbes, autoriza a
concessao de bolsas de estudo e de pesquisa a participantes de programas de
formacéo inicial e continuada de professores para a Educacéo Basica.

A Portaria n°® 72/2009 representa um grande avan¢co em termos de
politicas educacionais para a formacao de professores, aumentando a
responsabilidade das IES no que tange as especificidades do universo da
Educagdo Basica. E uma politica que preza pela melhoria da qualidade na
Educacao Basica bem como pela melhoria na formagao de novos professores.
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No ano de 2010, o entado Presidente da Republica langa o Decreto 7.219, de 24
de junho de 2010 (BRASIL, 2010), o qual define as fun¢des de cada bolsista
dentro do PIBID, os objetivos do PIBID, o perfil das escolas participantes do
Programa e da outras determinag¢des acerca do funcionamento do Programa
dentro das IES. A Portaria da CAPES n° 72/, de 09 de julho de 2010, determina
novas orientagdes para o PIBID. No ano de 2018, a CAPES emite duas
Portarias (Portaria n°® 45, de 12 de margo de 2018, e a Portaria n°® 175, de 07 de
agosto de 2018) onde séao feitas novas alteragcbes na proposta do PIBID e
também no Programa Residéncia Pedagdgica.

No ano de 2019, ocorre um corte de bolsas por parte da CAPES,
impedindo que os projetos institucionais concedessem cotas de bolsas de
licenciandos afastados do PIBID a novos académicos. Ou seja, caso algum
bolsista, por algum motivo, fosse desligado do Programa, ndo havia mais
possibilidade de incluir um substituto, prejudicando assim o andamento das
atividades na escola, impossibilitando também que outro académico pudesse
se beneficiar de uma bolsa. Estes cortes no PIBID, que ja vinham acontecendo
desde 2016, ndo aconteceram somente no PIBID, conforme apontavam alguns
portais de noticia do pais em 2019:

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior (CAPES) anunciou nesta segunda-feira (2) o corte de
5.613 bolsas de mestrado, doutorado e pos-doutorado no Brasil
a partir deste més. E o terceiro comunicado do tipo neste ano.
Ao todo, a CAPES vai deixar de oferecer cerca de 11 mil
bolsas e ndo serao aceitos novos pesquisadores neste ano. A
crise no financiamento das pesquisas afeta também o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), ligado ao Ministério da Ciéncia. O CNPq
também suspendeu a concessao de novas bolsas e os atuais

bolsistas ainda correm risco de ndo recebera partir de
setembro (CAPES CORTA 5.613 BOLSAS, 2019).

O que percebemos neste contexto de corte orgamentario € que as
politicas que vinham buscando evoluir na melhoria do processo de formacao de
professores sofrem desvalorizagdo, provocando uma precarizagao dos

Programas PIBID e Residéncia Pedagdgica.
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O PIBID na Universidade Federal do Pampa

A Unipampa €& uma universidade multicampi, com campi em dez
municipios da metade sul do Estado do Rio Grande do Sul: Bagé, Alegrete,
Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Uruguaiana, Itaqui, S&do Borja, Santana do
Livramento, S&o Gabriel e Jaguardo. A Unipampa, em 2019, contava com mais
de 11 mil alunos matriculados em 74 cursos de graduacdo, 35 de pos-
graduacgao /ato-sensu e 25 na modalidade stricto-sensu.

Numa analise comparativa entre municipios da regido fronteirica do
Estado com municipios da regido serrana, Guindani et al. (2017) destaca que a
regiao onde se encontra a Unipampa apresenta baixos indicadores sociais e
educacionais. Investigando a relagdo entre a realidade socioeconémica e o
rendimento escolar dos alunos, a pesquisa comparou dois grupos de
municipios. O primeiro grupo € composto por municipios localizados na regiao
fronteirica do Estado do Rio Grande do Sul, pertencentes a 35% e 102 CRE
(Coordenadoria Regional de Educacgéo) e o segundo, composto por municipios
localizados na regido central e serrana do Estado mais proximos a capital,
pertencentes a 42 CRE (Coordenadoria Regional de Educagao).

A partir da analise comparativa entre as duas regides (fronteira e
serra/centro), sdo possiveis varios apontamentos. O primeiro deles refere-se
aos IDEB: a média dos municipios da fronteira alcangca o indice de 3,79,
enquanto na regido central e serrana essa média sobe para 4,42. Com relagéo
ao crescimento anual da populacdo, dez dos doze municipios da fronteira
apresentam um decrescimento populacional, enquanto, dentre os quatorze
municipios da regido serrana/central, apenas trés apontam um decrescimento.
Com relagado ao IDH, na regido da fronteira, apenas dois municipios possuem
um indice que ultrapassa a casa dos 0,7. Ja na regiao serrana/central, apenas
trés estdo na casa dos 0,7, enquanto os outro onze estdo acima de 0,8. Com
relacdo ao percentual de indigéncia e pobreza, na regido da fronteira, onze de
doze municipios possuem mais de 9% de pobres e indigentes dentre sua
populagado, ja na regiao serrana e central, apenas um municipio (dentre os

catorze) possui mais de 9% de pobres e indigentes.
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Constata-se que a Unipampa se instala numa regido com muitas
demandas, o que justifica a relevancia de bolsas de estudo para seus alunos. A
bolsa de iniciagdo a docéncia proporcionada pelo PIBID contribui de forma
efetiva no combate a evasdo. O perfil dos alunos, principalmente de
licenciatura, caracteriza-se, na sua grande maioria, pela situagdo de
vulnerabilidade social.

A Unipampa aderiu ao PIBID no ano de 2009 e desde ent&o participou
de todos os editais da CAPES/PIBID. De acordo com Relatério de Atividades
encaminhado a CAPES (UNIPAMPA, 2011), em 2011 foram contemplados 8
cursos de licenciatura e 90 bolsistas de iniciagdo a docéncia (ID). Em 2012
(UNIPAMPA, 2012), o numero de cursos de licenciatura participantes subiu
para 11, com 165 bolsistas ID. Em 2013 (UNIPAMPA, 2013) o numero de
bolsistas ID e de escolas permaneceu o mesmo. Em 2014 (UNIPAMPA, 2014),
0 numero de cursos de licenciatura participantes do PIBID subiu para 16 e o
numero de bolsistas ID para 365. Em 2015 (UNIPAMPA, 2015), o numero de
escolas permanece o mesmo mas o numero de bolsistas ID sobe para 430. Em
2016, o numero de cursos continua o0 mesmo, mas o numero de bolsistas ID
sobe para 435 (UNIPAMPA, 2016). Em 2017, segue com 0 mesmo numero de
cursos, porém o numero de bolsistas ID cai para 428.

De acordo com o Relatorio de Atividades (UNIPAMPA, 2017), a falta de
recursos de custeio impossibilitou a realizacdo de muitas atividades em 2017,
apesar de se ter conseguido manter praticamente 0 mesmo numero de cotas
de bolsa de iniciacdo a docéncia.

De acordo com Campelo e Cruz (2019) em 2017, o PIBID corria o risco
de ser extinto, o que gerou grande mobilizagdo pela sua continuidade em
varias universidades. As autoras ressaltam que houve propostas de mudancas
no seu formato, uma reducéo de 14,8% no numero de bolsistas de 67 mil para
58 mil e o fomento caiu de 251 milhdes para 220 milhdées de reais. De acordo
com as autoras, em 2017, o Ministro da Educag&o anunciou que o Programa
seria reformulado e passaria a investir na Residéncia Pedagogica. No més
seguinte, proclamou-se que o Programa n&o acabaria, mas entraria em um

“hiato” até meados de 2018, ndo estando claro o que isso significaria. Em

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.5, vol. 1, nov. 2020

271



fevereiro de 2018, circulou por e-mail e em redes sociais um anuncio do seu
encerramento, nao oficializado por nenhuma autoridade. A partir dai, foi
iniciada uma série de batalhas (inclusive judiciais) buscando a prorrogag¢ao do
ultimo edital em vigéncia (2013). Conseguiu-se a manutencao do Programa,
mas o novo edital de 2018, da CAPES, alterou o tempo de duragcdo dos
projetos institucionais PIBID de 48 para 18 meses.

No ano de 2018, por meio do Edital da CAPES/MEC n. 07/2018
(BRASIL, 2018), a Unipampa submete novamente uma proposta do PIBID
contemplada com 322 cotas de bolsas ID de um total de 3.494 cotas de bolsa
destinadas a IES do Rio Grande do Sul. O projeto institucional contemplou
quatro subprojetos, sendo um deles multidisciplinar com 9 (nove) nucleos de
iniciacao a docéncia, todos contemplados com 24 a 30 cotas de bolsas ID, trés
cotas de bolsa de supervisao para professores da Educacéo Basica e uma cota
de coordenador de area para professor da instituicdo de Educacéo Superior.

E interessante observar que de 2016 - auge do nimero de bolsistas -
para outubro de 2019, o numero de cotas mensais de bolsas de ID diminuiu em
169, o que faz uma grande diferenga considerando a realidade sécio
econdmica da regidao onde se localiza a Unipampa. Além dessa grande queda
na quantidade de boslas, houve outro agravante para a redugao drastica do
numero de cotas a partir de julho de 2019, pois a CAPES nao permitiu a
substituigdo dos bolsistas desligados do projeto institucional. Com isso, desde
outubro de 2019 a janeiro de 2020, o PIBID/Unipampa manteve apenas 266

bolsistas ID, deixando de conceder bolsas a 56 académicos de licenciatura.

Contribuigdes do PIBID para a aprendizagem docente dos licenciandos

Apresentamos, a seguir, os resultados da pesquisa com o objetivo de
identificar as contribuicbes do PIBID para a aprendizagem docente de
académicos bolsistas de iniciacdo a docéncia vinculados ao Curso de Ciéncias
Humanas - Licenciatura. O referido curso iniciou suas atividades no campus
Sao Borja no ano de 2013. O curso caracteriza-se por uma proposta de
formacado interdisciplinar dentro de quatro campos de conhecimento:

Sociologia, Filosofia, Geografia e Histéria. O Curso aderiu ao PIBID no ano de
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2014, com 30 bolsistas de iniciacdo a docéncia distribuidos em trés escolas da
cidade. Ao final do ano de 2019, o subprojeto Ciéncias Humanas, devido ao
numero de cotas reduzidas pela CAPES no Edital 07/2018, contava com 16
bolsistas de iniciacdo a docéncia.

A faixa etaria dos bolsistas estava entre 20 e 25 anos. Quando
ingressaram no subprojeto, em 2018, onze estavam cursando o segundo e
cinco cursavam o quarto semestre. Os bolsistas formavam dois grupos de oito,
distribuidos em duas escolas de Educagao Basica da cidade. Cada grupo de
bolsistas possuia um professor supervisor, que contribuia no planejamento das
atividades, realizado sob a coordenacdo de docentes do Curso de Ciéncias
Humanas, e supervisionava a atuacdo deles nas escolas. As duas escolas
estdo localizadas em bairros periféricos da cidade com estudantes provindos,
em sua maioria, de familias de baixa renda.

As atividades nas escolas eram planejadas a partir de tematicas ja
definidas no Projeto Institucional submetido ao Edital da CAPES, porém
adaptadas a realidade da escola. Inicialmente, os bolsistas fizeram uma
pesquisa socio antropoldgica, uma espécie de diagndstico das turmas,
buscando identificar principalmente o perfil socioeconomico e cultural dos
alunos. A partir desse diagndstico foram priorizadas determinadas agoes.

Aps6s um ano de atividade no PIBID (agosto de 2018 a agosto de 2019),
os Coordenadores de Area solicitaram aos dezesseis bolsistas que
produzissem reflexdes sobre a contribuicdo do PIBID para sua formacgao
docente. Estas reflexdes se traduziram em manuscritos na forma de portfélios,
artigos e relatos.

Os relatos dos bolsistas foram analisados de forma qualitativa e
categorizados em cinco categorias usando como critério a semelhanga do
conteudo dos depoimentos: (I) pratica docente; (ll) identidade docente; (lll)
conhecimento do contexto escolar; (V) aprendizagem afetiva; e (V)
conhecimento do perfil do aluno.
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(I) Pratica docente

A pratica em sala de aula, mesmo nao sendo ainda de regéncia, fez ver

aos bolsistas, a importancia de ter um plano “b" para as aulas, no caso de

acontecer algum imprevisto, bem como de usar estratégias didaticas que

fizessem os alunos sentirem-se seguros para expressar ideias e argumentos.

Aprendi a desenvolver atividades sempre pensando em ter um
plano B, pois os imprevistos sempre estdo presentes, tendo
como exemplo uma atividade na qual os alunos deveriam
dialogar sobre o racismo apresentado em musicas, e eles ndo
estavam tdo participativos, e nés os dividimos em grupos e a
participacao foi bem maior, pois eles se sentiam mais seguros
em grupos para argumentar. (Bolsista Deise).

Além de reconhecer a importancia de elaborar atividades que estimulem

a curiosidade dos alunos, os bolsistas realgaram a importancia de té-las bem

preparadas previamente. Uma das bolsistas destacou que,

[...] acompanhar a rotina escolar e aplicar as oficinas faz com
que eu perceba que a preparacdo para uma aula é
extremamente importante, e que existem outros fatores além
do conteudo que envolvem as relagbes entre professores e
alunos. (Bolsista Jana).

Trabalhar com alunos pouco receptivos a mudancgas na rotina escolar e

a integracdo com os colegas foi uma experiéncia bem importante para os

bolsistas. Para Paulo, as atividades do PIBID o fizeram compreender a

importancia de:

[...] incentivar o aluno (a) a sair da facilidade da copia e fazé-lo
buscar, inovar e ser criativo. Dessa forma, eles também ser&o
estimulados ao trabalho em equipe, buscando serem solidarios
sempre.

A inser¢cao dos bolsistas de iniciagdo a docéncia no cotidiano escolar

para que adquiram experiéncia de criagao e participacdo em praticas docentes,

aprendendo a como superar dificuldades ao se deparar com situagdes

deafiadoras, € um dos objetivos do PIBID:

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacgao, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
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busquem a superacio de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2020).

Também fica evidente nos relatos dos bolsistas que tanto a teoria
aprendida na universidade como a pratica experienciada na escola séo
importantes no processo de formagao de professores. De acordo com um dos
bolsistas,

[...] a principal questao foi o primeiro contato dos graduandos
com a escola, na pratica, porém pode-se dizer que ocorreu a
unido entre teoria (vista na universidade) e a aplicagéo (s6

sendo capaz através de politicas publicas como o PIBID) dos
conteudos vistos da universidade. (Bolsista Jonas).

As declaragdes dos bolsistas quanto a relacdo teoria e pratica vem ao
encontro de um dos objetivos do PIBID preconizados pela CAPES: “Elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracao entre educacdo superior e Educacado Basica’
(BRASIL, 2020). Ainda em relacao a teoria e pratica, a CAPES prevé que o
PIBID contribua “para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agbes académicas nos

cursos de licenciatura” (Ibidem)

(1) Identidade docente

E interessante observar que o bolsista de iniciagdo a docéncia esta num
meio termo entre ser docente e aprendiz, mas neste meio termo ele consegue
captar o que é especifico da profissdo docente. Um dos atributos da profissao,
ressaltado pelos bolsistas, foi 0 da responsabilidade docente. O relato a seguir
destaca a compreensao deles sobre o compromisso docente na realizacao das
atividades pedagdgicas:

[..] a responsabilidade do que é ser um professor e a
importancia de carregar no papel docente a incumbéncia de
fazer com que o aluno assimile o conteudo [e] também tenha

capacidade critica transformando isso em algo significativo na
sua formagéao pessoal. (Bolsista Gilberto).

s

Esse relato é relevante para compreender a complexidade da acgao

docente, evitando julgamentos e principalmente a culpabilizacdo e a
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responsabilizacdo docente pelo sucesso ou fracasso escolar. Koga (2013)
aborda a relagdo entre a légica da meritocracia e a culpabilizacdo dos
individuos pelos fracassos e sucessos na sociedade. A autora afirma que em
alguns documentos da area da educacgao o professor é visto como o principal
agente responsavel pelas mudangas da educagdo, o que acaba sendo uma
sobrecarga nos ombros do docente. Portanto o PIBID faz com que os
licenciandos compreendam que a realidade da escola € muito mais complexa
do que o resultado direto entre a acao do professor e o rendimento do aluno.

O PIBID tem proporcionado conhecer a pratica docente no ch&o da
escola, como afirma a bolsista Arlete: “E interessante observar que nesse
quase um ano de PIBID adquiri uma perspectiva diferenciada, e por que nao
dizer mais realista, sobre a carreira que escolhi para o meu futuro.” O PIBID
tambem contribuiu para os bolsistas perceberem as especificidades da pratica
docente em cada realidade, em cada escola, e perceber assim a dimensao
politica da pratica docente:

Reconheco que o PIBID foi um divisor de aguas na minha
formagao, as situagbes que surgiram durante esse percurso
nao s6 abriram meus olhos com relacdo ao sistema publico de
ensino, que muitas vezes & desvalorizado e deixado de lado,
(...) mas também percebi como os professores que trabalham
em escolas periféricas se dedicam, até mesmo de forma

desgastante, para driblar os empecilhos e passar para os
alunos o maximo que podem. (Bolsista Arlete).

A consciéncia que os bolsistas construiram em relagdo ao trabalho
docente tambem vem ao encontro de um dos objetivos do PIBID que é
“contribuir para a valorizagao do magistério” (BRASIL, 2020).

(lll) Conhecimento do contexto escolar

Com relacdo ao conhecimento sobre o contexto escolar, os bolsistas
ressaltaram que puderam conhecer o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas, conseguiram compreender o curriculo, as especificidades do ambiente
escolar como os horarios de aula e a rotina do funcionamento das atividades.
Puderam ainda, conforme o relato do bolsista Jonas, observar: “o quanto é

corrido a rotina de um professor. Nesse curto periodo, deu para conhecermos a
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comunidade escolar e como que as coisas funcionam.” O bolsista Vitério
ressaltou que o PIBID “foi muito importante para nos depararmos com a
realidade das escolas e articularmos melhor nossas atividades, conhecendo o
perfil dos alunos”.

Com relacao ao PPP, Vitério relata que: “a educacao, segundo o PPP,
tem um viés de fazer os alunos partirem do ambiente ao seu redor, o que lhes
€ familiar’, destacando que “ao questionar alguns alunos e professores
percebe-se que algumas atividades e estudos realmente buscam integrar o

conhecido pelo aluno, a cidade e afins”.

(IV) Aprendizagem afetiva

Quanto a aprendizagem afetiva, os bolsistas ressaltaram que uma das
aprendizagens que o PIBID proporcionou foi a da importancia da afetividade
entre professor e aluno. Para a bolsista Janaina, as atividades no PIBID
propiciaram a percep¢ao da “importancia em construir um ambiente afetivo com
os alunos para mostrar que a sala de aula ndo € um lugar onde apenas se
‘escuta e executa’, mas sim de trocas de experiéncias”. Assim como entre
professor e aluno, ha também a importancia de uma boa relagao afetiva entre
colegas, o que remete a uma boa relag&o entre colegas docentes.

Com relagdo ao trabalho em equipe com os colegas, a bolsista Tania
ressaltou: “a interagdo com meus colegas pibidianos contribuiu para uma
melhor desenvoltura em trabalhos em grupo”. Uma das bolsistas destaca que:

A convivéncia no grupo de pibidianos também gera um
aproveitamento em relagao, ao curso e a docéncia em si, até
porque futuramente estaremos dentro de um grupo de

professores de uma determinada escola, seria uma espécie de
“simulacado” de um futuro préximo. (Bolsista Fabiana).

O bolsista Roberto destacou a afetividade dos alunos com relagdo ao
acolhimento e como esse acolhimento os motiva a seguirem persistentes na
carreira docente:

Ser pibidiano é algo diferente pois vocé é visto diferente e

sempre bem recebido pelos alunos, com sorrisos e olhares” [e]
embora exista a desvalorizacdo da docéncia é o que anima e
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da energias para continuar lutando pra dar o melhor de si nas
atividades.

Como o PIBID proporciona a bolsa de iniciagdo a docencia nos primeiros
semestres do Curso, podemos considerar que 0 mesmo torna-se um
importante fator na diminui¢do da evasao, que geralmente ocorre nos primeiros
semestres. Pelo que foi possivel perceber, o PIBID, para os bolsistas, foi

fundamental no estimulo a entrada na carreira docente.

(V) Conhecimento do perfil do aluno

No que se refere a importdncia do perfil do aluno, os bolsistas
ressaltaram a relevancia da aplicagdo do questionario socioantropoldgico, por
meio do qual eles puderam identificar o perfil socioeconémico, familiar e
cultural dos alunos. Esta atividade contribuiu para compreender a importancia
da individualidade de cada aluno, da heterogeneidade de perfis existentes em
uma sala de aula. Fabiana destaca a importancia de saber, na profissdo
docente, quem € o aluno:

Com o PIBID eu aprendi a valorizar e a reconhecer o que
significa trabalhar a partir do que o teu aluno €, e o que ele traz
para a sala de aula, pois apesar de ouvir isso em sala na

Universidade, ndo era algo perceptivel pra mim. (Bolsista
Fabiana).

Em sintese, é possivel perceber que o PIBID contribui de fato para que o
licenciando, ja no inicio do curso, aprenda sobre o que é a docéncia, conforme
apontou uma das bolsistas:

O projeto também proporciona uma experiéncia que permite
que ao fim da formagao académica, ao ir trabalhar em uma
escola, ja se tenha conhecimento de como as coisas funcionam

na atividade docente, tornando assim um ambiente ndo tao
novo e desafiador. (Bolsista Jana).

O PIBID também proporcionou vivéncias que, de outra forma, seriam
possiveis somente no estagio curricular obrigatério dos cursos de licenciatura,
conforme aponta Jones: “Experiéncias que apenas apareceriam no estagio e
que os pibidianos ja puderam colocar em pratica tdo logo nos primeiros

semestres de licenciatura”. O contato com a realidade de trabalho no inicio do
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processo de formagédo € uma das grandes possibilidades ofertadas pelo PIBID.
Ao oportunizar que os bolsistas se deparem com os desafios da futura
profissao, o PIBID contribui para que eles fagam uma auto avaliagdo do acerto

da sua escolha profissional.

Consideragoes finais

A escrita deste texto nos possibilitou compreender a importancia da
relacdo entre teoria e pratica no processo de formagao de professores nas
nossas licenciaturas. E preciso admitir a necessidade de romper com um
paradigma dualista que comportava em duas etapas distintas a formacao
especifica e a formagao pedagdgica. O PIBID é uma politica educacional que
contribui para demonstrar a relevancia da indissociabilidade entre formacao
especifica e formagdo pedagdgica na formagdo docente, desfazendo a
dissociagdo entre formacgao técnico-cientifica e formagado docente que existia
até alguns anos atras. Ao separar as disciplinas do campo do conhecimento
especificos das disciplinas chamadas pedagdgicas, essa concepgdo de
formacéao dicotbmica concebia como elementos separados o campo cientifico e
0 campo do ensino. Ao romper com o paradigma dicotdmico, o PIBID busca
promover no licenciando uma compreensdo mais aprofundada da
especificidade do campo do ensino.

O campo do ensino unifica de forma indissociavel o campo de
conhecimento especifico (por exemplo a Histdria ou a Fisica) com a dimenséao
pedagdgica. Para se ensinar um conteudo € preciso antes de mais nada
domina-lo, porém o simples dominio do conteudo nao garante ao sujeito que
ele consiga ensina-lo. O ensino € um campo muito mais complexo do que o
dominio do conteudo especifico de um campo de conhecimento.

No ensino entram inumeros fatores tais como, a escola, o perfil do aluno,
o contexto socio cultural e economico do aluno, as concepgdes de
aprendizagem, as formas de aprendizagem de cada aluno, as especificidades
da profissdo docente dentro de todo o contexto das politicas educacionais de
um pais, de um estado ou de um municipio. Nao é raro encontrarmos docentes

que sao 6timos palestrantes, 6timos oradores dentro de seu dominio do campo
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do conhecimento porém n&do promovem O ensino aos seus alunos. Para
promover o0 ensino ele precisa adentrar neste campo pedagogico
extremamente complexo que é a dindmica do ensino-aprendizagem. O PIBID,
de acordo com o relato dos bolsistas, proporciona ao futuro professor a
percepcdo da necessidade dessa apropriagdo do campo pedagogico. Ao
estudar um conteudo especifico como a teoria da relatividade ou a teoria do
conhecimento de Platdo o bolsista do PIBID ja estara se preocupando em
como trabalhar este conteudo com seu aluno da Educagado Basica. Ele ja se
despertou para essa necessidade e aprendera por meio do PIBID, que para ser
um bom professor precisara mergulhar e compreender a indissociabilidade
entre campo do conhecimento cientifico e a dimensao pedagdgica.

Os resultados da pesquisa apontam que o PIBID vem proporcionando
aos bolsistas relevantes experiéncias e vivéncias de aprendizagem docente,
demonstrando a importancia da continuidade desta politica educacional, deviso
a sua grande contribuicdo no processo de formacdo de professores. E
desejavel que esta politica amplie-se para que possa contemplar mais
académicos de licenciatura, uma vez que € comum nos processos seletivos

para o PIBID ter varios suplentes a espera de uma vaga.
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