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Resumo: Este manuscrito compartilha e discute experiéncias de estudantes de uma
licenciatura interdisciplinar em ciéncias da natureza, como bolsistas no Programa
Residéncia Pedagogica (CAPES/MEC) em uma escola publica em Porto Seguro,
extremo sul da Bahia. As atividades foram desenvolvidas entre agosto/2018 e
janeiro/2020 e incluiram: participagcdo em curso de formagao, regéncias em ciéncias
da natureza no ensino médio, condugdo de oficinas sobre horta
agroecologica/educagao ambiental e sobre experimentagdo no ensino de ciéncias,
além de participagdo em eventos académicos na universidade e na comunidade. As
experiéncias contribuiram para fomentar em cada bolsista novos olhares sobre a
pratica pedagdgica em ciéncias da natureza, em sala de aula e fora dela,
ressignificando o que é ser docente. Observou-se que praticas de ensino dialégicas
foram mais efetivas nas atividades realizadas ao longo da residéncia, uma vez que
valorizaram as falas e a histéria de vida de cada estudante.

Palavras-chave: Formacido docente em ciéncias. Ensino de ciéncias. Residéncia
pedagdgica.

Abstract: This manuscript shares and discusses the experiences of students of an
interdisciplinary licentiate degree in natural sciences, as scholarships in the
Pedagogical Residency Program (CAPES/MEC) at a public school in Porto Seguro,
extreme south of Bahia. The activities were carried out from August/2018 to
January/2020, and included: attending a training course; teaching natural sciences in
high school; mentoring workshops on agroecological garden/environmental education,
and experimentation in science education; in addition to attending academic meetings
at the college and in the community. The experiences contributed to fostering in each
resident new perspective on pedagogical practices in natural sciences, inside and
outside classroom, reframing what is a teacher. It was observed that dialogic teaching
practices were more effective throughout the Residency’s activities, since they valued
the speeches and life stories of each student.

Keywords: Teachers’ training in Science. Teaching Science. Pedagogical residence.

Introducgao

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma iniciativa da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Ministério da
Educacdo (MEC), que objetiva “induzir o aperfeicoamento da formagao pratica
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nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de
educacédo basica” (CAPES, 2020, n.p.). Nessa perspectiva, a residéncia
pedagdgica aprimora a formagao de licenciandas e licenciandos, fortalece e
estreita relagdes entre as instituicbes de ensino superior e as redes escolares
publicas do pais.

Faria e Diniz-Pereira (2019) afirmam que a ideia de uma residéncia
pedagogica na formagao de professoras e professores ja existe no Brasil ha
cerca de 10 anos. De modo geral, essa discussado enfatiza a formacao pratica
docente, “porém, nem sempre acompanhada de uma discussdo aprofundada
no que diz respeito as condicdes do trabalho docente, a sua carreira e
remuneracao” (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019, p. 351).

De acordo com o educador brasileiro Paulo Freire (1997, p. 12), “ensinar
nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria
produgao ou a sua construcao”. Esse ensino ao qual Freire se refere é voltado
para uma educacgéao cidada, na qual cada estudante é protagonista, precursor e
precursora do proprio aprendizado. Durante a experiéncia na residéncia
pedagogica ora relatada, as estratégias de ensino buscaram englobar os
dominios cognitivo, afetivo e psicomotor, com tentativas de ir ao encontro da
pedagogia freiriana.

Dentro do ambiente escolar, fomos privilegiadas e privilegiados por
atuarmos em uma das escolas publicas com melhor infraestrutura na cidade de
Porto Seguro (BA). A escola possui um projeto politico-pedagogico com grande
potencial transformador, o que se deve, em parte, ao fato de ter intima relacéo
e integragdo com as instituicées publicas de ensino superior locais, incluindo a
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB).

A UFSB foi criada em 2013, com um compromisso com a educagao
basica, com o desenvolvimento regional e uma proposta curricular que busca
valorizar a integragcdo social e a interdisciplinaridade em diferentes ciclos
formativos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA, 2013). Esse
contato escola—universidade proporciona um ambiente escolar e universitario

mais propicio e aberto a novas formas e metodologias de ensino, que
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contribuem para uma formac&o que objetiva ser ampla e mais adequada as
necessidades de cada estudante.

A educacao basica no Brasil ainda esta distante de ser a ideal em
termos de acesso e permanéncia estudantil, infraestrutura e dotacao
orcamentaria compativel com as necessidades formativas da comunidade
escolar. Mesmo contando com o apoio das universidades, que desenvolvem
muitas acdes de ensino, pesquisa e extensao em parceria com a educacao
basica, uma longa caminhada ainda deve ser percorrida rumo a um ensino, de
fato, inclusivo, equitativo e qualificado. Como exemplo, ao estudarem a
infraestrutura das escolas do pais, Soares Neto et al. (2013a) afirmam que
apenas 0,6% das instituicbes brasileiras possuem condigbes estruturais
consideradas avancadas. Instituicbes avancadas de ensino sao escolas que
possuam dentro de suas dependéncias laboratorios de informatica, laboratorio
de ciéncias da natureza, biblioteca, quadra de esportes, sala de recursos
multifuncionais, para citar alguns exemplos (SOARES NETO et al., 2013a).
Aqui, ainda se desconsideram outros fatores, como as dependéncias
administrativas, que também sao relevantes para dar suporte a efetividade do
projeto pedagdgico escolar.

Ao retratar o processo de sucateamento da educagao publica de nivel
basico, Soares Neto et al. (2013b) relatam que as regides norte e nordeste
sofrem maior impacto da desigualdade na educacgédo. Segundo tais autores,
75% e 65% das escolas pesquisadas nessas regides, respectivamente,
funcionam em nivel elementar, realizando suas atividades apenas com agua,
energia elétrica, sanitario, rede de esgoto e cozinha, quando o possuem. Isso
dificulta, quando n&do compromete por completo, o planejamento e a execugéo
de projetos e programas que visam a propiciar espagos formativos para novas
e novos docentes na educagéo basica, como a residéncia pedagogica.

Dentro da proposta de intervengdo que executamos ao longo da
residéncia pedagdgica, visamos a promover maior interagdo entre nos,
licenciandas e licenciandos em ciéncias da natureza, e cada estudante da
escola-campo na qual atuamos. Levamos em consideracdo as limitagcdes dos

espacos educacionais locais e buscamos promover um ambiente em que cada
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estudante pudesse explorar e conhecer novas formas de pensar, estudar e
aprender as ciéncias da natureza.

Sabemos que, enquanto estudantes de licenciatura, somos o0 elo em
transicado entre as condi¢cbes formais discente e docente, teoria e pratica
efetiva. Aliando-nos ao pensamento freiriano, como a pedagogia da autonomia,
buscamos pautar nossas estratégias de ensino na escola de acordo com a
realidade e a partir de temas do cotidiano estudantil. Isso se justifica porque um
dos pilares da nossa formagédo pedagdgica é o letramento cientifico. Isso se
ampara, também, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que aponta o
seguinte:

[..] poucas pessoas aplicam o0s conhecimentos e
procedimentos cientificos na resolucdo de seus problemas
cotidianos. [...] Tal constatacdo corrobora a necessidade de a
Educacdo Basica — em especial, a area de Ciéncias da

Natureza — comprometer-se com o letramento cientifico da
populagao (BRASIL, 2018a, p. 547).

A BNCC objetiva, no ensino médio, aprofundar as tematicas matéria e
energia, vida e evolugdo e Terra e universo (BNCC, 2018b). Assim, propde
uma base que possibilite a cada estudante investigar, analisar e discutir
problematicas que surjam em diferentes contextos socioculturais. Além disso,
busca estimular a interpretacdo de leis, teorias e modelos, aplicando-os na
resolucado de problemas sociais, individuais e de cunho ambiental. A BNCC, por
meio desse parametro, viabiliza a reelaboragao dos proprios saberes relativos
de cada estudante com as tematicas, além de propiciar o reconhecimento das
poténcias e limitagdes das ciéncias da natureza e suas tecnologias. Ao longo
da residéncia pedagdgica, por meio de evidéncias e fendbmenos cientificos,
buscamos estimular a aprendizagem individual e coletiva em ciéncias da
natureza, por exemplo, com uso de materiais simples, presentes na realidade
de cada estudante (MILARE et al., 2009).

O presente artigo compartilha e discute agdes e experiéncias vividas por
nos, enquanto estudantes da Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias da Universidade Federal do Sul da Bahia,
atuando efetivamente como residentes em transformacdo em uma escola

publica em Porto Seguro, no extremo sul da Bahia.
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Contexto das Experiéncias

Entre agosto de 2018 e janeiro de 2020, desenvolvemos as atividades
do Programa de Residéncia Pedagdgica — Edital Capes 6/2018 (CAPES, 2018)
em uma escola publica da rede estadual de ensino, localizada no centro da
cidade de Porto Seguro, Bahia.

A referida escola, criada ha mais de seis décadas, inicialmente, atendia
ao ensino fundamental, passando a receber turmas do ensino médio por volta
da década de 1990, ao fim da qual se estabeleceu como instituigdo exclusiva
para o ensino médio. Atendia em trés contraturnos (matutino, vespertino e
noturno) cerca de 1.500 estudantes. Com a criagdo da UFSB na regido sul da
Bahia, foi estabelecida uma parceria pioneira para a educagao basica regional,
entre a escola e a universidade. Em 2016, os contraturnos matutino e
vespertino foram unidos e transformaram-se em tempo integral. Atualmente, a
escola tem uma média de 1.000 estudante com matriculas regulares,
procedentes de todas as localidades do municipio, desde a sede, seus distritos
e até mesmo da cidade de Santa Cruz Cabralia, localizada na vizinhanga de
Porto Seguro.

As experiéncias aqui relatadas e discutidas ocorreram no ambito da
equipe vinculada a Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, um curso de primeiro ciclo' da UFSB. Enquanto licenciandas
e licenciandos bolsistas da residéncia pedagogica, inicialmente, participamos
de um curso de formagdo com carga horaria de 40 horas, com professoras,
professores, preceptoras e preceptores do programa. Essa formagao ocorreu
em quatro encontros presenciais aos sabados, cujos temas abordaram:
curriculo como politica cultural, tecnologias, base nacional comum curricular
(BNCC), e artes e diferencgas.

Em seguida, iniciamos o periodo de ambientagdo na escola,

participamos da Jornada Pedagdgica 2019 e de outros eventos relevantes para

T A arquitetura curricular da UFSB inclui trés ciclo formativos. O primeiro ciclo engloba as
licenciaturas interdisciplinares (LI) e os bacharelados interdisciplinares (Bl), que ddo uma
formacao generalista, polivalente, para atuar em uma grande area de formagéao; as LI formam
docentes para atuar na educacgdo basica em grandes areas ou blocos de conhecimento. O
segundo ciclo corresponde a cursos profissionalizantes, majoritariamente bacharelados. O
terceiro ciclo corresponde a pés-graduagdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL DA BAHIA,
2014).
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nossa formagao docente em residéncia. Atuamos como regentes em sala de
aula e nas “estagoes do saber?. A seguir, detalharemos algumas das
atividades mais relevantes e como elas contribuiram para ressignificar o que é

ser professor e professora de ciéncias da natureza.

Experiéncias de Residéncia Pedagégica em Ciéncias da Natureza

No ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, promovemos e
participamos de muitas atividades no interior e fora dos muros da escola.
Acreditamos que o processo de ensino e, principalmente, de aprendizagem
ultrapassa os limites estabelecidos pelo sistema. No nosso processo de
adaptacao a escola, percebemos que determinadas abordagens metodoldgicas
e praticas pedagodgicas continuamente alinhadas ao processo de ensinagem
padrdo, professor—sala—quadro branco, n&o favorecia uma abordagem
significativa para cada estudante.

Os estudos literarios relacionados a libertagdo do conhecimento
(FREIRE, 1997), ao fortalecimento do potencial individual e coletivo das e dos
estudantes, mostraram-nos que fomos felizes em encontrar novas formas de
promover o aprendizado em ciéncias fora das paredes da sala de aula. Nesse
ponto, utilizamos os espacos fisicos externos, onde desenvolvemos atividades
em uma horta organica escolar, auxiliamos no processo de reutilizagdo do
laboratério de ciéncias naturais e participamos de edicdes da oficina “Ciéncia
em Foco”, ofertada para estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

O acolhimento e o afeto que recebemos como residentes, de
professores preceptores, professoras preceptoras, coordenacio e direcao, € a
participacao efetiva e autbnoma nas decisdes, como grupo de estudo, pesquisa
e trabalho, possibilitou uma participagcdo muito mais ativa, autbnoma, afetiva e
integrativa entre licenciandas, licenciandos e estudantes. Isso promoveu um

didlogo auténtico e acolhedor. Assim como Paulo Freire (1987) nos diz:

2 Estagbes do saber sdo oficinas trimestrais promovidas no CIEPS. Cada estudante pode
inscrever-se nas estacdes que mais lhe interessam. As estagcdes sao conduzidas por docentes
do CIEPS ou por colaboradores e colaboradoras externas. As atividades acontecem em turnos
alternados, fazem parte do curriculo escolar, podendo ser ofertadas uma ou duas vezes na
semana, e contemplam culturas artistica, cientifica e humanistica, por meio de multiplas
praticas presentes no campo expandido dos saberes dessas areas.
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O dialogo auténtico - reconhecimento do outro e
reconhecimento de si, no outro — é decisdo e compromisso de
colaborar na construgdo do mundo comum. N&o ha
consciéncias vazias; por isto os homens ndo se humanizam,
sendo humanizando o mundo (FREIRE, 1987, p. 14).

Por meio da nossa formagdo em uma licenciatura interdisciplinar em
ciéncias da natureza, das atividades e dos recursos disponiveis na instituicdo
de ensino, pudemos favorecer um didlogo equilibrado, empoderando e
fortalecendo o pensamento critico e intelectual de cada estudante com quem
nos relacionamos. Buscamos considerar cada estudante como
precursor/precursora e desenvolvedor/desenvolvedora dos proprios potenciais
de acao e producao criativa, enquanto cada um e cada uma, em retorno,

transformava a nos.

a) Oficina “Horta Escolar e Educagao Ambiental”

A oficina “Horta escolar e educacdo ambiental” foi 0 nosso primeiro
contato com estudantes da escola—campo. Participamos dessa oficina durante
quatro periodos trimestrais. No primeiro trimestre, participaram 14 estudantes;
no segundo trimestre, 16; no terceiro, 12; e no quarto trimestre, 9. A oficina
acontecia as tercas-feiras, pela manh3a, e as quintas-feiras, a tarde, porém, com
grupos de estudantes diferentes.

O intuito da horta escolar € produzir hortalicas organicas para uma
alimentacdo saudavel e desenvolver em cada estudante conhecimentos e
habilidades na area de ciéncias da natureza. Além disso, os trabalhos
desenvolvidos na horta escolar possibilitam aos e as estudantes um olhar
diferente para a produgdo organica e, consequentemente, contribuem para
modificar o habito alimentar. Além disso, também proporciona a reutilizagédo de
materiais reciclaveis na irrigagao, no plantio e nos canteiros da horta.

A estacao do saber sobre horta escolar também busca trabalhar sob a
Otica da educacdo ambiental critica. De acordo com a Politica Nacional de
Educagéo Ambiental (Lei n.° 9.795/99):

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio

dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
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voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (BRASIL, 1999, n.p.).

Nessa perspectiva, Sorrentino et al. (2005, p. 287) afirmam que:

A educacdo ambiental, em especifico, ao educar para a
cidadania, pode construir a possibilidade da acao politica, no
sentido de contribuir para formar uma coletividade que é
responsavel pelo mundo que habita.

Nas atividades desenvolvidas na horta escolar, buscamos sempre refletir
junto a cada estudante os beneficios da agroecologia para o meio ambiente,
assim, contribuindo para mudar habitos, construir e estimular atitudes e
comportamentos pro-ambientais em cada estudante. Nesse aspecto, Galli et al.
(2013) destacam a importancia de trabalhar com as criangas e adolescentes
temas voltados para o ambiente natural. Para essas autoras, o ambiente
exerce influéncia no desenvolvimento dos individuos, nas suas atitudes e
comportamentos. Nessa perspectiva, quanto mais cedo estimularmos atitudes
pré-ambientais nos individuos, as chances de manté-las na fase adulta serdo
maiores.

Nessa oficina, trabalhamos com duas estratégias metodoldgicas
diferentes. Nos dois primeiros trimestres de 2019 trabalhamos em sala com
aulas expositivas, utilizando recursos como TV, slides e quadro, para abordar
temas relacionados a agroecologia, compostagem, solo, irrigacdo e plantio.
Apds as aulas tedricas, a turma dirigia-se para a horta, onde realizava as
tarefas de cuidado e manutencao com as hortalicas.

No terceiro e no quarto trimestres de 2019, as aulas da horta foram
desenvolvidas ao ar livre, em rodas de conversa. A ideia de trabalhar com
rodas de conversa surgiu como alternativa para promover maior entrosamento
e didlogo entre nos, discentes em processo formativo, e estudantes que
escolheram participar da oficina. Nesse processo, compreendemos o0 que
Paulo Freire (1987, p. 44) afirma: “o educador ja ndo € o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, € educado. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja,

nao valem”.
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Nas rodas de conversa foram abordados praticamente os mesmos
temas das oficinas anteriores. Nos dois primeiros trimestres, observamos que
as e os estudantes ficavam dispersos e participavam menos das aulas,
possivelmente, por serem mais expositivas e menos reflexivas, menos
participativas. No terceiro e quarto trimestres, as aulas foram conduzidas ao ar
livre, no espago externo da escola, embaixo de uma arvore, longe da sala de
aula. Nessa experiéncia, cada estudante interagia com maior frequéncia e
expunha suas ideias durante os didlogos. Essas conversas permitiram que
cada estudante levantasse questionamentos importantes sobre os conteudos
abordados.

Observacdes similares foram ausentes nos dois primeiros trimestres,
quando as aulas foram regidas em sala de aula. Assim, acreditamos que as
rodas de conversa com estudantes tornaram o clima mais favoravel e
promoveu uma maior interagao entre nés, residentes, com cada participante da
oficina. Agarramos a oportunidade de trabalhar esses conteudos fora da sala
de aula e, assim, passamos maior confianga para que cada estudante pudesse

compartilhar seus conhecimentos.

b) Experiéncias em Sala de Aula

Uma das atividades que desenvolvemos ao longo da residéncia
pedagogica foram regéncias em sala. Trabalhamos ao longo de um
quadrimestre na disciplina biologia no primeiro ano do ensino médio, na qual
abordamos assuntos de citologia. Nesse inicio, trabalhamos com aulas
expositivas, utilizando lousa e slides para abordar o conteudo. Além disso,
empregamos objetos didaticos como jogos, mapa mental e experimentos.

Em relagdo a experiéncia da regéncia em sala, destacamos a autonomia
adquirida no processo e maior seguranga em abordar o conteudo ao longo do
tempo. Mesmo tendo que adotar o livro como material didatico, foi possivel
usar outros materiais que julgamos necessarios para discutir o conteudo
proposto pela escola. Para as atividades em sala, o uso apenas do livro
didatico foi um fator limitante, uma vez que a escola ndo pdéde disponibilizar

impressdes ou similares.
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Em nosso grupo, assumimos todas as turmas de 1° ano do ensino
meédio, totalizando 4 turmas (A, B, C e D), sendo C e D consideradas por parte
do corpo docente como sendo as piores turmas de 1° ano da escola. Porém,
para parte desses e dessas estudantes, era o primeiro contato com o ensino
médio e, no campo afetivo, novidade gera empolgacdo, medo, receio e
percepgdes novas.

Acreditamos que foi bem significativo para nés esse contato com o 1°
ano do ensino médio, pois nés também estavamos experimentando nosso
primeiro contato com a sala de aula. E, nesse quesito, estavamos vivenciando
talvez os mesmos sentimentos e percepgodes inquietantes daquelas e daqueles
estudantes. Assim, evitamos o jugo de “melhor ou pior melhor turma”, pois,
para nds, era uma experiéncia que definiria o inicio de nossa jornada docente.

No inicio da nossa experiéncia em sala de aula, as estudantes e os
estudantes n&o acreditavam que podiamos ser professores e professoras.
Tinhamos uma aparéncia jovem e estavam evidentes em nossos semblantes a
inexperiéncia e a inseguranga de assumir uma sala de aula. Encontramos
algumas barreiras em nossas primeiras regéncias; nem todos(as) os(as)
estudantes acreditavam e aceitavam que graduandos e graduandas t&o jovens
pudessem reger uma sala de aula. Assim, buscamos estratégias para
conseguir nos aproximar dessas e desses estudantes.

Em nenhum momento tentamos demonstrar autoridade e ser superiores
a turma. Isso favoreceu a interagdo e o dialogo. Nado existe um modelo para
acabar com a indisciplina, entretanto, escolhnemos cada estudante mais
bagunceiro da sala como uma ferramenta para auxiliar nas nossas aulas,
tornando-o(a) nosso(a) auxiliar. Essa escolha fez com que as aulas fluissem
sem interrupgcdes e com maior interacédo de toda a turma.

Também adotamos em nossas aulas os conceitos de transposi¢ao
didatica, em que “o saber cientifico sofre um processo de transformacao ao se
tornar conhecimento ensinavel no espago escolar’ (MARANDINO, 2004, p. 2—
3). Faziamos uma recontextualizagdo das palavras cientificas que antes néo
eram compreendidas por cada estudante, transformando-as em palavras com

uma linguagem mais acessivel.
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Das experiéncias e primeira impressdao que demos e recebemos,
também obtivemos boa aceitacdo em uma das turmas que lecionamos. Isso
aconteceu porque traziamos para a sala diadlogos antes das aulas. IniciAvamos
com um breve momento para conversarmos; perguntas simples e que cada
um, cada uma possuia liberdade de expressar como se sentia nos nossos
encontros, caso quisesse. Como diz Silva (2017, p. 109), “mais do que saber,
mais do que transmitir, o papel docente é o de ser um curador e mediador de
saberes”. Essa abordagem permitiu melhor interagdo e confianga mutua entre
residentes e estudantes, pois, a partir desse dialogo, permeamos as aulas com
emocdes para animar estudantes cabisbaixos(as).

Assim, buscamos tornar nossas aulas um ambiente acolhedor e afetivo.
Sabemos que essas questdes ndo sao vistas como responsabilidades docente.
Dentro de nossas proéprias vivéncias, sabemos o quéo dificil é conseguir alguns
minutos para tal pratica, mas, elas contribuem para um equilibrio e um
aprendizado mais humano, realmente preocupado com as condi¢des fisicas e

emocionais de cada estudante.

c) Oficina “Ciéncia em Foco”

A oficina “Ciéncia em Foco” foi ofertada em dois momentos do ano de

2019, no periodo noturno, com a maioria de estudantes da Educacdo de

Jovens e Adultos. Participamos de dois periodos trimestrais dessa oficina, com

duas turmas diferentes. No primeiro trimestre, participaram 12 estudantes e, no

segundo, 6. No primeiro trimestre, os conteudos foram trabalhados no

laboratério e, no segundo, em sala de aula. O método de ensino foi similar em

ambas as oficinas, com uso de experimentacao e alguns elementos do ensino
investigativo. De acordo com a professora Ana Maria Pessoa de Carvalho:

[...] propor um problema para que os alunos possam resolvé-lo

vai ser o divisor de aguas entre o ensino expositivo feito pelo

professor € 0 ensino em que proporciona condi¢cdes para que o

aluno possa raciocinar e construir seu conhecimento
(CARVALHO, 2013, p. 2).

Na formulagdo das aulas, também levamos em consideragao o que diz a

professora Myriam Krasilchik (2005, p. 80), quando afirma que docentes, em
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aulas expositivas, “ndo estabelecem relagdes causais, apresentam fatos sem
justifica-los e sem explicar como se chegou a eles, o que afasta ainda mais a
modalidade didatica do objetivo de ensinar a pensar légica e criticamente”. O
ensino investigativo foi utilizado para que cada estudante, a partir das proprias
percepgdes sobre 0 mundo, pudesse compreender e chegar aos resultados do
problema proposto, de forma autébnoma, desmistificando o conhecimento
cientifico.

No inicio da oficina, o laboratério e a sala de aula foram divididos em
grupos e cada grupo recebeu uma pasta com roteiros dos experimentos. Cada
roteiro continha informacdes sobre os procedimentos para as atividades. Em
seguida, os grupos tiveram autonomia para preparar seus experimentos e, em
seguida, foram orientados a responder as questbes propostas no roteiro. Ao
finalizarem os experimentos, os grupos foram convidados a socializar suas
respostas.

No periodo de aplicagdo da oficina, observamos que, durante as
experimentagdes em sala de aula, estudantes mostraram-se sem animo e com
pouco interesse pelas atividades. Nas experimentagcdes em laboratério, o
comportamento estudantil foi diferente, com interesse pelas atividades,
mostravam-se curiosos e curiosas nas experimentacdes. Observamos que um
ambiente adequado para realizar atividades praticas faz toda diferenca na
interacao entre estudantes e o planejamento docente. Essas atividades
melhoram a pratica de ensino, facilitam e estimulam o aprendizado. Assim,
cada estudante assimila e compreende o assunto com maior facilidade.
Contudo, quanto aos espagos escolares para o ensino de ciéncias, cabe
ressaltar que a existéncia de um laboratério de ciéncias, embora seja util para
favorecer praticas diversificadas, ndao é condicdo essencial para promover a
aprendizagem (BASSOLI, 2014).

A ideia de trabalhar em grupos surgiu a partir da leitura de Carvalho
(2013, p.12), quando menciona que a resolugao de problemas no ensino de
ciéncias precisa ser feita em pequenos grupos, pois, cada estudante tem maior
facilidade de se comunicar e propor suas ideias a colegas do que a docentes.
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Isso dialoga com a concepgdo de zona de desenvolvimento proximal discutida
por Lev Vygotsky.
O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental  retrospectivamente, enquanto a zona de

desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente. (VYGOTSKY, 1991, p. 58)

Partir da troca de experiéncias entre estudantes divididos(as) em
pequenos grupos pode contribuir significativamente com o aprendizado
coletivo. Essa possibilidade concretiza o desenvolvimento das habilidades e
competéncias ainda em consolidagdo por meio da interacido e troca entre
estudantes mais e menos experientes.

O momento de socializar os resultados das experimentagdes foi muito
relevante para ndés. Neste momento, estudantes relataram e discutiram como
conseguiram chegar ao resultado do problema proposto. Ai é quando se inicia
o desenvolvimento de atitudes cientificas e quais caminhos usaram para
chegar ao resultado.

A abordagem investigativa deve promover o protagonismo dos
estudantes na aprendizagem e na aplicacdo de processos,

praticas e procedimentos, a partir dos quais o conhecimento
cientifico e tecnoldgico é produzido (BRASIL, 2018a, p. 551).

A consolidagado do saber cientifico de cada estudante se da a
partir da interacdo e troca de experiéncias entre elas e eles, a partir do que
expusemos sobre a zona de desenvolvimento proximal, que favorece a
integragdo do coletivo (sala), fortalecendo as potencialidades individuais ao
favorecer e fortalecer o potencial do(a) outro(a).

d) Produgoes e Outras Experiéncias Académicas

Entre as produg¢des decorrentes da Residéncia Pedagdgica, citamos o
relatorio propriamente dito, entreqgue a Capes, e um resumo publicado nos
Anais da | Semana de Biologia da UFSB (INACIO et al., 2019). Esse resumo foi
apresentado no evento promovido na universidade, onde pudemos explanar
sobre a nossa experiéncia em uma das esta¢des do saber da qual participamos
na escola, desde o inicio da residéncia pedagogica.
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Participamos de alguns eventos, tanto na UFSB, quanto na escola
residente. Na UFSB, participamos do “I Coléquio da BNCC” (agosto/2019), no
qual foram discutidos temas relevantes sobre educagdo, as mudangas e
desafios que a BNCC trouxe a educacdo basica e aos cursos de formagao
docente. No | Seminario da Residéncia Pedagogica da UFSB (fevereiro/2019),
socializamos nossas primeiras impressdes sobre o programa e as propostas a
serem realizadas na escola. Na | Semana de Biologia da UFSB
(setembro/2019), apresentamos em pdster o trabalho desenvolvido na
residéncia pedagogica.

Na escola, participamos da Jornada Pedagdgica 2019, na qual pudemos
estar a par do planejamento anual escolar, com todo o corpo docente. Além
disso, participamos das culminancias, eventos da escola em que se encerra um
ciclo das estagdes do saber e sdo apresentados os resultados desse trabalho.

Destacamos, também, nossa atuacdo como avaliadoras e avaliadores
na feira de ciéncias e uma escola estadual (outubro/2019), no municipio de
Santa Cruz Cabralia (BA), a convite do coordenador de area do PIBID e do
professor preceptor da residéncia pedagdgica em nosso nucleo. Nessa
experiéncia, pudemos vivenciar outra vertente da docéncia, fora da posi¢ao de
regentes, mas, como verificadoras e verificadores do aprendizado auténomo de
cada estudante que apresentava seus trabalhos na feira.

Também participamos do | Seminario de Formacao Docente — PIBID/
Residéncia Pedagdgica da UFSB (novembro/2019). Esse foi o ultimo seminario
do programa, evento que se constituiu como espaco de aprendizagem e
socializacdo. Nesse seminario, apresentamos nossas percepcbes e 0s
resultados alcangcados dentro do programa, reunindo em Porto Seguro
estudantes e docentes dos trés campi da UFSB, além de docentes e
estudantes da educacao basica.

Todas as producbes e participacbes em eventos educacionais no
periodo da residéncia pedagogica foram fundamentais para que tivéssemos
uma formacgao solida e técnica na area da educacdo. Nesse tempo, ganhamos
mais confianga como futuros e futuras docentes, aprendemos e contribuimos

em sala com o conhecimento adquirido nos eventos e fortalecemos nossa
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atuacdo, em consonancia com os novos paradigmas impostos na educagao
brasileira.

Esses eventos ainda nos auxiliaram a buscar engajamento cientifico em
nossa area, dando-nos autonomia para criar e elaborar textos académicos
voltados a pesquisa na educagao, em especial na area de ciéncias da natureza
e suas tecnologias. Essas contribui¢gdes e novas formas de ensinar sdo um dos
objetivos da nossa universidade, tornando-nos docentes da educagéao basica e,

também, pesquisadores e pesquisadoras atuantes nesse meio.

Consideragoes Finais

Ser bolsista da residéncia pedagdgica contribuiu de forma grandiosa
para nossa formacdo profissional. Por meio da residéncia, adquirimos
experiéncia em sala de aula e vivenciamos o dia a dia de uma escola da rede
publica de ensino. Esse programa surgiu como um divisor de aguas em nosso
processo formativo como futuros e futuras profissionais da educacao.

O processo de ensino-aprendizagem acontece em consonancia,
perpassa e se move dos niveis de escolaridade iniciais aos mais avancados,
desde estudantes da educacio basica, ndés — licenciandas e licenciandos —,
professoras preceptoras e professores preceptores, bem como coordenagao do
projeto. E uma rede que une, monta e remonta um quebra-cabeca, em que
ocorre transformacéo em todos os niveis.

O processo educativo é o proprio quebra-cabeca e quem traz as pecgas
sao as estudantes e os estudantes. Independentemente das condicbes
impostas, nds, como futuros mediadores e futuras mediadoras, temos como
responsabilidade auxiliar cada estudante a encontrar suas préprias respostas
sobre como e porque aprender, enquanto buscamos e somos auxiliados por
eles e elas a encontrarmos as nossas.

Nossas vivéncias na rede publica de educacdo ndo iniciaram apenas
com a passagem pela residéncia pedagogica. Somos frutos da prépria
educacado publica. Adentramos ao nivel superior também publico,
compreendemos com clareza as dificuldades de cada jovem e adulto em
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manter-se estudando na educagéo basica, principalmente se desejam cursar
nivel superior. Nés somos exemplos dessa possibilidade.

A residéncia proporcionou-nos refletir um pouco mais sobre a
experiéncia docente em diferentes tipos de abordagens, ndo apenas a
condugdo em sala de aula. Isso foi uma experiéncia enriquecedora, pois, dessa
maneira, verificamos e sentimos a magnitude do que €& ser professor, ser
professora. Descobrimos a importancia do planejamento, da disponibilidade de
tempo, mesmo fora da escola. A docéncia vai além dos muros e perpassa a
vida dos e das estudantes da mesma forma em que modifica e transforma as

nossas, enquanto professores e professoras.
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