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Resumo: O ensino de quimica requer que metodologias alternativas sejam propostas
para torna-lo mais atrativo e contextualizado para os alunos. Este estudo possibilitou
uma reflexdo sobre diferentes recursos didaticos e avaliou como esses recursos sao
recebidos e utilizados pelos alunos na aprendizagem de alguns conteudos de quimica.
A pesquisa foi realizada em 8 turmas do ensino médio de uma escola publica do
municipio de S&o Mateus/ES, sendo 6 de primeira série e 2 de segunda série. Para as
turmas da primeira série foi proposto que os alunos criassem uma parddia e
construissem um videoclipe sobre os conteidos da Tabela Periddica. Para as turmas
da segunda série um jogo sobre o Balanceamento de Reagbes Quimicas foi
desenvolvido pelos pibidianos e aplicado aos alunos, como forma de complementar o
conteudo explanado pela professora regente em sala de aula. O critério adotado para
a selecdo dos conteudos foi a dificuldade que os alunos apresentam na compreensao
desses assuntos. Para avaliar a pratica metodolégica, nas primeiras séries, um
questionario foi aplicado aos alunos ao final da proposta, e nas segundas séries
utilizou-se a observacao e o registro das impressdes dos alunos. A professora e os
bolsistas do PIBID mediaram o processo de ensino e aprendizagem, motivando os
alunos a participarem das atividades. As metodologias tiveram uma 6tima aceitagao
por parte dos alunos, que afirmaram ter aprendido mais sobre o conteudo em estudo.
Para os bolsistas do PIBID, a realizagdo dessas aulas foi uma forma de vivenciar a
realidade da sala de aula e construir sua identidade como docente.

Palavras-chave: Ensino de quimica, metodologia alternativa, tabela periddica,
reacdes quimicas.

Abstract: The teaching of chemistry requires that alternative methodologies be
proposed to make it more attractive and contextualized for students. This study allowed
a reflection on different teaching resources and evaluated how these resources are
received and used by students in the learning of some chemistry contents. The
research was carried out in 8 high school classes of a public school in the city of Sao
Mateus/ES, being 6 of first grade and 2 of second grade. For the first grade classes it
was proposed that the students create a parody and build a video clip about the
contents of the Periodic Table. For the second grade classes a game about the
Balance of Chemical Reactions was developed by the Pibidians and applied to the
students, as a way to complement the content explained by the teacher in class. The
criterion adopted for the selection of the contents was the difficulty that the students
present in understanding these subjects. To assess methodological practice, in the first
grades, a questionnaire was applied to students at the end of the proposal, and in the
second grades, observation and recording of students' impressions was used. The
teacher and the PIBID scholarship holders mediated the teaching and learning
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process, motivating the students to participate in the activities. The methodologies
were very well accepted by the students, who claimed to have learned more about the
content under study. For PIBID scholarship holders, the realization of these classes
was a way to experience the reality of the classroom and build their identity as
teachers.

Keywords: Teaching chemistry, alternative methodology, periodic table, chemical
reactions.

Introducgao

A Quimica é uma disciplina que faz parte do programa curricular do
ensino fundamental e médio. Possibilita aos alunos a compreensido das
diversas transformagdes quimicas que ocorrem no mundo, de forma ampla e
integrada, para que estes possam entender que ela esta ao nosso redor e, ao
mesmo tempo, faz parte de nés mesmos (PCNEM, 1999).

Entretanto, ainda se verifica a presenca de aulas desconectadas da
realidade do aluno. O mesmo nao entende o porqué do estudo de
determinados conteudos, e surge a temida pergunta: Onde eu vou usar isso na
minha vida? Segundo Silva e colaboradores (2012, p. 189), “0 ensino de
quimica tem passado por momentos de intensa reflexdo, devido aos elevados
indices de reprovagao e evasao, pois as aulas de quimica sio vistas pelos
alunos como algo magante, com memorizacdo de conceitos e formulas
apresentados nos livros didaticos”.

E notério que os alunos apresentam uma certa dificuldade em
compreender alguns conceitos quimicos, pois a Quimica € uma ciéncia
abstrata. Conteudos importantes como Tabela Periddica, lecionado na 12 série
do Ensino Médio, e Balanceamento de Reacbes Quimica, ministrado na 22
série do Ensino Médio, sdo exemplos de assuntos que os alunos apresentam
certa dificuldade. Segundo Soares (2019, p. 8),

A Tabela Periddica € uma ferramenta fundamental no ensino
de Quimica e seu entendimento é substancial para o
aproveitamento em diversos outros conteludos dessa ciéncia.
Contudo, o ensino que € oferecido aos alunos, na maioria das
vezes, nao relaciona a evolugéo histérica dos elementos com a
sua organizagao e classificagao. Dessa forma, o aluno observa

a Tabela Periodica como um quadro de elementos que
necessita decorar, sem significacao.
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Sobre o balanceamento de reagdes quimicas, Piedade e colaboradores
(2016) afirmam que a habilidade em balancear equagdes quimicas € uma regra
crucial para o entendimento de reagdes quimicas, assunto este importante para
a compreensao de fendmenos no nosso cotidiano.

Para que o ensino de Quimica seja atrativo e favorega a aprendizagem,
0 mesmo deve ser voltado para o cotidiano do aluno, pois a Quimica é uma
ciéncia presente em diversos fendmenos que acontecem no nosso dia a dia.
Nao faz sentido estuda-la de forma desconectada. O PIBID (Programa
Institucional de Bolsa e Iniciagdo a Docéncia) tem o papel de auxiliar o
professor em formagdo, através do desenvolvimento de metodologias
alternativas de ensino, de forma a tornar a aula de Quimica mais dinamica e
voltada a realidade do aluno. Um dos objetivos do Programa &,

Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica
de educacgao, proporcionando-lhes oportunidades de criagao e
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que

busquem a superagao de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem (CAPES, 2008).

O uso de metodologias alternativas de ensino, como jogos, Historias em
Quadrinhos e recursos audiovisuais, podem ser utilizados para tornar o ensino
de Quimica mais atrativo, favorecendo, assim, a aprendizagem do aluno. Neste
trabalho, utilizou-se a musica e o jogo didatico como instrumentos facilitadores

da aprendizagem. De acordo com Moreira, Santos e Coelho (2014, p. 42),

A musica ensina o individuo a ouvir e a escutar de maneira
ativa e refletida [...] facilita a concentragao e o desenvolvimento
do raciocinio, sendo também um agente cultural que contribui
efetivamente na construgao da identidade do cidadao. Pode até
mesmo transformar conceitos espontaneos em conceitos
cientificos.

Sobre a utilizagdo de jogos no ensino, Vygostsky (2007) afirma que,

Os jogos estimulam a curiosidade, a iniciativa e a
autoconfianca; aprimoram o desenvolvimento de habilidade
linguistica, mentais e de concentracao; e exercitam interagbes
sociais e trabalho em equipe. Com eles, os estudantes podem
ir além da aprendizagem convencional, centrado na teoria,
interagindo com o contexto trabalhado. Assim, seus
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pensamentos serdao muito mais organizados, fundamentados e
amplos aumentando a curiosidade e vontade de aprender.

Este trabalho tem o intuito de apresentar a importancia dos recursos
didaticos como instrumentos motivadores de socializagdo e interagcdo e a
participacdo dos bolsistas do PIBID no processo de desenvolvimento destas

metodologias diferenciadas de ensino e aprendizagem.

Desenvolvimento do trabalho

Buscando-se alcancar o objetivo estabelecido para este trabalho,
utilizamos uma abordagem de investigacdo de natureza qualitativa. Segundo
Gil (2006, p. 21-22),

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais

profundo das relagbes, dos processos e dos fendbmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagcao de variaveis.

Considerando seu delineamento, a presente pesquisa também se
caracteriza como exploratéria, pois objetiva “aumentar o conhecimento sobre
determinado tema ou assunto, possibilitando a construcdo de hipoteses ou
tornar a situacdo em questdo mais explicita” (MALHEIROS, 2011, p. 32).

As metodologias alternativas foram desenvolvidas e aplicadas em
turmas do ensino médio de uma escola publica do municipio de Sao
Mateus/ES e tiveram como objetivo facilitar a aprendizagem dos conteudos de
Tabela Periddica e Balanceamento de Reacgdes Quimicas, pois observou-se a

dificuldade de compreensao dos alunos durante as aulas tedricas.

A CONSTRUCAO DE UM VIDEOCLIPE SOBRE TABELA PERIODICA

A metodologia foi aplicada em seis turmas da 12 série do Ensino Médio,
do turno matutino, e teve o objetivo de facilitar a aprendizagem do conteudo de
Tabela Periodica de uma maneira diferenciada e divertida.

Os alunos foram incentivados através da musica e da tecnologia atual, a

construir um videoclipe sobre a Tabela Peridédica. A professora supervisora e

(q Kiri-kré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.5, Vol. 2, dez. 2020

145



os pibidianos auxiliaram os alunos na elaboragcdo do trabalho. Durante a
construgdo da parddia, quando eles apresentavam alguma duvida sobre o
conteudo, a professora e os pibidianos ajudavam a solucionar. Na construgao
do videoclipe, os grupos tiveram suporte para a gravagéo e formatagdo do
video.

A proposta foi desenvolvida em 5 etapas. A 12 etapa consistiu na
elaboracdao da parddia sobre a Tabela Periddica, no qual os alunos foram
instruidos a pesquisar sobre o assunto, para que a parddia fosse elaborada
com informacgdes corretas. A 22 etapa foi a criagdo do videoclipe musical. Nesta
etapa, os alunos deveriam usar toda a sua criatividade para “contar uma
historia” a partir da parddia construida. A 32 etapa foi a apresentacdo do
videoclipe, que teve o objetivo de apresentar para a turma o trabalho realizado
por cada grupo. A 42 etapa consistiu na avaliagdo do trabalho, que foi realizado
pela professora supervisora em parceria com os pibidianos, utilizando-se de
critérios pré-selecionados. A 52 e ultima etapa foi a aplicagdo do questionario
avaliativo, que teve o objetivo de verificar a opinido dos alunos sobre a

metodologia proposta.

12 Etapa: Elaboragao da Parddia

O assunto Tabela Periddica foi escolhido pela professora regente e
pelos pibidianos, pois os alunos apresentam dificuldade em sua interpretacao.
A parodia deveria conter os seguintes itens:

1) Historico da Tabela Periodica;

2) Como a Tabela Periddica foi organizada;

3) O que os periodos indicam sobre a estrutura dos atomos;

4) O que as familias indicam sobre a estrutura dos atomos.

Os alunos foram divididos em grupos de até 5 componentes. Como ja
existem algumas parddias sobre o conteudo de Tabela Periddica disponivel na
internet, foi avisado aos alunos que nao seria permitido no trabalho plagio de
parddias ja existentes. Os alunos deveriam fazer pesquisas em livros, revistas

e internet para auxiliar na construgao das parodias.
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Os grupos escolheram qual seria o estilo de musica utilizado para a
construcao da parddia.

22 Etapa: Criagcao do Videoclipe

Os alunos foram informados que todos os componentes do grupo
deveriam participar do videoclipe. A escolha do ambiente de filmagem deveria
ser escolhida pelo grupo, ou seja, eles escolheram e determinaram o melhor
lugar para filmar. Muitos grupos escolheram a prépria escola como cenario, e a
diretora disponibilizou o espago e a camera fotografica profissional da escola
para as filmagens. Para a edigdo dos videos, o pibidiano responsavel por
orientar os alunos, disponibilizou um horario, no turno vespertino, para
atendimento aos grupos. Assim, os alunos puderam sanar suas duvidas, tanto
a respeito do conteudo Tabela Periddica, como a respeito da formatacdo do
videoclipe. E importante destacar que, no videoclipe, deveria conter a letra da

parddia criada (legenda).

32 Etapa: Apresentacao do Videoclipe

Os videos de uma determinada turma, foram exibidos para os alunos da
respectiva sala. Usamos o projetor e a caixa de som, fornecidos pela escola,
como recursos para a exibicao dos videos. Cada grupo teve 15 minutos para a
apresentacao do videoclipe, sendo assim, foram necessarias 2 aulas para que

todos os grupos apresentassem seu trabalho.

42 Etapa: Avaliagao

O projeto serviu como método de avaliagédo por parte da professora. No
total, o trabalho foi avaliado em 12,0 pontos. Os critérios de avaliagdo, bem
como as observacbes realizadas e a nota para cada critério estdo

apresentadas no Quadro 1.
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Quadro 1 — Critérios de avaliagdo utilizados para a avaliagdo do trabalho produzido

pelos alunos.
e ~ . Nota
Critérios Observacgoes realizadas L
atribuida

Organizagao do | O grupo entregou o trabalho na data marcada? 2,0

grupo O grupo se comportou durante as apresentacdes? pontos
A pardodia contém as informagdes que foram

Construcdo  da | solicitadas? 5,0

parddia A parddia contém informagdes corretas sobre o | pontos
assunto Tabela Periédica?

~ Foi contada uma histéria no videoclipe?
Construcédo do ~ L . . 5,0
. ; A producgao audiovisual ficou de qualidade?
videoclipe pontos

O grupo adicionou a letra da parddia no videoclipe?

Fonte: Elaborado pelo autor.

52 Etapa: Aplicagcao do questionario

Na aula seguinte ao término das apresentagdes dos videoclipes, foi

aplicado um questionario, contendo 5 (cinco) questdes, visando a avaliagdo da

metodologia proposta. Foi disponibilizado 15 minutos da aula para que os

alunos respondessem o questionario. Na Figura 1 tem-se o questionario

aplicado.

Figura 1 — Questionario aplicado aos alunos das primeiras séries do Ensino Médio.

1. Vocé gostou da metodologia que foi trabalhada? Se SIM, justifique. Se NAQ,

por qual motivo?

Formulério de pesquisa metodologica

2. Quais dos seguintes itens vocé teve dificuldade ao realizar a paradia?
{ ) Criar. ( ) Editar o video.

{ ) Filmar. ( ) Elaborar a misica.

{ ) Cantar. { ) Trabalhar em equipe.

3. O gue pode ser melhorado para essa metodologia?

4. Qual foi o maior incentivo para esse trabalho?

5. Atribui uma nota de 1 a 5 se a construcio da parddia da tabela periddica de
alguma forma contribuiu para o seu conhecimento.

{ ) Contribuiu para o meu conhecimento.

{ ) Incentivo por notas.

{ ) Se sentiu mais motivado aos estudos.

Fonte: Elaborado pelo autor
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JOGO “BALANCEAMENTO QUIMICO” COMO METODOLOGIA DE
ENSINO PARA APRENDIZAGEM DAS REACOES QUIMICAS

A metodologia foi aplicada para 54 alunos de 2 turmas da 2?2 série do
ensino meédio, do turno matutino, com o objetivo de reforcar a explicagdo da
professora, pois foi observada a dificuldade dos alunos no conteudo
Balanceamento de Reagdes Quimicas. A proposta consistiu na elaboragao de
um jogo sobre o conteudo e que pudesse ser aplicado nas aulas de quimica,
facilitando a aprendizagem dos alunos neste conteudo.

A proposta foi dividida em 2 etapas. A 12 etapa consistiu na confecgao
do jogo. Os pibidianos ficaram responsaveis por esta etapa, no qual foi
necessario realizar uma pesquisa para a selecao das reacdes quimicas a
serem balanceadas. A 2° etapa foi realizada a aplicagdo do jogo, que teve
como objetivo que os alunos revisassem o conteudo de Balanceamento de
Reacgdes Quimicas, uma vez que ja havia sido trabalhado pela professora em

sala de aula.

12 Etapa: Confecgao do jogo

Inicialmente, realizou-se uma pesquisa e selecionou-se 13 reacdes
quimicas. O jogo foi constituido por 13 fichas contendo as substancias
reagentes e 13 fichas contendo os produtos. As reagdes foram impressas em
papel branco, tamanho A4 e cortadas, separando-se os reagentes dos
produtos. As fichas foram coladas em cartolina colorida. A cor do verso das
fichas dos reagentes era diferente da cor do verso das fichas dos produtos,
para que durante o jogo os alunos pudessem identificar as fichas reagentes e
as fichas produtos e montar mais facilmente as reacbes. Além disso, foi
confeccionado as setas e 0s numeros (coeficientes estequiométricos),
necessarios para montar a equagao quimica e realizar o seu balanceamento
(Figura 2). No total foram confeccionados 4 kits do jogo, para ser utilizado em

sala de aula.
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Figura 2 — Pecas do jogo Balanceamento Quimico.

Fonte: Elaborado pelo autor.

22 Etapa: Aplicacgao do jogo

A aplicagao do jogo ficou sob responsabilidade dos bolsistas juntamente
com a professora supervisora. Uma bolsista do PIBID acompanhou as aulas
tedricas para analisar o grau de dificuldade dos alunos no conteudo
Balanceamento de Reagbes Quimicas e, assim, conseguir confeccionar o jogo
de acordo com a realidade das turmas em que seria aplicado o material.

No dia da aplicagado, cada turma foi dividida em 4 grupos, contendo no
maximo 7 alunos cada. As regras do jogo foram explicadas aos alunos e, na
sequéncia, cada grupo recebeu um envelope contendo as fichas de reagentes
e produtos, as setas e 0s numeros (coeficientes estequiométricos) para
realizarem o balanceamento. Os alunos deveriam montar a reacdo e, em
seguida, balancea-la corretamente. Foi distribuida uma folha A4 para cada
grupo, no qual eles deveriam transcrever as rea¢gées montadas e balanceadas
corretamente. O jogo terminava quando nao existissem mais fichas sobre a

mesa, ou seja, quando todas as reagdes fossem montadas e balanceadas.

ANALISE DOS DADOS

Para a analise da metodologia da construgdo de um videoclipe sobre a
Tabela Periddica, utilizou-se as respostas fornecidas pelos estudantes ao
questionario, a partir de uma abordagem qualitativa e adotando a técnica de

Anadlise de Conteudo (BARDIN, 1977). Nesse sentido, as respostas foram
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classificadas, agrupadas e categorizadas conforme semelhangas existentes no
discurso. As categorias foram criadas apos a leitura e analise de todos os
textos.

Para a analise do jogo Balanceamento Quimico utilizou-se a observagao
e o registro das impressdes dos alunos, que foi realizada no diario de bordo
dos bolsistas do PIBID.

Resultados e discussao

Neste capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos da
aplicacdo das duas metodologias alternativas desenvolvidas neste trabalho,

bem como os impactos na aprendizagem dos estudantes.

RESULTADOS E DIS(;USSAO DA CONSTRUGAO DE UM VIDEOCLIPE
SOBRE TABELA PERIODICA

A proposta de criacdo do videoclipe sobre a Tabela Periddica foi bem
aceita pelos alunos. Eles se mostraram motivados e dispostos a realizar um
trabalho com qualidade. Acredita-se que essa aceitacédo foi devido ao fato de
ser uma aula diferenciada.

Durante a criacdo da parddia observou-se a falta de conhecimento da
maioria dos alunos com relacédo ao conteudo Tabela Periédica. Em teoria, no 9°
ano do Ensino Fundamental, os alunos deveriam estudar sobre a Tabela
Periddica e chegar no Ensino Médio possuindo algum conhecimento sobre o
assunto. Porém, muitos alunos relataram, durante as aulas, que estudaram
pouco sobre os conteudos de quimica. Acredita-se que isso ocorre, devido ao
fato de, no 9° ano, a disciplina de ciéncias englobar conteudos de quimica e
fisica juntos. Segundo Diniz Junior, Oliveira e Santana (2011), o ensino de
ciéncias no 9° ano tem que ser considerado como imprescindivel aos
conhecimentos dos estudantes, para que os mesmos tenham melhores
desempenhos ao ingressar no Ensino Médio, levando nogbes amplas a
respeito das matérias, ndo tendo tanta dificuldade em aprender Quimica e
Fisica. Os alunos, durante o preparo do trabalho, mostravam a parddia feita a

professora e aos pibidianos e quando havia algum erro, era solicitada a
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corregdo. Os trechos de algumas parddias criadas pelos alunos estédo
apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Trechos de parddias criadas pelos alunos.
Grupo | Trecho da parddia

“Vamos falar da Tabela Periddica,

1 Pra entender ela tem que ter uma légica,
E dividida em periodo e familia [...]”

“[...] Nao sabia quem havia criado,

2 Hoje em dia ja ta decorado,

Todos os elementos: metais e ametais,
Sintéticos e também naturais [...]”

“[-..] Dimitri criou, mas nao ficou,
Moseley chegou e atualizou [...]"

“[...] Tem gases nobres e os lantanideos,
3 Halogénios e os actinideos.

Quem disse que a matéria é complicada,
Tenho certeza que néo estudou nada.
Essas licoes deixadas por fazer,

Meu Deus! Como que tu quer aprender? [...]"
Fonte: Elaborado pelo autor.

No dia da apresentacdo para a turma, os alunos estavam animados e
ansiosos para mostrar o seu videoclipe e assistir o dos colegas. De acordo com
Barboza e colaboradores (entre 2016 e 2020), além da motivagdo, o uso dos
recursos midiaticos, em especial o video, desperta a criatividade do aluno
estimulando-o a construcdo de conhecimentos, favorecendo ao professor
conduzir o aluno a uma aprendizagem mais significativa e proxima do seu
cotidiano. Além disso, o “fazer’ os videos proporciona aos educandos uma
reflexdo para com as questdes propostas, pois leva o aluno a refletir e
sistematizar o conteudo ja aprendido em outros momentos.

Os alunos avaliaram a metodologia desenvolvida respondendo a um
questionario. As respostas dos 132 alunos que participaram da atividade estdo
apresentadas e discutidas a seguir.

Na primeira questdo do questionario perguntou-se se os alunos haviam
gostado da maneira como a metodologia havia sido trabalhada e pediu-se que
0s mesmos justificassem sua resposta. Os resultados estdo apresentados no
grafico da Figura 3.
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Figura 3 — Resultado da pergunta: “Vocé gostou da metodologia que foi trabalhada?”

= NAO

= SIM

NAO RESPONDEU

Fonte: Dados do autor.

Analisando-se o grafico da Figura 3, observa-se que a maioria dos
alunos gostou da metodologia desenvolvida. Segundo Moreira, Santos e
Coelho (2014), a musica como elemento ludico pode ser utilizada para
promover interacdo, motivagdo e criar uma atmosfera de aprendizagem mais
prazerosa e descontraida. As justificativas apresentadas pelos alunos que
disseram que gostaram da metodologia, foram divididas em categorias, de

acordo com a metodologia proposta por Bardin (1977) e estas estdo

apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorizagdo das respostas dos alunos que afirmaram gostar da

metodologia de construcdo de um videoclipe sobre a Tabela Periddica.

Categoria Quantidade | Algumas respostas que se enquadram na
de alunos categoria
Diversio e :G.oste.i mL’J,itO, foi bem diferente bastante atrativo.”
atracéo 56 Dlvertldo: N .
“A aula foi divertida e diferente.”
“Amei, além de ser uma aula diferencial,
Promove o aprenqemos muito e tivermos que trabalhar em
grupo.
tgr?ubpa;ho em 7 “A aula foi _boa, pois pudermos trabalhar em grupo
com os amigos.”
“Gostei da aula, porque trabalhei em grupo.”
Promove a “Ajudou na compreenséo do conteudp.”
Compreens&o 19 “‘A aula_ foi bem mteress,ante, proporcionou um bom
do contetido en.tendlmer.lto do cpnteudo.”
“Ajudou a tirar duvidas do conteudo.”

Fonte: Dados do autor.
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Sobre a primeira categoria, diversdo e atragdo, ja se esperava que a
maioria dos alunos gostassem da metodologia por ser algo diferente das aulas
tedricas. Segundo Watanabe, Baldoria e Amaral (2018), o video mescla
diversas linguagens que podem se transformar em atividades desafiadoras e
instigantes para os alunos. Saber selecionar informacdes, gravar e produzir
videos sao atividades que podem contribuir para tirar o aluno do seu papel
passivo, motivando-o a aprender.

Alguns alunos destacaram o trabalhar em grupo, referente a segunda
categoria, como um fator que tenha feito eles gostarem da metodologia. De
acordo com Moran (2009), a produgdo de video pelos alunos estimula a
participacdo e as discussdes, o desenvolvimento da criatividade, melhora a
fixacdo do conteudo e, principalmente, auxilia na comunicagdo e interagao
entre os componentes do grupo de trabalho. O trabalho em grupo ainda é
desafiador para os alunos, pois no processo de construgdo de uma atividade
em parceria é importante expor a opinido e escutar a do outro para se chegar
num consenso. Muitos alunos ainda apresentam dificuldade em interagir uns
com os outros para a realizagdo de uma atividade. Durante todo periodo de
elaboracao do trabalho, sempre era discutido sobre a importancia do trabalho
em grupo. E através dele que o aluno se desenvolve como cidaddo, aprende a
ouvir e respeitar a opiniao do outro.

Sobre a terceira categoria, “Promove a compreensdao do conteudo’,
Silva, Leite e Leite (2016) afirmam que o registro em video permite ao aluno
expressar suas percepg¢des sobre o objeto pesquisado, contribuindo para o
processo de ensino e aprendizagem dos conteudos em sala de aula. Além
disso, quando o aluno faz o que gosta, melhor € a construgdo do seu
conhecimento.

As justificativas dos alunos que afirmaram n&do gostar da metodologia,

também foram divididas em categorias e estdo apresentadas no Quadro 4.
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Quadro 4 — Categorias das justificativas apresentadas pelos alunos que afirmaram
nao gostar da metodologia de construgdo de um videoclipe sobre a Tabela Periddica.

Quantidade | Algumas respostas que se enquadram na

Categoria .
de alunos | categoria
“Muito trabalhoso.”
Muito trabalhoso 27 “Deu muito trabalho.”

“Foi bem dificil.”

“Muitos ainda ndo sabem trabalhar em grupo.”

NZo saber trabalhar Algumas pessoas do grupo néo ajudaram

7 muito.”
em grupo i : . ~ ~
Tivemos muitas discussdes em relacdo a
musica.”
“Tivermos que pesquisar, estudar muito para
criar a parddia, nao gostei.”
Dificuldade na | g “‘Algumas pessoas ndo ajudaram a criar a letra
criacdo da parddia da musica.”

“Nao gostei, pois a professora poderia dar a
letra da musica.”

Fonte: Dados do autor.

Um numero significativo de alunos afirmou ter achado a metodologia
trabalhosa. Observou-se que os alunos ainda nido apresentam autonomia na
pesquisa. A todo momento pediam ajuda para a professora e aos pibidianos.
Os alunos foram orientados a pesquisar para solucionar suas duvidas, nao foi
fornecido respostas prontas. Segundo Rinaldi (2018), um aluno que possui
autonomia torna-se um individuo proativo, capaz de resolver mais facilmente os
problemas, dentro e fora do contexto educacional, e aprende a ser critico
quanto ao que pensa e produz.

Sobre a segunda categoria, “Nao saber trabalhar em grupo”, ja era
esperado que alguns alunos apresentariam esse fator como aspecto que
dificultasse a realizacdo do trabalho. Isso porque, durante o preparo, muitos
grupos procuraram a professora para reclamar que alguns alunos nao estavam
contribuindo para a realizagdo do trabalho ou que o trabalho em grupo nao
estava funcionando bem. De acordo com Abrahdo (2010), a comunicagao se
torna fundamental para resolver dificuldades que estejam implicitas ou ndo na
construgdo conjunta de uma atividade grupal. Quando o grupo encara as
dificuldades que surgem e passam a enfrenta-las buscando solugbes, os
dilemas sao criados e um espacgo para uma construcio cooperativa passa a ser

estabelecido.
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Sobre a dificuldade na construcdo da parddia, foi destacado
anteriormente que os alunos deveriam pesquisar sobre o assunto do trabalho
para criar a parddia, pois muitos estavam com dificuldades no conteudo de
Tabela Periddica, provavelmente por falta de conhecimentos prévios. Acredita-
se que, por isso, acharam complicada essa etapa do trabalho.

Na segunda questdo, apresentou-se alguns itens e pediu-se que os
alunos marcassem aqueles que tiveram maior dificuldade durante a realizacao

do trabalho. Os resultados estdo apresentados no grafico da Figura 4.

Figura 4 — Resultados da pergunta: “Quais dos seguintes itens vocé teve dificuldades

ao realizar a parédia?”

m Criar

16%
m Filmar

Cantar

m Editar o video

= Elaborar a
musica

Fonte: Dados do autor.

E importante salientar que um Unico aluno marcou mais de uma
resposta, os demais assinalaram somente um item. Observa-se que as maiores
dificuldades apontadas pelos alunos foram elaborar a musica (parodia) e editar
o video. Para elaborar a parddia, os alunos deveriam compreender o conteudo
sobre Tabela Periddica, e, mesmo apds a explicacédo tedrica, muitos estavam
com dificuldade no assunto. A principal duvida observada foi a respeito dos
periodos e familias. Muitos estavam fazendo confusdo: ndo sabiam se as
linhas horizontais eram os periodos ou as familias, € 0 mesmo acontecia com
as colunas da Tabela Periddica. Além disso, ndo compreenderam muito bem o
que os periodos e as familias indicam sobre a estrutura dos atomos, que sao,
respectivamente, o niumero de camadas e o numero de elétrons na ultima
camada. Acredita-se que, por isso, um grande numero de alunos marcou o item

elaboragdo da musica (parddia) como a maior dificuldade apresentada. Além
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disso, tiveram que pesquisar sobre o assunto e ainda se nota a dificuldade que
os alunos apresentam em ter autonomia durante a pesquisa.

A edicao do video se tornou um problema para os alunos, pois muitos
nao possuem recursos tecnoldgicos, como celular ou computador, e/ou internet
disponivel. De acordo com a pesquisa TIC Educacao, realizada em 2019, 39% dos
estudantes de escolas publicas urbanas nao tém computador ou tablet em
casa (OLIVEIRA, 2020). Para contornar este problema durante a execugao da
metodologia, um dos pibidianos ajudou os alunos na edi¢do dos videos,
utilizando seu computador pessoal e a internet disponivel na escola.

Na terceira questdo perguntou-se o que poderia ser melhorado na
metodologia proposta. As respostas dos alunos foram divididas em categorias,
e estdo apresentadas no Quadro 5. Do total de alunos que responderam o

questionario (132), 50 n&o responderam esta questéo.

Quadro 5 — Categorias das respostas apresentadas pelos alunos sobre o que poderia
ser melhorado na metodologia proposta.

Quantidade Algumas respostas que se enquadram na

Categoria de alunos categoria
Nada precisa ser JFoi Iegal.’.’
44 “Nao precisa ser melhorado”.

melhorado « »

Nada.

“Mais tempo para o trabalho.”
Tempo para a “O tempo foi muito curto.”
execugao da | 17 “Mais tempo para a elaboragdo do trabalho,
atividade ficamos muito sem tempo, pois muitos dos

colegas trabalha no turno da tarde.”

“Receber as paroddias prontas.”
Comodismo 9 “O video poderia ser editado pelo estagiario.”
“O estagiario ajudar na pardédia.”

“S6 eu que editei o video.”

“Foi dificil editar no programa.”

12 “Tudo foi muito bom, porém so6 tivemos
dificuldades para filmar, pois o grupo todo tinha
que aparecer no video.”

Dificuldades com
edicao/filmagem

Fonte: Dados do autor.

Nota-se que um numero significativo de alunos afirmou que nada
precisava ser melhorado, pois gostaram da proposta de trabalho. Isso foi
observado durante a construgdo do videoclipe. Muitos alunos estavam
motivados e se mostraram interessados em realizar um trabalho com

qualidade.
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A segunda categoria, “Tempo para execugdo da atividade”, € um
empecilho citado por eles na maioria dos trabalhos. Procuramos sempre
apresentar a proposta de um trabalho com antecedéncia, para que os alunos
tenham no minimo 1 més para realiza-lo. Porém, os mesmos costumam se
preocupar com a tarefa quando a data de apresentagéo ja esta proxima. Nao
procrastinar é algo que deve ser trabalhado nos alunos. De acordo com Terada
(2020), é mais provavel que os alunos adiem um projeto se ndo entenderam
como comecar. E importante que o professor verifique se todos os alunos
conhecem suas expectativas e os requisitos da tarefa e, muitas vezes, é
melhor colocar instrugdes por escrito para que eles possam consulta-las
conforme necessario.

A terceira categoria mostra o comodismo apresentado durante a
realizacdo de um trabalho. Muitos alunos destacaram a dificuldade na
construcdo da parddia, porque deveriam pesquisar sobre o assunto Tabela
Periddica. A pesquisa nao deveria ser um problema, pois os alunos estdo em
processo de constru¢ao do conhecimento e a mesma € um fator essencial para
que se atinja os objetivos de aprendizagem. No processo escolar, deveria ser
algo com que os alunos estivessem acostumados. Entretanto, ainda se observa
a resisténcia dos estudantes quando é necessario realizar uma pesquisa para a
confecgdo de um trabalho. De acordo com Portilho e Almeida (2008), a
pesquisa escolar € um importante instrumento metodolégico de ensino e
aprendizagem, sendo que, através dela & possivel desenvolver agdes que
levem a interdisciplinaridade, palavra de ordem no atual contexto educacional.
Sua utilizacdo induz ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
indispensaveis a formacdo do educando. Sua pratica permite que o aluno
aprenda ao transformar informagédo em conhecimento.

Sobre a quarta categoria, “Dificuldades com edic&o/filmagem”, foi
solicitado, durante a explicacdo da proposta, que todos os alunos deveriam
aparecer no videoclipe. Mas, para isso, o video deveria ser editado, pois em
um momento um determinado aluno estaria filmando e em outro estaria

aparecendo na filmagem. Como ja foi destacado anteriormente, a edigdo do
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video foi um problema para os alunos. Acredita-se que por isso, tenham
destacado essa dificuldade como sugestao de melhoria do trabalho.

Na quarta questdo perguntou-se qual foi o maior incentivo para a
realizacao do trabalho de producao do videoclipe sobre a Tabela Periddica. As
respostas dos alunos foram divididas em categorias e estdo apresentadas no
Quadro 6. Do total de alunos que respondeu o questionario (132), 50 n&o

responderam esta questao.

Quadro 6 — Categorias das respostas apresentadas pelos alunos sobre o maior
incentivo para a realizagdo do trabalho de produc&o do videoclipe sobre a Tabela
Periodica.

Categoria Quantidade | Algumas respostas que se enquadram na categoria
de alunos
Motivag&o “O maior incentivo foi a nota por valer 12 pontos.”
pela Nota a4 Nota.” .
“O ponto que valia.”
Motivagao “Aprender muito.”
pelo 33 “Aprender mais sobre o conteudo.”
aprendizado “Aprender sobre a tabela periédica.”
Motivacao “Por que pudemos trabalhar em grupo.”
pelo trabalho | 5 “Trabalhar em grupo.”
em grupo “O trabalho em grupo.”

Fonte: Dados do autor.

Dentre todas as respostas apresentadas, a que apareceu com mais
frequéncia, como incentivo, foi a nota atribuida para a atividade. A maior
motivagdo dos alunos para a realizagdo do trabalho ainda € a nota, algo que
deveria ser modificado, pois 0 mais importante na realizacdo de um trabalho é
a aquisicao de conhecimento, ou deveria ser. Uma pesquisa realizada por
Ulhbéa e colaboradores (2008) mostrou que a maior motivagéo, dos alunos,
para a realizagao de um trabalho € a pontuacdo que o mesmo vale. Destaca-se
a fala de um aluno: “Eu acho que todo mundo aqui faz por causa dos pontos de
exercicio. Se néo tivesse ponto o povo ia fazer ‘pros coco’, meio largado, e por
valer ponto, o povo faz com mais interesse”. A fala do aluno evidencia que na
realizagao de um trabalho de pesquisa a pontuagdo que o professor atribui é o
que vai determinar o esforco do estudante na execucado da atividade, pouco
importando nesta situacdo se houve ou nao o aprendizado, mas sim se o

educando obteve ou ndo a nota maxima.
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A segunda categoria, “Motivacéo pelo aprendizado”, € um dos objetivos
da proposta apresentada. Desde o inicio, o intuito era que os alunos
desenvolvessem o trabalho e, com isso, aprendessem mais sobre o conteudo
da Tabela Periédica. De acordo com Fabri e Giacomini (2017), nao é facil
motivar os alunos, por isso, cada vez mais, professores e pesquisadores
propdem estratégias de ensino que tém o proposito de despertar em seus
alunos a intencao para aprender e, além disso, podem promover o aprendizado
mais significativo.

A terceira categoria, “Motivagao pelo trabalho em grupo”, foi um aspecto
que chamou ateng¢do nas respostas do questionario. Alguns alunos afirmaram
terem gostado da metodologia devido ao trabalho em grupo com os colegas.
As atividades grupais s&o importantes para o desenvolvimento de um cidadao
critico, que sabe ouvir e respeitar a opinido do outro, além de expressar as
suas ideias.

Na quinta questdo do questionario, solicitou-se que os alunos
atribuissem uma nota de 1 (péssimo) a 5 (excelente) se a construgdo da
parédia sobre a Tabela Periédica de alguma forma contribuiu para o seu
conhecimento. Os resultados para esta questdo estdo apresentados no grafico
da Figura 5.

Figura 5 — Resultados da questdo: “Atribuir uma nota de 1 a 5 se a construcéo da
parddia da Tabela Periddica de alguma forma contribuiu para o seu conhecimento”.
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Fonte: Dados do autor.
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Nota-se que um grande numero de alunos destacou que a maior
contribuicdo para a realizagdo do trabalho foi o incentivo por notas, como ja
observado anteriormente. Segundo Erig e Junges (2020), os alunos estudam
porque ainda possuem a ideia de que necessitam passar de ano, ter um
conhecimento basico e notas mesmo que ndo haja pressao da familia para
isso. De acordo com Biadola (2002), € importante que se estimule o aluno,
elogiando-o e atribuindo notas em avaliagbes e em outras atividades para que
os alunos tenham interesse pela aprendizagem. Gradativamente, o professor
devera ir retirando estes estimulos fazendo com que as notas deixem de ser
tdo importantes para o aluno.

Um numero significativo de alunos afirmou que, com a realizagdo do
trabalho, se sentiu mais motivado aos estudos e contribuiu para o
conhecimento do conteudo Tabela Periddica. Esse resultado mostra que a
proposta conseguiu atingir seu objetivo, pois contribuiu para que os alunos se
sentissem mais motivados e fazendo com que compreendessem melhor o

conteudo em estudo.

RESULTADOS E I?ISCUSSAO DA APLICAGAO DO JOGO
BALANCEAMENTO QUIMICO

Durante as aulas, observou-se que os alunos apresentavam dificuldade
ao balancear as reagdes quimicas. Segundo Costa e Souza (2013), os alunos
apresentam dificuldades em escrever ou balancear as reagdes, devido a forma
como o tema é abordado em sala de aula, o que leva o estudante a imaginar a
Quimica como uma ciéncia abstrata, dificultando consideravelmente o
aprendizado, além de transmitir o conceito errébneo de que o estudo da Quimica
€ meramente decorativo. Pensando em tornar o ensino do conteudo
Balanceamento de Reag¢des Quimicas mais atrativo e facil de ser
compreendido, foi solicitado, pela professora supervisora, que os bolsistas do
PIBID criassem um jogo sobre o assunto, para que os alunos compreendessem
melhor o conteudo. Em geral, a linguagem cientifica do professor ndo é
facilmente compreendida pelos alunos durante as aulas expositivas e os jogos

podem promover discussdes em que ocorrem interagcdes entre as linguagens
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do professor e as dos estudantes, facilitando o estabelecimento de significados
comuns a ambos e consequentemente a aprendizagem dos conceitos
cientificos trabalhados nos jogos (FOCETOLA et al., 2012, p. 249).

Durante a aplicacdo do jogo, os alunos se mostraram interessados e
participaram ativamente da metodologia proposta. De acordo com Santos e
Michel (2009), a principal vantagem do uso de jogos didaticos envolve a
motivacdo gerada pelo desafio do jogo, acarretando o desenvolvimento de
estratégias de resolucao de problemas, a avaliagdo das decisdes tomadas e a
familiarizagdo com termos e conceitos apresentados no material.

No inicio, alguns apresentaram dificuldade em montar e balancear as
reacdes quimicas. Com o auxilio dos bolsistas do PIBID, os alunos foram
entendendo a proposta e conseguiram realizar o balanceamento das reagdes
do jogo. A metodologia mostrou-se efetiva, pois além de atrair e motivar os
alunos, contribuiu para que eles entendessem melhor o conteudo.

Ao final do jogo, perguntou-se aos alunos quais foram as impressoes
que eles tiveram da proposta desenvolvida. As respostas foram registradas e

algumas estdo apresentadas a seguir.

Aluno 1: “Foi bom o trabalho em equipe aprimoramento do
conhecimento”

Aluno 2: “Legal e interessante pois € uma forma de estimular o aluno.”
Aluno 3: “Me ajudou a tirar algumas duvidas sobre o assunto.”

Aluno 4: “Esta me ajudando a entender mais sobre o assunto.”

Aluno 5: “O jogo nos fez trabalhar em equipe e revisar o conteudo do
trimestre anterior.”

Aluno 6: "Foi mais um aprendizado.”

Aluno 7: “Estda me ajudando a entender um pouco mais sobre
balanceamento”.

Foi notavel a grande aceitagdo do jogo Balanceamento Quimico. Alguns
alunos destacaram o trabalho em equipe. Durante o desenvolvimento da
metodologia observou-se que os alunos trabalharam bem em grupo. Um aluno
ajudava o outro e, com isso, conseguiram atingir o objetivo do jogo, que foi
montar e balancear todas as reagdes propostas no kit. Segundo Cunha (2012),
0s jogos melhoram a socializagdo em grupo, pois, em geral, sdo realizados em

conjunto com seus colegas.
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Consideragoes finais

Os resultados obtidos sugerem que as metodologias alternativas de
ensino atuam como ferramentas eficientes nos processos de ensino e
aprendizagem da disciplina de Quimica.

A produgao da parodia e do videoclipe mostrou-se satisfatéria e ocorreu
de forma agradavel e proveitosa. Durante as aulas, observou-se que alguns
alunos passaram a desenvolver uma melhor relacdo com a Tabela Periddica e
os elementos quimicos, pois os mesmos se lembravam das parddias. Em
alguns momentos, para lembrar o que os periodos e familias indicavam sobre a
estrutura dos atomos, os alunos cantavam trechos da musica criada por eles
proprios.

Os jogos, no cotidiano escolar, contribuem de forma significativa, uma
vez que os alunos se envolvem e interagem com a disciplina, tornando o
ensino mais facil e dinamico. Os mesmos foram motivados pela professora
supervisora e pelos bolsistas do PIBID, para que os objetivos da metodologia
fossem atingidos. O uso de jogos pode contribuir de forma positiva na
apropriagao dos conteudos, gerando uma aprendizagem significativa. Durante
0 jogo Balanceamento Quimico os alunos puderam sanar suas duvidas e a
transmissao do conhecimento deixou de ser objetiva e passou a ser ativa e
significativa.

A participagcdo dos bolsistas do PIBID, no auxilio das aulas, facilitou o
desenvolvimento de metodologias alternativas de ensino, uma vez que o
professor encontra certas dificuldades no seu dia a dia para o preparo de
atividades deste tipo, como falta de tempo devido a parte burocratica do
ensino, que deve ser cumprida. Além disso, os bolsistas puderam participar de
todo o processo de ensino e aprendizagem, o que contribuiu para a sua
formacéo inicial como aluno do curso de Licenciatura em Quimica. Em todo
momento, buscavam ajudar os alunos a solucionarem suas duvidas e
participaram ativamente das aulas, ou seja, vivenciaram a realidade da futura
profissédo, que € o objetivo do PIBID.

As metodologias propostas tiveram seus objetivos concretizados, visto

que a funcgao educativa, agregada ao aspecto ludico, foi observada durante a
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aplicacdo. De certo modo, houve o entendimento e a compreensido de
conceitos complexos e abstratos a partir do estimulo ao raciocinio, da

motivacao e da interacao entre alunos, professora e bolsistas do PIBID.
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