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Resumo: Esta pesquisa é parte dos resultados da Dissertacdo de Mestrado de um
dos autores, que se encontra em processo de finalizagédo, cujo o tema é a formagao
inicial de professores de Quimica no ambito de um subprojeto do PIBID da UFES,
Campus Alegre. Esta comunicagdo teve como objetivo apresentar os resultados do
estudo sobre os aspectos das vivéncias formativas no contexto da Escola Basica de
duas licenciadas em Quimica, bolsistas de Iniciacdo a Docéncia. Para tanto, foram
realizadas Entrevistas Narrativas com as licenciadas, tendo como aporte teorico-
metodolégico na pesquisa a Abordagem Biografica e de Histérias de Vida em
formacdo, em que é o participante que evidencia, por meio da narrativa, o que
considera mais importante durante seu processo formativo atribuindo significados ao
que foi vivenciado. A analise das entrevistas foi inspirada nas proposi¢cdes da analise
de conteudo de Bardin. Os resultados foram agrupados em trés subeixos tematicos:
reconhecimento do espago escolar e acompanhamento das turmas, desenvolvimento
de métodos de ensino com os alunos das escolas parceiras, relagdo com alunos e
profissionais da Educagao Basica. Estes subeixos evidenciam aspectos relacionados a
essas vivéncias formativas do subprojeto, reflexdes das licenciadas sobre a formagao
inicial docente na Educagdo Basica, que, em sintese, indicam que participar do
subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE contribui para a formagao inicial docente
em Quimica no espago formativo do ambiente escolar.

Palavras-Chave: Formacao inicial docente; Histérias de vida; Entrevista Narrativa;
PIBID-Quimica.

Abstract: This paper presents part of a Master Thesis’ results in progress, which
theme concerns initial chemistry teacher training PIBID-UFES, located in the city of
Alegre. This communication presents the results of a study on school formative
experiences of two chemistry pre-service teachers scholarships. Narrative interviews
were carried out with two PIBID scholarships students, grounded on theoretical and
methodological biographical approach, which goal is to get the participants
reconstruction of their experiences related to the topic under study. The analysis of the
interviews, was inspired by Bardin content analysis propositions. The results were
classified into three thematic sub-axes: acknowledgment of school space and
monitoring classes activities, development teaching methods with students school
partner, relationship with Basic Education students and professionals. It was identified
experiences of chemistry pre-service teachers about their formative experiences on
school, through the development of the activities on PIBID. Was conclude that the
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PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE experience has contributed to chemistry pre-service
teachers development.

Keywords: Initial teacher training; Life History; Narrative Interview; PIBID-Chemistry
subproject.

Formacao de Professores de Quimica

Os cursos de graduagédo em licenciatura possuem o objetivo de formar
profissionais docentes para atuarem na Educacédo Basica (GATTI, 2010). A
publicagao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) N° 9.394,
em 23 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), conforme disposto em seu Art.
62, foi um importante passo para propor essa formacao profissional docente
nas instituicoes formadoras e nos cursos de formacido de professores, no
sentido de determinar uma formacdo em nivel superior para atuagcdo na
Educacao Basica. Todavia, mesmo apds a publicacdo desta lei, percebia-se
marcas da legislagdo anterior na estrutura curricular dos cursos de formacao de
professores (GATTI; BARRETTO, 2009).

Esse esquema de formacgdo docente, estruturado nos cursos de
formacédo de professores no inicio do século XX, fora denominado de 3 + 1
(SCHEIBE, 2008), pois “[...] a partir da formacédo de bacharéis durante trés
anos, [acrescentava-se] um ano de formagdao com disciplinas da area da
educacdo para a obtencdo da licenciatura, esta dirigida a formagdo de
docentes para o ensino secundario” (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 37).
Entretanto, este modelo formativo apresentava forte desintegragao entre essas
duas areas de conhecimento, contribuindo claramente para a “..]
secundarizacao da area pedagogica no ensino superior, no qual o bacharelado
se constituiu como area privilegiada” (SCHEIBE, 2008, p. 47- 48).

Essa discussdo fomenta reflexbes sobre as praticas de formacédo que
ainda se efetivam em muitos cursos de Licenciatura em Quimica atualmente, e,
consequentemente sobre o ensino de Quimica nas instituicbes formadoras,
pois € notoério que “[...] na maioria dos cursos, [a formag¢do do professor de
Quimica] ainda se baseia em uma formacao pautada pelo conteudo e forma do
bacharelado (VOGEL et al., 2018, p. 125).
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Silva e Oliveira (2009) contribuem para essa discussdo ao afirmarem
gue nesses cursos o0 que ganha relevancia é a formag¢ao do quimico e nao do
professor de Quimica, garantindo que o egresso possua grande embasamento
tedrico e pratico quimico. Além disso, a articulagdo entre os conhecimentos
especifico e pedagdgico parece nao ser de responsabilidade dos docentes das
disciplinas de conteudo especifico. De acordo com Schnetzler (2000), nessas
disciplinas, pouca ou nenhuma consideracao tem sido direcionada sobre o que,
como e porque ensinar Quimica, Fisica ou Biologia para os alunos na Escola
Basica.

Por outro lado, essa dicotomia teoria-pratica igualmente persiste nas
disciplinas pedagdgicas, pois exceto as disciplinas de Didatica e de Praticas de
Ensino, as demais caracterizam-se pela dissociacdo entre o tratamento de
teorias e modelos pedagodgicos e o conteudo cientifico que os futuros
professores necessitardo lecionar (SCHNETZLER, 2000). Além disso, em
algumas instituicbes esses professores formadores sdo docentes que nao
possuem formagao em Quimica dificultando, desta forma, a aproximagao entre
essas areas de conhecimentos quimicos e pedagogicos (SILVA; OLIVEIRA,
2009).

Nas ultimas décadas, o modelo educacional dito 3 + 1, vem sendo
vigorosamente refutado (ECHEVERRIA; BENITE; SOARES, 2007). Na area de
Ensino de Quimica, compreende-se que a qualidade dos processos de
formacéo docente em Quimica perpassa pela melhoria da pratica docente, pela
reflexdo e analise da pratica e do confronto com outras praticas docentes
(GIMENO; PEREZ, 2000 apud SILVA; SCHNETZLER, 2005). Nessa vertente,
encontram-se iniciativas de grupos de pesquisa e de formagédo docente de
Universidades Brasileiras que tem se dedicado a investigar os contextos de
formacédo e buscar caminhos que proporcionem “[...] processos que articulem
os conhecimentos especifico (da Quimica) e educacionais, tendo em vista a
reflexao critica necessaria a constituicdo do ser professor e ao exercicio da
docéncia” (VOGEL et al., 2018, p. 126).

Neste contexto, entra em cena o Programa Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a Docéncia (PIBID) visando contribuir para a reflexdo dos dilemas
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“[...] enfrentados pela formacdo de professores, desde suas deficiéncias de
formagdo, até os altos indices de evasao universitaria e a necessidade
permanente de novos profissionais bem formados para a Educagao Basica”
(VOGEL, 2016, p. 155).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID)

O PIBID “[...] € um programa de incentivo e valorizacado do magistério e
de aprimoramento do processo de formacdo de docentes para a educacao
basica” (CAPES-DEB, 2014, p. 63), e tem sua origem em uma ag&o do governo
federal, por meio da Portaria Normativa do Ministério da Educagéo (MEC) n°
38, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007). O programa determina que
os alunos das licenciaturas participantes devem exercer atividades didaticas
em escolas de Educagédo Basica, “[...] contribuindo para a integragdo entre
teoria e pratica, para a aproximagao entre universidades e escolas e para a
melhoria da qualidade da educacéo brasileira [...]" (GATTI et al., 2014, p. 5).

Estudos tém identificado que participar de projetos PIBID contribui no
desenvolvimento profissional dos professores do ensino superior das
Instituicbes de Ensino Superior participantes, fomentando nesses profissionais
o desenvolvimento de novas compreensdes sobre educacdo, escola e praticas
educativas, refletindo tanto na dindmica do PIBID quanto nos cursos de
licenciatura (PEREIRA, RECEPUTI, REZENDE, 2020; SILVA, 2015).

No curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal do
Espirito Santo, campus de Alegre, as ag¢des do PIBID foram iniciadas no ano
de 2010 (VOGEL, 2016).

O subprojeto de area do PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE tem como
principio norteador prover ao licenciando, bolsista de iniciagdo a docéncia
(bolsistas de ID)', a oportunidade de fazer parte da realidade da escola,
reforcando os lagos entre a Escola Basica e a Universidade, para que o
licenciando se forme com base nas experiéncias de sala de aula. O

pressuposto é que este, adentrado no espacgo escolar, possa observar de perto

1 Bolsistas de iniciagdo a docéncia (bolsistas de ID) sdo licenciandos regularmente matriculados em
cursos de licenciatura e sdo o foco do PIBID (CAPES-DEB, 2014).
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o trabalho do professor supervisor e junto com ele potencializar agdes
formativas docentes e de intervencao na realidade da escola parceira.

No processo, o bolsista de iniciacido a docéncia € orientado a discutir em
grupo como os diferentes formatos de estratégias de ensino podem ser levados
para a escola e como afetam o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos.

A partir disso, desde o0 ano de 2012 o subprojeto também tem adotado
praticas de formacao inicial docente, por meio da escrita relatos reflexivos, ou
narrativas autobiograficas, pelos bolsistas de ID. Fundamentadas no aporte
tedrico de Josso (2007), essas narrativas evidenciam as historias de vida em
formacdo. A historia de vida € “[...] uma mediagcdo do conhecimento em si em
sua existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de
representacdes de si, assim como, sobre as dindmicas que orientam sua
formacgao” (JOSSO, 2007, p. 419).

No que diz respeito a pesquisa-formacao de professores, as narrativas
constituem duas vertentes de trabalho no campo biografico: por um lado, a
pesquisa que usa a narrativa no ensino e na formacao, e, por outro lado, a
investigacdo da narrativa (CUNHA, 1997). Neste sentido, o subprojeto do
PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE fundamentou-se na primeira vertente, por
outro lado a pesquisa que esta sendo desenvolvida, fundamenta-se na
segunda vertente.

Portanto, a questdo que norteia a pesquisa de mestrado se refere a
quais os aspectos das vivéncias do subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-
ALEGRE, narrados pelas(os) licenciadas(os) em Quimica, no processo
formativo inicial docente? O objetivo desta comunicacdo € apresentar os
resultados da analise das vivéncias formativas no contexto da Escola Basica de

duas licenciadas em Quimica, participantes do referido subprojeto.

Percurso Metodolégico

Para responder a questdo da pesquisa e alcangar o objetivo proposto,

optou-se por utilizar os fundamentos da abordagem qualitativa de pesquisa,
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cujos principios podem ser sintetizados em cinco caracteristicas de acordo com
Liddke e André (2014): i) a coleta de informagdes ocorreu diretamente com os
sujeitos da pesquisa por meio da realizagdo de entrevistas narrativas, mas o
contato direto da pesquisadora com o ambiente investigado ocorreu durante
sua participagao no referido subprojeto de formacao, entre os anos de 2014 até
meados de 2016; ii) a coleta de informagbes teve como resultado os dados
descritivos, isto &, as entrevistas narrativas que foram transcritas para um
programa de edicdo de textos; iii) houve a preocupagdo com O processo
formativo inicial docente dos participantes, desde o momento da proposi¢cao da
questao problema até a investigacdo dos aspectos desse processo; vi) o foco
de investigacdo das narrativas foi o que os participantes evidenciaram como
mais importante durante seu processo formativo no subprojeto e os significados
que atribuiram ao que foi vivenciado nesse espacgo formativo; v) e por fim, a
analise das informacgdes obtidas seguiu um processo indutivo.

A partir disso, constituiu-se como percurso metodolégico para esta
pesquisa as concepgdes tedrico-metodoldgicas da abordagem Biografica e de
Historia de Vida, articulando-se com o contexto das vivéncias das licenciadas
no subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE, que passaram pelo filtro
interpretativo dos pesquisadores (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009).

Participantes

Os sujeitos da pesquisa foram duas licenciadas e dois licenciados em
Quimica formados na UFES, Campus de Alegre, e do subprojeto do PIBID-
QUIMICA-UFES-ALEGRE entre os anos de 2013 a 2018, periodo em que as
producdes autobiograficas foram trabalhadas no subprojeto como atividade
formativa para os bolsistas de ID. Apresentaremos os resultados de parte das
entrevistas das duas licenciadas Maria e Nubia. Durante toda a pesquisa foram
adotados nomes ficticios para que fosse resguardada a identidades dos

participantes.
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Entrevista Narrativa como instrumento de coleta de informagodes

A Entrevista Narrativa (EN) fundamentada em Jovchelovitch e Bauer
(2002) se constituiu como um potencial instrumento de coleta de informacdes,
pois havia a premissa de que possibilitasse aos participantes uma situacédo que
e 0s encorajassem e o0s estimulassem a narrar, relatar, contar algum
acontecimento de suas histérias de vida em formacéo e do contexto formativo,
destacando os acontecimentos que considerassem mais importantes em seu
processo de formacgdo. O procedimento de Entrevista Narrativa procedeu a
partir de cinco fases, sumariadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Fases da Entrevista Narrativa

Fases da EN Descrigdo das Fases

Momento em que se construiu a estrutura de EN com base

Preparagao nos objetivos e problemas da pesquisa.

Dividida em duas etapas, a primeira refere-se a perguntas
em relagao ao perfil dos participantes, e, a segunda etapa,
refere-se ao topico inicial de narragéo acerca das historias
Iniciacéo de vida em formagdo no subprojeto PIBID: “Conte-me
sobre seu processo formativo inicial docente, durante sua
participacdo no PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE (Pode
comecgar de onde desejar)”.

Narracdo do participante. Apdés a narragdo, para o
incentivar a complementar a histéria sobre sua trajetoria no
Narracdo central subprojeto, perguntou-se: “E tudo que vocé gostaria de me
contar? Ou haveria ainda alguma coisa que vocé gostaria
de dizer?”.

A partir do que foi narrado foram realizadas perguntas
mais especificas, direcionadas aos objetivos e problemas
Fase de perguntas inicialmente construidos na pesquisa, visando aprofundar
aspectos abordados na fase de narragao central.

Buscou-se obter outras informacdes e questionar o “por
qué” de algumas informacbes e contradicbes narradas.
Procedimento realizado a partir de comentarios feitos apos
o fim da gravacao da entrevista e do diario de campo.

Fala conclusiva

Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2002), adaptado pelos autores.

As ENs foram gravadas em &audio e apds a transcricdo destes
documentos pela pesquisadora, foram enviados via e-mail para as participantes

da pesquisa, que validaram suas entrevistas. Esse processo de validacdo da
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entrevista se constituiu na leitura e livre alteracdo do documento pelas

participantes da pesquisa.

Processo de analise das

A analise das ENs inspirou-se nas proposi¢coes da Analise de Conteudo
(AC) de Bardin (2006), com o propdsito de desvelar os aspectos semanticos no
conteudo das narrativas dos participantes. Consistiu em trés momentos: A Pré

analise, A Exploracdo do material e o Tratamento dos resultados obtidos e

interpretacédo, sumariadas

Entrevistas Narrativas

no Quadro 2.

Quadro 2 — Momentos da Analise de Contelido e descrigao do processo

Momentos da AC

Descricdo do processo

Pré analise

Realizou-se a organizacdo e a leitura flutuante das
entrevistas, com o objetivo de constituir impressdes
iniciais sobre o que foi narrado.

Exploragcéo do material

Refere-se a analise das entrevistas e, a partir do
conteudo que foi dito pelos entrevistados, construiu-se
os eixos tematicos evidenciados na pesquisa. O
processo de validacdo dos eixos procedeu por meio de
reunides com um colaborador externo, que também foi
participante (bolsista de ID) do referido subprojeto, e
fundamentou-se nas proposi¢des apresentadas no artigo
de Henfield, Owens e Witherspoon (2011).

Tratamento dos
resultados obtidos e
interpretagéo

Atribuiu-se sentidos a anadlise realizada na segunda
fase. Realizou-se as inferéncias e constituiu-se por fim,
a redacao da pesquisa.

Fonte: Bardin (2006), elaborado pelos autores.

Resultados e Discussao

Neste artigo, sera apresentada a analise do eixo referente a formagao do

bolsista de ID no contexto da escola Basica referentes as ENs das duas

licenciadas (vide Quadro 3).
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Quadro 3 — Periodo: trajetoria de participagéo dos bolsistas de ID no subprojeto PIBID-
QUIMICA-UFES-ALEGRE no contexto da Escola Basica

EIXO TEMATICO: FORMAGCAO DO BOLSISTA DE ID NA ESCOLA BASICA

Descricao: Dizem respeito as agdes que as(os) licenciadas(os) desenvolveram como
bolsistas de ID do subprojeto, no contexto das escolas parceiras. Incluem as
atividades formativas do subprojeto ligadas ao contexto escolar, as vivéncias de
formacado que experienciaram no contexto escolar, assim como, suas percepgoes
sobre essas acoes.

SUBEIXOS

TEMATICOS Descrigbes dos subeixos:

Correspondem as atividades de: reconhecimento do contexto
escolar através da insercdo das(os) licenciandas(os)
bolsistas de ID nesse espago de formacéo,
acompanhamento das aulas do professor supervisor da
escola, observagcdes da dindmica das aulas e do
comportamento dos alunos, assim como, as percepg¢des dos
bolsistas acerca dessas vivéncias.

Reconhecimento do
espago escolar e
acompanhamento
das turmas

Corresponde ao processo de construcao de: planejamentos
articulando conteudos especificos de Quimica e métodos de
ensino; e desenvolvimento desses planejamentos pelas(os)
licenciadas(os) bolsistas de ID na escola. Abrange também
as percepgdes das(os) licenciadas(os) bolsistas sobre esse
processo. Essas percepgdes se referem ao comportamento
do professor supervisor, do aluno e das(os) proprias(os)
bolsistas de ID relacionados a essa vivéncia formativa no
subprojeto.

Desenvolvimento de
métodos de ensino

Corresponde a relagéo das(os) bolsistas de ID com os atores
da escola, professores supervisores do PIBID e alunos. Inclui
a forma como essas interagbes ocorreram e a percepgao
das(os) licenciadas(os) sobre essa vivéncia formativa.

Relagdo com alunos
e profissionais da
Educacéo Basica

Fonte: elaborado pelos autores.

Formacao inicial docente no subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE
fundamentada nas vivéncias na Escola Basica

Em relagcdo a formagdo inicial no ambito do subprojeto PIBID, a
licenciada Maria conta que além de participarem das reunides semanais do
grupo todo (GT), que aconteciam no ambito da universidade, os bolsistas de ID
também cumpriam horas de formagao no contexto das escolas de educacgao
basica, como € afirmado no relato,

[...] E porque o PIBID funcionava assim. [...] A gente tinha as
reunides semanais [do GT] e tinha que ir para a escola. [...]
estdvamos la para conhecer a vivéncia da escola e para testar

as coisas [planejamentos] que a gente estudava na pesquisa
[...] (MARIA).
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Maria relata que, os bolsistas de ID do subprojeto cumpriam as horas de
formacdo no contexto das escolas de educacdo basica, conforme preé-
estabelecidas no edital do subprojeto, em que uma das atribuicdes dos
bolsistas indicava a dedicacdo de no minimo oito horas semanais as atividades
do PIBID, durante o periodo de vigéncia da bolsa (PIBID-QUIMICA, 2013).

Além da possibilidade de conhecimento do cotidiano escolar, a
licenciada também entende que essa insercdo dos bolsistas no ambiente da
escola possibilitava o desenvolvimento dos planejamentos de aula que eram
fundamentados por referenciais teoricos.

Névoa (2017) afirma que durante o processo de uma formagao
profissional docente, uma questdo importante que deve ser considerada é
“‘como aprender a sentir como professor?”. Segundo o autor s6 é possivel
aprender a “sentir-se como professor” a partir da insergao do licencianda(o) no
ambiente escolar, com a presenga de outros professores e com a vivéncia
nessas instituicdbes escolares, pois o0 eixo articulador de qualquer formacéao
profissional € o contato com a profissdo, o conhecimento e a socializagao
nesse universo profissional.

A partir destes resultados, observou-se a necessidade de se investigar
os aspectos vivenciados pelas licenciadas bolsistas de ID, que se relacionam

com a insercdo das mesmas no ambiente da Escola Basica.

Reconhecimento do espago escolar e acompanhamento das turmas pelas
bolsistas de ID

As licenciadas contam como foram os momentos de reconhecimento do
espacgo escolar e de acompanhamento e observagcao das turmas nas escolas
parceiras do subprojeto. Maria narra como aconteceu seu primeiro momento na
escola como bolsista de ID do subprojeto e os objetivos de adentrar nesse
espaco.

[...] quando entrei no PIBID a gente fez tipo um reconhecimento
do ambiente escolar, e, ai nas reunides [de formacdo do GT na
Universidade] foram dados alguns roteiros, para a gente, que

eram meio para guiar nosso olhar na escola: “- Olha! Hoje vocé
vai la e vai observar tal coisa”, “- Hoje vocé vai chegar la e
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observar o ambiente”, “- Hoje vocé vai chegar e observar essas
coisas direcionadas” (MARIA).

Compreende-se assim que, os primeiros momentos de insercdo do
bolsista no contexto escolar, oportunizados pelo subprojeto do PIBID-
QUIMICA-UFES-ALEGRE, tinham por finalidade o reconhecimento desse
espaco pelo bolsista de ID.

Neste sentido, Maria conta quais desfechos dessa vivéncia de
reconhecimento do espaco escolar, por meio da observacao direcionada, a
proporcionou.

Fomos conhecendo uma escola que as vezes vocé estuda
tempo, anos 14, e n&o observa algumas coisas, e esse
direcionamento do olhar fez com que a gente conhecesse tanto

o0 ambiente escolar, quanto os alunos, os professores e o
pessoal que trabalha 14 [...] (MARIA).

Além disso, Maria evidencia que o0s objetivos desse momento
ultrapassam a mera realizacdo de monitorias ou somente a observacao da aula
ministrada pelo professor supervisor, pois também havia o propdsito de
investigacdo dos alunos e do ambiente da sala de aula para que os bolsistas

de ID realizassem futuras intervenc¢des do subprojeto.

Entdo, essas visitas na escola eram isso, geralmente eram
direcionadas. Nao era s6 ir para a escola e ficar Ia. [...]. Existia
um objetivo. Ndo era s6 chegar l& e dar monitoria ou ficar
assistindo aula. Se vocé ia para aula vocé tinha um objetivo de
assistir aquela aula e achar alguma coisa ali. [...] era conhecer
mesmo o ambiente, as situacbes e observar coisas que as
vezes o professor ndo observa, o aluno nao observa. A gente
estava la para isso e fazia parte da pesquisa [formagdo
docente]. O PIBID [subprojeto de area] era uma pesquisa na
area da educacgdo. Nao era so dar aula ou aprender a dar aula
(MARIA).

Maria compreende que estar na escola com o roteiro de direcionamento
proporcionou perceber com um outro olhar o contexto escolar e os atores nele
inserido. Neste sentido, Nubia também evidencia sua vivéncia sobre esse
periodo de insercdo no ambiente escolar.

[Estar na escola] Te proporciona ver tanto o lado do aluno
como o lado do professor e ao mesmo tempo ter a visdo de

uma pessoa de fora daquele ambiente, porque de certa forma
vocé esta dentro da escola, mas vocé nao faz parte dela, vocé
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nao é professor e nem aluno, entdo vocé consegue ver o lado
de um, o lado do outro, e o lado dos dois ao mesmo tempo, e
isso te faz refletir bastante (NUBIA).

Compreende-se que esta vivéncia possibilita aos bolsistas reorientarem
suas percepgdes sobre o ambiente e atores da escola, mas na posi¢ao de um
docente em formagéo inicial.

Silva e Aragao (2012) afirmam que a observagdo de um ambiente
permite a apreensao da realidade, isto é, apreender significa aprender através
do intelecto humano. Assim, todo o conhecimento de um objeto ou um fato é
considerado como agao do sujeito que realizou o processo de observagao.
Para os autores “[...] a aprendizagem pode ser compreendida como sendo o
resultado de processos interativos entre os individuos e das observagdes que
realizam sobre o0 meio, os elementos, os fatos e os acontecimentos [...]" (p. 53).

O reconhecimento do espacgo escolar € uma atividade relevante em um
processo formativo docente, uma vez que, por meio da observacdo desse
ambiente o sujeito em formagéo tem a possibilidade de conhecer e analisar de
maneira mais criteriosa os fatores que fazem parte e interferem no seu futuro
ambiente de atuagao profissional.

Outra caracteristica observada pela analise das entrevistas refere-se as
percepcdes de Nubia acerca de algumas observagdes realizadas durante as
aulas de Quimica das escolas que acompanhou como bolsistas do subprojeto.

Outra coisa que chamava atencao é que sempre que ia na sala
de aula e observava uma aula de 50 minutos uns 10 a 20
minutos era sempre para acalmar a turma, outros 10 para fazer
chamada, e no final das contas chegava alguém da secretaria
para dar algum recado e na hora que o professor chegava para
ministrar aula, de fato, eram 10 ou 5 minutos no final para

terminar a aula. Isso me incomodava bastante [além da] [...]
falta de interesse e de respeito por parte dos alunos (NUBIA).

Percebe-se que a dinamica escolar, mencionada pela licenciada, lhe
causou estranhamento, isto por que ela estava inserida em outra dinamica, a
da Universidade, em um processo de formacgao profissional, que possui regras
e valores distintos da Educacdo Basica. Este estranhamento pode ser um

indicio de que a licenciada construiu uma profissionalidade docente,

(q Kiri-kré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.5, Vol. 2, dez. 2020

292



evidenciado pela frustragcdo frente aos dilemas que o professor vivenciou na
sala de aula.

Em relagao a falta de interesse dos alunos durante as aulas, Nubia conta
que os comportamentos deles eram diversos: alguns n&do permaneciam dentro
da sala de aula, outros conversavam durante o desenvolvimento da atividade,
outros n&o respondiam as perguntas que eram realizadas por ela ou pelo
professor/supervisor.

O descaso dos alunos com o ambiente escolar pode ter varios fatores, a
forma como os conteudos educacionais sdo abordados nos programas
escolares durante as aulas de Quimica € um exemplo apontado por Paz e
Pacheco (2010),

Em geral, nos programas escolares verifica-se uma quantidade
enorme de conteudos a serem desenvolvidos, com
minuciosidades desnecessarias, de modo que os professores
se veem obrigados a correr com a matéria, amontoando um
item apds outro na cabega do aluno. Percebe-se um curriculo
de quimica divergente das propostas defendidas pela
comunidade de pesquisadores em Educacdo Quimica, que
consideram nos processos de construgdo do conhecimento
escolar a inter-relacdo dindmica de conceitos cotidianos e
quimicos, de saberes tedricos e praticos, ndo na perspectiva da
conversao de um no outro, nem da substituicdo de um pelo
outro, mas, sim pelo didlogo capaz de ajudar no
estabelecimento de relagbes entre conhecimentos
diversificados, pela constituicdo de um conhecimento plural

capaz de potencializar a melhoria da vida (PAZ; PACHECO,
2010, p. 2)

Neste sentido, Nubia relata que, o comportamento dos alunos
modificava mesmo que de forma moderada, quando outras atividades
“diferenciadas” eram desenvolvidas. Um exemplo eram as atividades
experimentais, realizadas em sala de aula ou no laboratério.

Portanto, compreende-se que ao narrar essa vivéncia da Escola Basica,
Nubia reflete sobre a pratica docente de Quimica no contexto escolar e
consequentemente sobre sua futura pratica docente, pois compreende que
trabalhar com essas atividades com os alunos propiciava a eles certa
motivagéo e evitava a rotina das aulas por alguns momentos.

Neste sentido, a relagdo narrativa e formagdo se entrelacam no

momento em que o sujeito organiza suas ideias para o relato oral ou escrito,
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pois reconstréi sua experiéncia formativa de forma reflexiva, realizando uma
(auto)analise do que foi experienciado, concebendo novos fundamentos para a
compreensao de sua propria experiéncia (CUNHA, 1997).

Nubia também percebeu as interrupgcdes das aulas por outros atores da
escola e a falta de interesse dos alunos. Essas foram as situa¢des observadas
e evidenciadas pelas licenciadas que, segundo elas, interferiam diretamente no
andamento das aulas que acompanharam na escola, vivéncia oportunizada

pela sua participagao no subprojeto.

Desenvolvimento de métodos de ensino com os alunos da escola parceira

Ainda, sobre a insergao das bolsistas de ID no contexto escolar, Maria
relata que os atores da escola entendiam a presenca deles como uma
assisténcia as demandas do Ensino de Quimica da escola, a partir do
desenvolvimento de atividades de monitorias pelos bolsistas do subprojeto com
os alunos.

[...] a escola ndo era [sO] assistir aula e também ndo era
monitoria. E isso na época, eu lembro que, quando o professor
colaborador A chegou com essa proposta [diferente], o pessoal
das escolas daqui da regido n&o adaptou muito, ndo gostaram
muito, porque eles estavam esperando que a gente fosse dar
monitoria e ensinar Quimica para a galera [0os alunos]. S6é que
na verdade estavamos la para conhecer a vivéncia da escola e

para testar as coisas [planejamentos] que a gente estudava na
pesquisa [...] (MARIA).

Todavia, como € expresso no relato de Maria, em oposicdo a essa
proposta de oferecimento frequente de monitorias de Quimica nas escolas, os
professores coordenadores e colaboradores responsaveis pelo subprojeto,
tinham como objetivo o desenvolvimento de uma formag¢ao docente com foco
no processo formativo dos licenciandos oportunizando, por exemplo, atividades
que articulavam o conteudo especifico de Quimica com as metodologias de
ensino, formacao esta que € escassa na maioria dos cursos de formacgao de
professores de Quimica.

Neste sentido, é que no relato de Maria ha reflexdo sobre a insergcéo do

bolsista ID no contexto escolar, como possibilidade de “testar a pesquisa” que
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estavam desenvolvendo com o grupo GT. O termo pesquisa refere-se ao
estudo de artigos que embasaram teorico-metodologicamente a constru¢ao dos
planejamentos das intervengdes pelos bolsistas, norteando-os no
desenvolvimento de atividades que articulavam os conteudos de Quimica as
metodologias de ensino. Assim, antes de desenvolverem as intervengdes nas
escolas parceiras, o planejamento da atividade era apresentado nas reunides
de GT na Universidade, momento em que ocorria a avaliagdo desses
planejamentos pelos integrantes do subprojeto.

Dentre as intervengdes realizadas pelos bolsistas de ID do subprojeto,
as licenciadas fazem referéncia ao estudo e desenvolvimento do método de
ensino por Resolucéo de problemas com os alunos das escolas basicas.

Uma experiéncia que me marcou foi o estudo de Resolugao de
Problemas. Foi a ultima experiéncia que eu tive na escola, ficou
marcada [...]. Eu acredito que é pelo fato de ser parecido com o
que a gente vive no dia a dia. Porque se for parar para pensar
nos estudamos para qué? Na minha concepcéo é para ter uma
base, para se tornar um cidadao capaz de formar opinido e
resolver coisas. Porém, o que vemos hoje em dia sao pessoas
incapazes de opinar sobre algo, gente que n&o pensa, apenas
reproduz e procura respostas prontas. Esse método provoca a

curiosidade, te faz questionar e querer resolver [problemas]
(NUBIA).

[...] teve um [método] que marcou muito que foi um que tinha
motivagdo. Eu sei que tinha a etapa de motivar o aluno, e tinha
a aula especifica e a reflexdo sobre a aula [...] (MARIA).

Embora Maria tenha citado as etapas do método de ensino por
Resolucao de problemas, durante toda entrevista ela ndo se recorda do nome
do referido método. Nubia ressalta que em sua percepg¢ado o método tem uma
finalidade pratica e, por isso, o entende como um potencial instrumento para
formar cidadaos que pensem e questionem sobre problemas da vida cotidiana
utilizando o conhecimento cientifico de Quimica. E notério, portanto, que para
as licenciadas essa vivéncia de desenvolvimento do método ficou marcada em
sua formacao inicial.

Além disso, as licenciadas revelam suas percepcbes sobre o

desenvolvimento de métodos de ensino com os alunos na escola.
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[...] e a gente tinha essa vivéncia e oportunidade de estudar os
métodos e testar 14 com os alunos. [...] tanto eles se
interessavam, pois era uma coisa diferente do que eles
estavam acostumados na sala de aula, e era uma coisa
diferente para nds também, porque estavamos testando uma
pratica na vivéncia da escola (MARIA).

[Desenvolver o método de Resolugdo de problemas] foi
interessante. Nao atendia todos da sala porque tem aluno que
se identifica mais com um experimento ou resolvendo questbes
no caderno. Sdo pessoas diferentes que aprendem de modos
diferentes [...] as vezes chama atencao de um, mas ndo chama
a atenc&o do outro [aluno] (NUBIA).

E possivel analisar que, para Maria, um aspecto eminente a essa
atividade do subprojeto, concerne a possibilidade de incentivar o interesse dos
sujeitos envolvidos no processo por promover aos alunos outras experiéncias
que envolvam os conteudos de Quimica, que sejam diferentes das aulas
corriqueiras e, por outro lado, aos bolsistas a experiéncia de estudar e
desenvolver um método de ensino com os alunos no espago escolar.

Por outro lado, embora Nubia compreenda a potencialidade e
importancia do método por Resolucédo de problemas, um aspecto identificado e
evidenciado pela licenciada concerne as limitagbes do método, uma vez que,
nao foi possivel estimular o interesse de todos os alunos da turma, percebendo
que cada aluno possui especificidades diferentes em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem de Quimica. Este resultado é outro indicio de que o
planejamento e desenvolvimento das atividades orientadas no subprojeto
PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE possibilita reflexdes sobre a atividade
profissional docente no contexto escolar.

Desta forma, uma problematica decorrente da estrutura curricular dos
cursos de formacado de professores possui varios niveis de desarticulagao,
dentre eles: “[...] i) entre as disciplinas especificas e pedagdgicas; ii) entre as
disciplinas de conteudo especifico como um todo e destas com o ensino de
Quimica; iii) entre as disciplinas pedagdgicas como um todo e destas com o
ensino de Quimica [...] (SCHNETZLER, 2000, p. 22). Segundo Zeichner (2010)
a falta de conexao entre a formacao nas Universidades e o campo da pratica é
considerado um grande problema na formagdo para a docéncia. O
distanciamento existente entre espacos de formacdo e de trabalho devem

(q Kiri-kré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.5, Vol. 2, dez. 2020

296



constituir fator de grande preocupagao entre os responsaveis pela formagéo
dos professores.

Os resultados evidenciam que participar do subprojeto PIBID-QUIMICA-
UFES-ALEGRE possibilita a formacao do bolsista de ID no viés da articulagao
entre teoria-pratica e escola-Universidade, essencial para desenvolver um
repertorio de praticas de ensino de Quimica que os auxiliem em sua futura
atuacao docente na Educacao Basica.

Sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores em sua atuacéo,
Maria compreendendo que estas dificultam o desenvolvimento de tais métodos
de ensino pelos professores, sendo levados a desenvolverem o ensino de
Quimica de forma mecéanica.

[...] Uma oportunidade que, as vezes, os professores nao tém
tanto, pela agenda lotada de muito conteudo para passar na

sala. E literalmente, a palavra é passar. Infelizmente! E acabam
nao tendo esse espago que pode acrescentar muito (MARIA).

Essa problematica persistente no exercicio da profissdo docente, que diz
respeito a demanda de conteudos especificos da proposta curricular para a
disciplina de Quimica para o Ensino Médio, que os professores necessitam
ministrar, que resulta na falta de espago para o professor planejar e
desenvolver atividades distintas que estimulem nos alunos maior interesse
pelos conteudos de Quimica (PAZ; PACHECO, 2010).

Percebe-se na narrativa de Maria uma preocupacao para além da
formacéo profissional nos cursos de formacgao de docentes, para que o docente
possa trabalhar com novas propostas metodoldgicas para o ensino de Quimica
€ necessario também condigdes de trabalho para o professor.

Nesta perspectiva Bego et al. (2014) investigaram as condicionantes
relacionadas a utilizacdo de atividades experimentais, que interferem na
atuacdo dos professores da Educacado Basica. Para tanto, foram realizadas
entrevistas na perspectiva de grupo focal, com seis professoras da Educagao
Basica. Os resultados da analise das entrevistas mostram que sao quatro os
principais condicionantes: i) organizagcdo da escola e das aulas, principalmente
pelo elevado numero de alunos por turma; ii) condigbes estruturais e materiais,

por exemplo, falta de um local adequado, de material e equipamentos; iii)
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relacionados ao professor, inseguranga ou falta de tempo para o planejamento
de tais atividades; e iv) comportamento do aluno, relacionado a indisciplina.
Outras dificuldades vivenciadas por Maria, se relacionam ao
entendimento dos fundamentos tedrico-metodoldgicos do método de ensino, ao
planejamento e desenvolvimento do mesmo com os alunos na escola em que
atuou como bolsistas de ID do subprojeto.
[...] E o fato [do método ser] diferente, de ser diferente do que
as coisas que as pessoas estdo acostumadas [...]. [...] [No
PIBID tinha que] sentar e estudar um método e ir a fundo nele,
tanto em relacdo a estudar como utiliza-lo, quanto de onde ele
veio, quem sio os pensadores, quem sdo os professores por
tras desse método. Esse tipo de coisa que o professor nao
pensa quando esta planejando uma aula e ndés pensavamos
em tudo. Tanto em estudar quanto planejar possiveis
pensamentos que os alunos podem ter expostos a tal situagéo.
[..] [a dificuldade também, se relaciona a] falta de
equipamentos no laboratério. La em Celina nao tinha um
laboratdrio [especifico para a disciplina de Quimical. [...]. Entao
as vezes vocé vai testar algumas coisas com os alunos, tinha

gue ser na sala de aula mesmo. Por exemplo, [...] quando a
gente fez o teste de chama na sala de aula. [...] (Maria).

Segundo Maria, trabalhar com uma metodologia de ensino diferente
(articulada ao conteudo especifico) era dificil por se tratar de uma proposta
diferente do que estava acostumada a partir de suas vivéncias como estudante
da Escola Basica e de licenciatura. Neste sentido, um ponto importante a se
destacar € a importancia atribuida, pelos coordenadores e colaboradores do
subprojeto, ao estudo do método, constru¢cdo e desenvolvimento dos
planejamentos de aula pelos bolsistas de ID.

Assim, além das dificuldades inerentes ao método de ensino, estas se
acentuavam devido as problematicas da escola, por exemplo, a falta de
infraestrutura apropriada para realizar aulas praticas de Quimica, como conta
Maria, sendo essas realizadas em lugares inapropriados como a sala de aula.
No ambito nacional, esse problema é uma preocupacgao recorrentemente citada
na literatura especializada (GONCALVES, MARQUES, 2012; MATIELLO,
2017). Essas pesquisas visam identificar e minimizar os problemas e propor
alternativas para o desenvolvimento de atividades experimentais alternativas

de baixo custo e facil acesso.
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Portanto, André (2012, p. 115) ressalta que o professor tem um papel
relevante no sucesso da aprendizagem, todavia, existem outros fatores que
igualmente devem ser considerados para que se obtenha uma educacao de
qualidade, tais como ‘[...] recursos disponiveis nas escolas; uma organizagao
do trabalho escolar que propicie suporte fisico, pedagodgico e emocional aos
docentes; salarios dignos, condigbes de trabalho adequadas e carreira
atrativa”. Segundo a autora, deve-se levar em consideragao esse conjunto de
condicbes para que se possa elaborar politicas publicas que possibilitem
melhores condi¢des ao trabalho docente e, portanto, a elevacdo da qualidade
da Educacgao Basica.

Relagao com alunos e profissionais da Educagao Basica

As licenciadas relataram a forma como ocorreram as interagbées com 0s
atores da Escola Basica. Maria conta que no geral mantinha uma boa relagéo
com a diretora e com os professores/supervisores do subprojeto, que atuavam
na escola parceira ao subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE, ressaltando
que, inclusive, obteve relagdo cordial com uma professora/supervisora do
subprojeto que atuava na referida escola. E mesmo aqueles que a licenciada
nao teve grande interagao, a parceria estabelecida contribuiu para desenvolver
as atividades no contexto escolar.

De outro modo, Nubia relata que, com os alunos ela mantinha uma boa
relagdo e aproveitava os momentos em que o professor/supervisor passava
exercicios durante as aulas e os intervalos de recreagdo para se aproximar e
conhecé-los. Quanto a relagdo com os professores/supervisores, a licenciada
conta algumas situagdes complexas vivenciadas no contexto escolar que
influenciavam desfavoravelmente em sua interagdo com os mesmos.

[.] Eu sentia que a gente incomodava eles [os
professores/supervisores]. [...] Quando a gente planejava algo
diferente e os alunos mostravam algum tipo de interesse, vocé
via que isso incomodava eles. Ndo sei se era medo de algum
momento a gente tomar o lugar deles, ou se medo dos alunos
ficarem cobrando para que eles fizessem a mesma coisa. Eu

tinha a sensagado que eles se sentiam incomodados da gente
estar 1a fazendo algo diferente (NUBIA).
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[...] Nunca ninguém chegou para mim e falou: “- Nao vai assistir
minha aula, ndo gosto de vocé aqui”. [...] mas tudo que a gente
propunha sentia um pouco de resisténcia por parte deles. De
uns cinco professores que eu ja trabalhei, um mostrava
interesse: “- A gente pode fazer isso mesmo, acho que isso vai
chamar a atencdo”. Que eu me lembre um que se mostrava
aberto a propostas, aberto a fazer algo diferente. Os outros
sempre diziam: “- Deixa assim mesmo nao da para fazer”, “- Ah
vOCcé nao vai conseguir fazer isso porque os alunos sdao muito
dificeis, vao ficar gritando, ndo vai dar para fazer isso nao”.
Parecia que ndo queriam nem tentar. Eu ndo sei se é porque
eles ja estavam muito desmotivados ou se sentiam ameacgados
por ter outra pessoa la que queria fazer algo [diferente do que
eles faziam] (NUBIA).

Nubia relata que, em sua percepc¢ao, havia incbmodo por parte da
maioria dos professores/supervisores quanto a sua presenga no ambiente
escolar, em sua percepgao os professores se sentiam pressionados com a
presencga dos bolsistas de ID na escola. Esse incomodo refletia, por exemplo,
nos momentos em que eles apresentavam algumas sugestdes de atividades
para serem realizadas com os alunos durante as aulas, pois, segundo ela, os
professores se mantinham resistentes a novas propostas.

Desta forma, Maria manteve boa relagcdo com o corpo técnico e alunos
das escolas em que atuou como bolsista de ID, por outro lado Nubia nao
relatou o estabelecimento de relacbes de parceria com a maioria dos
professores supervisores das escolas em que atuou como bolsista de ID do
subprojeto, mas sim com os alunos.

No que se refere a essa vivéncia evidenciada no relato das licenciadas,
compreende-se que o estabelecimento de uma boa relacdo entre professor e
aluno é uma condi¢cdo importante no processo de ensino e aprendizagem, o
que deve ser levado em consideragao durante um processo de formacéo inicial
docente, pois dependendo de como ocorre a interacdo entre ambos, a
aprendizagem do aluno pode ser facilitada em diferentes niveis, pois é essa
interagdo que conduz o processo educativo (SANTOS, 2001).

Desta forma, embora n&do tenham sido evidenciadas nas narrativas das
licenciadas, atividades denominadas de “Quebra-gelo” foram adotadas no
processo formativo do PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE com o objetivo de

aproximar os bolsistas de ID dos atores da escola. Os bolsistas eram
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orientados, pelos professores coordenadores e colaboradores do referido
subprojeto, a planejarem essas atividades com os professores/supervisores e
depois as desenvolverem durante a vivéncia de reconhecimento do ambiente
escolar. Este posicionamento colabora para a compreensdo de que havia
preocupagao, por parte dos professores formadores do subprojeto, de que os
bolsistas de ID estabelecessem boas relagdes com atores da escola para
facilitar, a insergao dos bolsistas de ID no ambiente da Escola.

No que diz respeito a relagao entre o professor da escola e licenciando,
€ importante enfatizar que haja uma relagdo de parceria durante o processo de
insercdo do licenciando no ambiente escolar, na perspectiva de que durante
seu processo de formacgado inicial possa constituir saberes de experiéncia
produzidos pelos professores da escola no cotidiano docente (PIMENTA,
1999). Por outro lado, é fundamental que o professor da escola colabore na
adocgao de novas propostas de ensino, com o objetivo de reconstruirem suas
praticas docente para a melhoria do ensino.

Portanto, em relacdo a formacdo do bolsista no contexto da Escola
Basica, analisou-se aspectos relacionados as vivéncias formativas de: a)
reconhecimento do espago escolar e acompanhamento das turmas; b)
desenvolvimento de métodos de ensino com os alunos e c) relagdo com os

alunos e profissionais das escolas parceiras.

Consideragoes

A partir dos aspectos atrelados as vivéncias no subprojeto, as
licenciadas evidenciaram aspectos que consideraram mais relevantes para a
sua formacao inicial no contexto escolar, atribuindo significados ao que foi
vivenciado. Portanto, a investigagdo das Historias de vida em formacgéo, por
meio das narrativas das licenciadas, possibilitou compreender parte do
processo de formacao inicial do subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE,
no contexto da Escola Basica. As vivéncias narradas fomentaram reflexdes nas
licenciadas sobre diversos aspectos, entre eles: i) o reconhecimento do
contexto escolar; ii) a percepgdo do comportamento dos alunos e dos impasses

enfrentados pelos professores/supervisores no desenvolvimento das aulas; iii)
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a observacao e discussao direcionada da infraestrutura das escolas parceiras,
mais especificamente, ao ambiente laboratorial; iv) o estabelecimento de
relagbes com alunos e profissionais da Escola Basica; e v) a percepgao do
comportamento dos professores/supervisores e alunos frente a propostas de
atividades diferenciadas, por exemplo, a utilizacdo da metodologia de
Resolugcao de Problemas.

Nesse sentido, os resultados da investigagdo indicam que, participar
como bolsista de ID do subprojeto PIBID-QUIMICA-UFES-ALEGRE, contribuiu
para a formacao inicial docente das licenciadas. Esta formagdo se deu pela
vivéncia no contexto da Escola Basica, balizada pela constante discussao e
reflexdo nos encontros semanais do subprojeto PIBID.

Esses anos de expansao e estabelecimento do PIBID em ambito
nacional, demonstra que esse programa de formagé&o viabiliza um caminho, no
sentido de valorizar o magistério, pelo fomento a projetos de ensino, que
demonstram igualmente a importancia da articulagdo entre as areas de
conhecimento pedagdgico e especifico da Quimica, a formagao na pratica e
reflexdes acerca do que se vivencia durante esse processo de formagao inicial.
O PIBID, diz respeito a efetivacdo de uma proposta que fomenta uma politica
publica para a area de Educacédo, que valoriza os profissionais que nela estao
inseridos e os sujeitos que estdo ingressando nas licenciaturas possibilitando

mudancas nas posturas e concep¢des dos participantes.
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