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Resumo: O artigo discute a formacao inicial e continuada de professores(as) de
Histéria a luz do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia - PIBID,
utilizando-nos de reflexdes e dialogos com o aporte tedrico sobre a formacgao do/a
professor(a)-historiador(a). = Assim, focamos em uma das agdes do
subprojeto/Historia/lUFAL (2015/2018), com destaque para a utilizagdo de HQs e
cartoons nas aulas de histéria enquanto metodologia de ensino na Educagao Basica.
Dialogaremos com a legislagdo e bibliografia sobre o PIBID, referenciais tedricos
acerca da formacdo de professores e trechos de Relatérios de atividades
desenvolvidas por estudantes de Iniciagdo a Docéncia e professores(as)
supervisores(as) de area, chegando-se, assim, a conclusao das possibilidades que o
Programa revela sobre a formagéo inicial e continuada de professores(as) de Historia
nao apenas no estado de Alagoas, mas no pais.

Palavras-chave: PIBID/Historia. Docéncia. Linguagem diferenciada. Ensino de
Historia.

Abstract: The article discusses the initial and continuing training of History teachers in
the light of the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships - PIBID, using
reflections and dialogues with the theoretical contribution on the training of the teacher-
historian. Thus, we focused on one of the actions of the subproject / History / UFAL
(2015/2018), with emphasis on the use of comics and cartoons in history classes as a
teaching methodology in Basic Education. We will dialogue with the legislation and
bibliography on PIBID, theoretical references about teacher training and excerpts from
Activity reports developed by Undergraduate Teaching students and area supervising
teachers, thus reaching the conclusion of the possibilities that the Program reveals on
the initial and continuing education of History teachers not only in the state of Alagoas,
but in the country.
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Introducgao

O PIBID/Histéria da UFAL se configura em uma importante acao de
formacao inicial e continuada de professores(as) no estado de Alagoas. Este

tem assumido protagonismo entre alguns dos programas de formacdo de

1 0 presente artigo é o resultado das Acdes de ensino e aprendizagem desenvolvidas no 4mbito do
Projeto Institucional da UFAL com fulcro no subprojeto PIBID/Histéria do Campus A.C. Simdes, orientado
pelo EDITAL N2 061/2013 da CAPES
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professores(as) no ambito das escolas de Educagdo Basica do estado.
Enquanto Programa de Incentivo a Docéncia do governo federal, o PIBID foi
instituido no final da primeira década do século XXI pelo Decreto de n° 7.219,
sancionado pelo entdo presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva com
base na Portaria n° 122/2009, que normatizou o Programa de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia? no ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Apos trés anos de sua regulamentagdo, o Programa teve suas normas
aperfeicoadas e atualizadas por meio da Portaria de n°® 096/2013, que dentre
outras questdes buscou definir para os/as bolsistas participantes algumas
linhas especificas de atuacéao. A titulo de exemplificagéo, o artigo 2° da referida
Portaria colocou em relevo que o PIBID enquanto Programa de formagao e
aperfeicoamento da formagdo inicial e continuada de professores(as)
financiados pela CAPES, partia da premissa de promover a formacao de
professores(as) para atender os anseios da Educagédo Basica em todo o pais
(BEZERRA, 2020). Em sua esséncia, o Programa busca:

Incentivar a formacgao de docentes em nivel superior para a
Educacgao Basica; contribuir para a valorizagdo do magistério;
elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promover a integracdo entre educacéao

superior e educagao basica; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educacao (CAPES, 2013, s.p.).

Apesar das criticas pontuais ao Programa (PIMENTA; LIMA, 2019, p. 7),
consideramos que o mesmo tem buscado desenvolver atividades tedricas e
praticas no ambito das salas de aulas com nivel de exceléncia aceitavel,
quando nos reportamos a uma politica de formacao inicial e continuada de
professores(as) para Educacdo Basica no pais. Embora, ainda em numero
incipiente de bolsistas contemplados(as) pelo Programa nas edi¢gdes anteriores

€ nas mais recentes, as autoras destacam que em 2013 o PIBID atendeu cerca

2 Segundo Bezerra (2018), o/a professor(a) coordenador(a) de area é um(a) docente do curso
de licenciatura que submete o subprojeto do curso ao projeto institucional da universidade,
tendo em vista as demandas sociais oriundas das escolas publicas indicadas a participarem do
PIBID e as demandas do préprio curso proponente do subprojeto. O/a professor(a)
supervisor(a) € o/a responsavel pela supervisdo e orientagdo dos/as licenciandos(as) nas
escolas. A adesao ao Programa é facultativa e a insergdo da-se por meio de processo seletivo
simplificado definido em Portaria da CAPES.
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de “5,38% dos estudantes matriculados em cursos de licenciatura no pais”
(Ibid.), para n6s, o PIBID tem ressignificado o curso de Licenciatura em Historia
da UFAL no que tange a formacgédo de professores(as) para a disciplina de
histéria na Educacao Basica. Desdobrando-se em projetos de pesquisa para
fins de Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs) e projetos de mestrados
desenvolvidos no PPGH/UFAL e outros Programas de Pds-graduagao no pais,
realidade até entdo ndo evidenciada antes da implementagdo do Programa
nesta instituicao.

Nota-se, ainda, que a maioria dos/as estudantes de histéria do periodo
noturno (no caso da UFAL) sdo chefes de familias que residem nos interiores
de Alagoas e ja possuem outras atividades laborais com remuneragdao. Em
tempos outros, dado a instabilidade da profissao docente no estado, optaram
por outras fungcdes remuneradas diferentes de uma bolsa de estudos e/ou de
pesquisa que tem tempo de inicio e final, vinculados a sua formagao superior.
Muitas vezes motivados(as) tdo somente pela premissa de possuirem um
diploma em nivel superior, enfraquecendo, assim, o curso de formacado de
professores(as) na universidade, conjuntamente com a propria docéncia na
Educacao Basica, dado aos percalgos e desvalorizagdo da docéncia nao
apenas neste estado, mas no pais como um todo.

De todo modo, notamos que os/as bolsistas do Programa,
particularmente os/as de Historia (curso noturno da UFAL), tém tido a
oportunidade de vivenciar experiéncias didaticas além daquelas legitimadas
pelo Estagio Supervisionado Curricular Obrigatorio, ampliando, assim, seus
olhares acerca do seu futuro local de trabalho, ao buscar uma identificacdo
maior com a docéncia, um dos objetivos do Programa em apreco. N&o
obstante, destaca-se que: Noévoa (2013) pondera que,

E preciso termos consciéncia de que os problemas da
educacéo e dos professores ndo seréo resolvidos apenas no
interior das escolas. E preciso um trabalho politico, uma maior
presenca dos professores da academia no debate publico, uma

consciéncia clara da importancia da educagdo para as
sociedades do século XXI (NOVOA, 2013, p. 209).

O excerto leva-nos a refletir que as agdes pedagdgicas implementadas

pelo PIBID em dialogo com o Projeto Politico Pedagodgico do Curso de Historia
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(UFAL), tém propiciado aos graduandos(as) em histéria uma melhor adesao ao
trabalho docente, para além das ag¢bes didatico-pedagdgicas do curriculo do
curso. O PIBID e outros Programas como PIBIC, servem também de suporte
para manutencao dos/as estudantes no curso, que em sua maioria, possuem
rendas familiares muito baixas, que inviabiliza a sua permanéncia fora de casa
para estudar.?

Nesse sentido, compreendemos que o Programa desvela oportunidades
aos estudantes de identificacdo com a docéncia, com o seu futuro local de
trabalho, somando-se as ag¢des até entdo ja desenvolvidas pelo Estagio
Supervisionado Obrigatorio, construindo pontes para o enfrentamento dos
desafios inerentes aos fazeres da docéncia. Nesse interim, compreendemos
ainda, que o PIBID tem sido um espacgo privilegiado “para implementar e
fortalecer acbes efetivas de formacdo de professores(as), ampliando
experiéncias significativas sobre a relagdo universidade e escola publica”
(RUBO et al., 2015, p. 160). Corroborando as preocupagdes de Novoa quanto
ao futuro da docéncia,

Nas sociedades contemporaneas, o prestigio de uma profissao
mede-se, em grande parte, pela sua visibilidade social. No
caso dos professores, estamos mesmo perante a uma questao
decisiva, pois a sobrevivéncia da profissao depende da
qualidade do trabalho interno nas escolas, mas também da sua

capacidade de intervengdo no espacgo publico da educagéo
(NOVOA, 2013, p. 208).

No contexto de reflexdes acerca dos fazeres e saberes da docéncia em
histdria, o texto procura demonstrar como o uso de diferentes linguagens no
ensino pode colaborar para aprendizagem histérica de estudantes da
Educacao Basica. Trata-se de aulas-oficinas realizadas com estudantes de 3°
anos do Ensino Médio, de uma escola da rede regular de ensino do estado de
Alagoas. Em face disso, o escrito desvela uma das ac¢des do Pibid integrada a

3 A Editora da UFAL (EDUFAL), langou em 2020 um ebook referente a pesquisa do “Perfil
socioecondmico e cultural dos(as) estudantes da UFAL”, realizada pela Pro-Reitoria Estudantil
(PROEST) da universidade. Foi demonstrado pela pesquisa que a UFAL acompanha uma
caracteristica nacional quanto ao perfil socioeconémico de seus/suas estudantes, quando
80,2% possuem renda familiar per capita de até um e meio salario minimo (UFAL, 2020).
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aula de Histéria ministrada pela entdo professora supervisora de area, cujo
tema da sequéncia era Guerra Fria.*

Para tanto, elaborou-se uma pontual intervengcdo dos(as) bolsistas,
utilizando-se de uma aula para elucidar do ponto de vista tedrico, o
enquadramento anticomunista em produgdes culturais dos EUA, levadas a
efeito durante os 45 anos de Guerra Fria (BUTLER, 2015). As mesmas
produgdes continuam circulando no tempo presente, sob novas molduras,
através de equipamentos de comunicacdo de massa que vao de encontro,
sobretudo, ao publico adolescente. Nesse sentido, buscou-se problematizar as
‘operagbes de poder” que envolvem, em especial, algumas Histérias em
Quadrinhos (HQs) que retratam de forma explicita ou subliminar contornos de
uma visao sobre o “outro” soviético. Difundidas e adaptadas nas ultimas
décadas, as HQs carregam forte carga ideoldgica, que sob um olhar mais
critico, podem ser interpretadas numa perspectiva historica de lutas politicas e
ideoldgicas.

Do ponto de vista da didatica do ensino de histdria, a atividade consistiu
em desvelar junto aos estudantes, que existem outras formas de explicar a
Guerra Fria e seu contexto histérico, sem precisar recorrer tdo somente a
explanagdes geopoliticas tradicionais. Nesse aspecto, utilizamos as HQs Super
Man (2003) e X-Men (1963), conjuntamente, através do cartoon Os Simpsons
(1992), apresentamos o “terror soviético” no imaginario norte-americano,
utilizando a critica apresentada pelo cartoon como contextualizadora de
acontecimentos importantes. A titulo de exemplo, o boicote soviético das
Olimpiadas de 1984 e o uso do conflito como margem para o lucro empresarial
nos EUA. A ideia de usar diferentes recursos, neste caso as HQs e carfoons,

para explicar temas por vezes demasiadamente complexos como a Guerra

4 Guerra Fria (1947-1991) é o nome que se adotou popularmente para designar o periodo de
conflito entre Estados Unidos da América (EUA) e Unido das Republicas Socialistas Soviéticas
(URSS). Essas nagbes emergiram pdés Segunda Guerra Mundial (1939-1945) como super-
poténcias politico-econdmicas. Segundo Hobsbawm, “Geracdes inteiras se criaram a sombra
de batalhas nucleares globais que, acreditava-se firmemente, podiam estourar a qualquer
momento, e devastar a humanidade” (1995, p. 178). Para Mészaros, a “guerra fria” é a forma
racionalizada da “carga sempre crescente do rearmamento continuo” para a “produtividade” do
capital (2011, p. 333).

(q Kiri-kré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.5, Vol. 2, dez. 2020

172



Fria, foi bem recebida pela maioria dos/as estudantes, uma vez que as aulas se

tornaram um pouco mais atrativas e compativeis com as suas vivéncias.

As diferentes linguagens do ensino de historia e o “enquadramento” de
algumas representagoes

Acreditamos que o estudo do passado deve despertar para a
responsabilidade ética necessaria a vida em sociedade. Esta além, portanto, da
internalizagao de datas e de acontecimentos entendidos como fundamentais no
curso das realizagbes humanas. Um processo de aprendizagem histérica que
tematize a guerra, por exemplo, deveria insistir na dimenséo das “operacgdes de
poder” que “enquadram” de maneira diferencial estar sujeito a violéncia
(BUTLER, 2015).

Em face disso, identificamos nas HQs Super Man (2003) e X-Men
(1963), o “enquadramento” do ‘“inimigo vermelho” como um alvo a ser
destruido, em nome da conservacgao de “vidas que importam mais”, nesse caso
a de norte-americanos(as). Tais “operag¢des” nao se limitaram a periodos de
guerra ou na relagcédo entre nagdes, elas tém seu equivalente nacional quando
da desassisténcia e violagdo de direitos de grupos considerados “minoritarios”.
De forma regional e global, assistimos a violéncia empreendida na tentativa de
subjugar grupos étnicos, pobres, mulheres, LGBTQIA+, imigrantes e
negros(as). O “enquadramento” da aparicdo desses grupos podera fazer com
que nos sensibilizemos com sua condig&o, ou o0 oposto.

Na medida em que nos relacionamos aprendemos formas de olhar o
“outro”, isso significa, que de maneira constante os “enquadramentos” estao se
(re)produzindo. Segundo Butler, eles “ndo s6 organizam a experiéncia visual
como também geram ontologias especificas do sujeito” (2015, p. 17). Desse
modo, todos os fragmentos do passado como parte dessa socializagao dos
individuos, podem se constituir em objetos de reflexdo para nossa orientagéo
(RUSEN, 2010).

As HQs aqui trabalhadas operam através de uma construgao narrativa
reguladora da comogao. Para que sua trama faga sentido, devemos possuir

disposicboes éticas que diferenciam o bem e o mal, os humanos e 0os nao
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humanos. Estas nogbes em contexto de aulas de histéria na Educagao Basica,
servirdo para problematizar o dualismo presente nas HQs e de modo geral na
disputa entre norte-americanos (mocinhos) e soviéticos (vildes). Sdo a partir
delas que se justificaram as perdas humanas dos dois lados, daqueles que
morreram defendendo o que é “bom”, e dos inimigos que nao podem ser
considerados como perdas.

O ensino de historia ndo deveria ficar circunscrito ao texto ou ao livro
didatico, a uma historia apenas de eventos acabados, tampouco tentar
transformar os/as estudantes de Educacdo Basica em “pequenos
historiadores”, como aponta Bitencourt (2015). A autora explica que as fontes
histéricas ndo estdo dadas, elas sao construidas por historiadores(as),
embasados(as) em seus conhecimentos prévios sobre o contexto histérico em
que se insere suas pesquisas ou em contextos de producéo préprios do fazer
histéria. Trata-se de “isolar” um corpo, como se faz em fisica, e em ‘desfigurar’
as coisas para constitui-las como pecas que preencham lacunas de um
conjunto, proposto a priori” (CERTEAU, 1892, p. 73). Assim, ao que deve se
atentar o/a docente de histéria é antes a interpretacao que o/a estudante faz
das diferentes fontes historicas. No caso de documentos n&o escritos,
“‘identificar como o aluno apreende as imagens e suas representagdes. As
imagens tecnoldgicas sd&o o real ou as representagcbes do real?”
(BITENCOURT, 2005, p. 365).

Trazer a pratica essas reflexdes engendra uma mudanga de
postura em relagcao as fontes historicas e a historiografia. As
fontes néo teriam o papel de comprovar um unico passado ou a
de legitimar a fala dos/as docentes. A historiografia se mostra
como um campo especializado, dentre outros discursos que
mobilizam o passado. O ensino de histéria procura mostrar que
a disciplina é um discurso que, em meio a diversos outros e em
conflito com estes, cria ordem para o passado, estabelece
formas de sentir e de olhar para o ultimo e, com isso, situa o
sujeito num certo presente. O professor de Histéria na escola
estabelece as diferencas entre os diversos discursos que se
propdem a recriar o passado e o relato historiografico, discute a
especificidade do cinema, da televisdo, da literatura e,
sobretudo, da historiografia como o espago mesmo do oficio da
producdo de representacdes sobre o passado. (PEREIRA &
SEFFNER, 2008, p. 119).
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Assim, consideramos que o objetivo da histéria, enquanto parte do
curriculo da Educacao Basica, ndo é apenas o de transmitir “fatos” acabados
de um passado distante, nem €& o/a docente de historia apenas um/a
vulgarizador(a) do conhecimento produzido na academia. Déa Fenelon é
assertiva quando nos revela na década de oitenta do século passado, que o
ensino de histéria se encontrava desarticulado, despolitizado, fragmentado,
especializado, cada vez mais tomado como pratica educativa destinada a
desenvolver nos alunos o mito da “memdria nacional’, com seus ritos e
maniqueismos de violdes e herois (FENELON, 2008, p. 26).

Em contrapartida, buscamos um ensino voltado para a critica dos
“‘enquadramentos” criados no passado e (re)produzidos no tempo presente.
Como determinado grupo social fez significar a sua existéncia e quais as
possibilidades de descobrir por que o fez de tal forma e ndo de outras? E hoje,
quais representacbes estdo sendo criadas a seu respeito? Diante destas
inquietagcdes, cabe aos docentes de histdria junto com os/as estudantes das
turmas nas quais ministra aulas, buscar “historicizar as instituicoes, as politicas,
os modelos culturais, os modos de ser e, sobretudo, as identidades” dos
sujeitos dentro de determinados recortes espaciais e temporais (PEREIRA &
SEFFNER, 2008, p. 119).

Para isso, o/a professor(a)-historiador(a) deve estar disposto(a) a
compreender as mais variadas formas que a sociedade se utilizou como
linguagem, negando o uso do livro didatico como unica fonte. Ampliando-se os
horizontes da sala de aula buscando “levar as novas geragdes a conhecerem
suas proprias determinagdes, a construir relacbes de pertencimento a um

grupo, a uma histéria coletiva e a lutas coletivas” (Ibid.).

HQs e Cartoons: possibilidade de ensino e aprendizagem histérica

A indicagao para as intervengdes realizadas em salas de aulas junto aos
estudantes das turmas acompanhadas pelos(a) autores(a)deveria estar
relacionada ao tema programado no calendario letivo pelo/a professor(a)
supervisor(a) de area ou professor(a) regente. No periodo em que a agédo do

PIBID/Histéria foi planejada, os/as estudantes se preparavam para adentrar o
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tema Guerra Fria, um classico dos manuais didaticos das aulas de histéria nos
anos finais do ensino Fundamental e Médio. Com isso, alertamos que a
escolha pelo uso de HQs e cartoons enquanto ferramentas didaticas e
pedagdgicas, se deram com o conhecimento das potencialidades do material
para trazer aos estudantes aspectos sobre o periodo historico em questio.

A historia da popularizacdo dos quadrinhos esta entrelagada a difusao
do jornal enquanto ferramenta de comunicacéo rapida nos meandros entre a
segunda metade do século XIX e o inicio do século XX. Apesar disso, é s6 com
a criagcdo da imagem dos super-herbéis que as HQs emplacam enquanto
instrumento de comunicacdo, mas, também, de lazer. Sdo exemplos de
sucesso de épocas as revistas do Superman (1938), Batman (1939), Capitdo
Ameérica (1940) e Mad (1952). As historias e personagens ndo permaneceram
apenas nas revistas, ganharam versdes diferentes, a exemplo do cinema e do
cartoon, quando emerge a ideia de estes serem veiculados pela televisdo. Por
seu turno, devemos ainda perceber seus simbolos estampados em roupas e
acessorios, cartazes e nos variados produtos de épocas.

Destarte, (ADORNO; HORKHEIMER, 1971), na década de 1940
potencializaram reflexbes e debates ao indicar que “o produto das artes e da
cultura foram transformados em bens de consumo”. Por assim dizer, a Industria
Cultural se encarrega em disseminar o entretenimento para a populagéo sem a
preocupacao de criticidade, ao contrario, cria um discurso de conformacgao das
relacbes de trabalho, através do hobby, lazer disponibilizado pela propria
industria, como bem observa os autores:

Se as massas sao injustamente difamadas do alto como tais, é
também a propria industria cultural que as transforma nas
massas que ela depois despreza, e impede de atingir a
emancipacado, para qual os proprios homens estariam tao

maduros quanto as forgas produtivas da época o permitiriam.
(ADORNO; HORKHEIMER, 1971, p. 295).

Se por um lado devemos situar os autores Adorno e Horkheimer no seu
tempo, periodo fortemente marcado pela derrocada do nazifascismo na Europa
e 0 surgimento do capitalismo monopolista dos EUA. Por outro, entendemos
que o0 que observaram em torno da disseminagao dos discursos por meio da

producgao cultural de “massa”, pode ser utilizado por nés para compreender as
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imagens criadas e veiculadas por HQs e cartoons como poderosas ferramentas
ideologicas de producdo de consensos sobre a Guerra Fria, perspectiva que
adotamos durante nossa ag¢ao aqui relatada.

Em face disso, nota-se que os filésofos citados estavam preocupados
com as influéncias da cultura na razdo humana, ou na vida econémica e social.
Noés, professores(as), por outro lado, reconhecendo a existéncia ativa do
conteudo produzido pela industria do entretenimento na vida dos/as
estudantes, mobilizamos o potencial historico e pedagdgico deste material para
construir junto a estes(as) uma recepgéao critica dos valores sobre a sociedade
e sua historia, que esses meios (re)produzem.

E relevante assinalar sobre a responsabilidade de escolher um material
adequado, de acordo com as faixas etarias dos/as estudantes, e,
conjuntamente observar as caracteristicas de cada turma nas quais o/a
docente ministra aulas, todas tém suas singularidades. A titulo de exemplo,
consideramos a série de animacdao Os Simpsons, criada pelo cartunista
estadunidense Matthew Groening e transmitida pela primeira vez em 1987. O
sitcom satiriza constantemente o american way of life através de situagdes
pseudo-corriqueiras (SANTIAGO, 2009). A linguagem carregada de ironia e
humor satirizado de Os Simpsons pode ndo se adequar a turmas do Ensino
Fundamental, além disso, o carfoon nao esta livre de extensas criticas por
manter esteredtipos e preconceitos. A polémica mais recente inclui acusacoes
de racismo em torno da personagem Apu, um indiano que vive nos EUA. O
modo como se expressa essa personagem, também sua transformagdo com o
passar do tempo, sobretudo, analisando uma séria tdo duradoura, € ainda
proposta de nosso trabalho enquanto professores(as) de histéria. Apesar de a
intervencgao ter se voltado as correlagdes com a tematica da Guerra Fria.

Além de utilizarmos Os Simpsons, fizemos uso também da HQ X-Men,
ao exemplificarmos como as disputas de consciéncia ocorriam no referido
periodo. Por meio da apresentacdo de slides contendo os materiais por nos
selecionados, indicamos aos discentes como no plano cultural, EUA e URSS
recorreram a industria de entretenimento para consolidar e ampliar seus raios

de influéncia. Na perspectiva do historiador Hobsbawm (2016), a historia desse
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periodo foi reunida sob um padrdo unico: o constante confronto das duas
superpoténcias que emergiram da Segunda Guerra Mundial.

Lancada nos Estados Unidos em 10 setembro de 1963, criada por
Stanley Lee e Jack Kirby (criadores de outras HQs de sucesso como Homem
Aranha e O Incrivel Hulk), X-Men foi bastante original em seu formato, dentre
outros motivos, pelo fato de apresentar um novo modelo de super-herdis.
Protagonizam a histéria humanos com “super-poderes”, conhecidos como
mutantes®, eles(as) sdo vistos como potenciais ameagas ao humanos
“normais”, por isso, sofrem perseguicdes de diversos setores sociais. Perpassa
esta HQ questbes de identidade e pertencimento que agitaram as décadas de
50 e 60. Este periodo é marcado por revolugcbes comportamentais e
reivindicagbes de direitos sociais, por grupos historicamente subjugados. A
exemplo, o conflito interno nos EUA pelos direitos civis de afro-americanos(as),
que chegou a momentos de elevada tensdo, com varias manifestacoes,
passeatas e assassinatos de lideres do Movimento Negro, como o de Martin
Luther King Jr em 1968.° Este foi, provavelmente, o ponto que mais chamou a
atencao dos/as estudantes para o debate acerca do tema.

N&do ha eventos “pos-nascimento” que justifiquem os “super-poderes”
dos/as mutantes de X-Men. Eles(as), portanto, ja teriam nascido com tais
habilidades “sobre-humanas”. Entretanto, no decorrer da narrativa torna-se
evidente o fato dessas mutacdes serem provenientes da alta radiagcao das
industrias nucleares. Esse cenario € compativel com um mundo onde se
produzem armas de efeitos aniquiladores, como as usadas pelos EUA ao fim
da Segunda Guerra Mundial, contra as cidades japonesas de Hiroshima e
Nagasaki. E interessante considerar também o contexto da Guerra Fria,
marcado pela corrida armamentista e o medo do confronto direto entre as duas
superpoténcias (URSS x EUA), com uso da energia nuclear. Paralelamente, o

conflito social interno pelos direitos civis dos afro-americanos também chegava

5 Termo cientifico empregado para as vitimas com sequelas decorrentes dos bombardeios
nucleares em Hiroshima e Nagasaki cuja radiagao causa modificagdes e deformagdes fisicas e
genéticas.

6 Malcon X foi também assassinado, em 21 de fevereiro de 1965.
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a momentos de elevada tensdo com varias manifestagdes, passeatas e mortes
de lideres do movimento negro, anos mais tarde.”

Nascer com habilidades especiais implica em alguns problemas:
podemos ter a tendéncia de rejeitar e temer o desconhecido. Logo, os/as
mutantes, por possuirem caracteristicas “anormais” em relagdo a “humanidade
comum”, sdo rejeitados(as) e perseguidos(as). Nesse sentido, recorremos ao
conceito de normal/normalidade?, discutido pelo fildsofo estadunidense Patrick
Hopkins (2009). Segundo o autor, os individuos sentem a necessidade de
destacar-se em relagdo ao grupo por meio de habilidades, sejam artisticas ou
esportivas, algo que, em geral, o grupo ndo possa fazer com facilidade.
Entretanto, ao mesmo tempo em que desejamos nos destacar dos/as demais,
também precisamos ser aparentemente normais para sermos aceitos(as) pelo
grupo.

Em sintese, o autor pondera ser um dilema da condicdo humana:
“‘queremos pertencer e nos destacar. Mas ha varios modos de ganharmos
destaque, alguns melhores que outros. Alguns indicam as pessoas que somos
desejaveis, outros indicam que somos indesejaveis” (HOPKINS, 2009, p. 23).

Partindo desse principio, podemos destacar uma das mais importantes
personagens da HQ, o Professor Charles Xavier (também mutante, com
poderes telepaticos, lider dos X-Men e fundador de uma escola para
adolescentes mutantes). Ele € um mediador nessa relagédo de forgas, tentando
criar mecanismos para uma boa convivéncia entre mutantes e humanos(as)
sem “superpoderes”, pois o0s/as primeiros(as) considerados(as) seres
“‘anormais” pela sociedade, eram discriminados(as) e posteriormente
perseguidos(as) pelos(as) segundos(as). Curiosamente, a primeira revista da
série trata justamente de um sonho do Professor Xavier, em que humanos(as)
e mutantes conviviam pacificamente no mundo todo, apesar de suas
diferencas. Nesse ponto, percebemos as referéncias historicas dentro da HQ,

pois, como ja mencionado, X-Men foi langada em setembro de 1963 e,

7 Malcon X, assasinado_21 de fevereiro de 1965; Martin Luther King Jr. em_4 de abril de 1968.
8 HOPINKS, Patrick D. A sedugdo do normal: Quem ndo quer ser um mutante? In: IRWIN, W.
(coord.). Op. cit., p. 22-23.
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anteriormente, no dia 28 de agosto do mesmo ano, Martin Luther King Jr. fez
um discurso que se tornou célebre, para cerca de 250 mil pessoas, em
Washington DC. Ele iniciou seu discurso com a conhecida frase: “| have a
dream” (Eu tenho um sonho).

Nao obstante, nesse discurso, o reverendo King, como também era
conhecido por ter sido um pastor batista, proclamava que seu maior sonho era
viver em uma terra em que pessoas negras e brancas teriam os mesmos
direitos e tratar-se-iam com fraternidade. Até mesmo lugares marcados pelo
racismo como o estado do Mississipi, seriam transformados em “um oasis de
liberdade e justi¢a”.®

Nesse aspecto, o recorte temporal € os anos de 1950, quando aparece
na cena politica dos EUA o senador Joseph McCarty. Ele traz a publico a ideia
de banir todo e qualquer foco comunista, ou formas de pensamento politico que
remetessem ao socialismo, instaurando, assim, uma perseguigdo desenfreada
as pessoas consideradas comunistas ou simpatizantes de qualquer outra
ideologia contraria ao capitalismo, acontecimento histérico chamado de
Macartismo. Na HQ, essa forga repressiva estatal foi representada pelo
“Projeto Sentinela”, desenvolvido pelo antropologo Bolivar Trask. O mesmo
acreditava e temia que os mutantes representassem uma ameacga a
humanidade, por indicarem o proximo passo da evolugcao darwiniana, eles sao
descritos(as) na narrativa como a espécie Homo Superiors, e assim, no futuro
proximo, poderiam extinguir a espécie Homo Sapiens.

Com o objetivo de controlar a parte da populagdo geneticamente
modificada, Trask, contando com o apoio técnico e financeiro do governo
construiu as sentinelas, robbs gigantes responsaveis por capturar, prender ou
até exterminar sistematicamente os/as mutantes. E oportuno notar que para
uma sociedade que se diz democratica, a realidade e a ficcdo demonstram que
ao menor sinal de alerta contra o status quo ou ao modo de produgao vigente,
as autoridades nao relutam em encontrar meios para controlar ou limitar as

acdes de sua populagdo. Podem chegar ao ponto de tratar parte dela como

° Disponivel em: https://exame.com/mundo/veja-na-integra-o-historico-discurso-de-martin-
luther-king/. Acesso em: 15/09/2020.
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sub-humana o ndo humana, por meio do medo ou 6dio as diferencas, por
vezes, semeando o panico para atingir seus objetivos.

Em X-Men, o maior responsavel por projetar a ideia de medo usada
pelas autoridades é Erik Magnus Lehnsherr, um mutante conhecido como
Magneto. Na sua primeira aparicdo nos quadrinhos, esse mutante com seus
poderes de manipular metais, ataca uma base militar americana provocando
um comportamento de desconfianca e mais adiante de temor nas pessoas.
Aqui convém notar mais uma particularidade da estéria: Magneto € um judeu
polonés sobrevivente dos campos de concentracdo nazistas e, como ja
mencionado, mutante. Fatores que o fizeram ser discriminado durante toda a
sua vida e, diferente do Professor Xavier, nenhum sofrimento causado pela
exclusao despertou nele algum sentimento de resiliéncia ou perdao. Pelo
contrario, Magneto de fato acreditava que o futuro pertencia aos mutantes e
que a convivéncia pacifica era impossivel diante da crueldade humana, e para
isso todos os meios seriam necessarios, inclusive a violéncia, para conseguir a
emancipacgao dos/as mutantes.

Destacamos aos estudantes que o periodo compreendido entre 1950 e
1970, foi marcado pelos movimentos sociais em prol dos direitos civis do povo
negro nos EUA. Algumas de suas figuras principais foram o pastor batista
Martin Luther King Jr. e o intelectual mulgumano Malcon X. Apesar de ambos
serem icones dessa luta pela igualdade e pelo reconhecimento das pessoas
negras como cidadaos e nao apenas “pessoas de cor’ excluidas socialmente,
seus discursos divergiam em relacdo aos meétodos utilizados para alcangar
esse fim.

Como ja haviamos destacado, Luther King pregava a igualdade por meio
do dialogo e estratégias pacificas para pressionar as autoridades a reconhecer
a cidadania do povo negro. Malcon X, por seu turno, acreditava que tal
reconhecimento iria vir de uma forma mais radical, com o uso da forga/violéncia
contra as pessoas brancas racistas. Seu discurso inflamado influenciou muitos
negros e negras, até mesmo pessoas brancas. Cabe ressaltar que o
pressuposto de tal revolta se refere ao processo historico de injusticas,

violéncias e segregacao racial praticadas contra o povo negro, por e a favor de
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pessoas brancas. Malcon X e tantas outras liderancas dos movimentos
sentiram o peso da indiferenca.

Em face do exposto, é visivel na construgdo imagética das personagens,
associacdes com aspectos politicos nacionais e internacionais. A exemplo, o
uso de cores especificas para caracterizar a luta do “bem contra o mal”. Neste
caso, o vermelho foi associado ao mal, ao russo e ao comunismo, enquanto as
cores da bandeira dos EUA estampam as roupas dos herdis e heroinas. Diante
disso, em 1991, ano da dissolucdo da URSS, os produtores da revista
langaram o vildo mais terrivel até entdo, um russo sanguinario chamado Arkady
Gregorivich Rossovich, usado pelo exército soviético como maquina de matar
e, em sua forma geneticamente modificada, era conhecido como Omega Red
(Fim Vermelho, em traducgao livre), numa explicita analogia a um esteredtipo
criado pelas autoridades estadunidenses para o enquadramento das forcas

militares soviéticas.

Consideragoes finais

Por fim, aborda-se como se deu a incursdo dos/a autores(a) na
experiéncia de planejamento e implementagdo de aulas de historia utilizando
HQs e cartoons como recursos didaticos e metodologicos nas aulas de historia,
no ambito do PIBID/Histéria com estudantes de 3° anos do Ensino Médio.
Nesse aspecto, faz necessario fazer algumas ponderagbes para elucidar os
caminhos que decidimos percorrer no preparo e realizagao das aulas.

Uma primeira consideracao € sobre o calendario da escola, a atividade
foi planejada para o més de setembro do ano de 2017. Todavia, com a
aproximacao do final do ano letivo, além dos procedimentos de recuperacao
realizadas nas turmas no final do bimestre letivo, algumas atividades
postergadas pela escola tiveram de ser realizadas em um curto periodo de
tempo, a exemplo, gincanas e jogos internos. Nesse aspecto, identificou-se
comprometimento do calendario quanto as aulas de histéria, levando-nos a
maior objetividade no desenvolvimento das a¢gdes dado que ainda n&o éramos
professores(as) e dependiamos da autorizagédo da professora supervisora.
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Outro fator que dificultou nossas atividades enquanto futuros
professores(as) de historia (até entdo bolsistas de Iniciagdo a Docéncia) foi a
auséncia de equipamentos ou condicdes adequadas na escola. Precisavamos
em quase todas as aulas de equipamentos técnicos para proje¢cao de imagens
das HQs e cartoons, na auséncia das HQs em estado fisico, e também do uso
de equipamentos de som, sendo estes imprescindiveis para o que haviamos
planejado. Porém, apesar da escola dispor destes equipamentos, em fungao de
ajustes no calendario letivo, os recursos técnicos foram usados em alguns
momentos em outras atividades, dificultando maior ampliacdo do debate e
exposicao de conteudos histéricos até entdo programados nas reunides de
planejamento com a supervisora de area no espago da escola e com o
coordenador de area no ambito da universidade.

As atividades programadas que priorizavam proje¢des de imagens com
audios, incursdes dos/as estudantes na tematica “Guerra Fria” por meio de
produgdes individuais e em equipes, acabaram sendo reduzidas e, em alguns
aspectos, suprimidas do planejamento, levando-nos ao uso expressivo de
metodologias expositivas. Entretanto, os debates e reflexdes sobre o tema
aconteceram em sala de aula, ndo inviabilizando o que havia sido planejado na
integra.

Notadamente, salienta-se que os/as estudantes do Ensino Médio ja
possuiam conhecimentos prévios sobre as HQs e cartoons, em larga medida
também sobre a polarizagdo pos Segunda Guerra Mundial. A discussao acerca
da tematica viabilizada pela professora supervisora da equipe em aulas
anteriores e a disponibilidade de informacdes prévias permitiu que o conteudo
deixasse “de ser uma leitura distante, para poder dialogar com o estudante de
forma objetiva, por meio de elementos linguagem verbal e n&o-verbal” (NEVES,
2012, p. 20).

Por fim, o trabalho fez uso da HQ X-Men numa abordagem envolvente
do ponto de vista didatico elevando as possibilidades de avango no que tange
uma melhor compreensdo das questdes geopoliticas exaustivamente
discutidas em salas de aula, especialmente nas séries finais do Ensino

Fundamental e Médio. Para tanto, o elemento visual tornou-se um importante
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instrumento na compreensdo e andamento das reflexdes acerca da tematica
em tela. Em contexto de Guerra, “a imagem é considerada como fruto de
trabalho humano, pautado sobre cdodigos sociais, possuindo um carater
conotativo que toma as formas de ser e agir inseridas como mensagem”
assinala Guerra (2011, p. 20).

Notou-se, nestas atividades uma melhor percep¢cdo e aproximagao
dos/as estudantes pela tematica e pela metodologia utilizada, estes(as)
desvelaram motivagao pela linguagem na exposi¢do da tematica, bem como
participacdo proficua ao ponto de nos surpreender com suas contribuicdes.
Acreditamos, enfim, que a forma como se deu o nosso trabalho em sala de
aula poderia ser ampliada no sentido de contemplar outras possibilidades de
aprendizagem, desenvolvendo, assim, o potencial de leitura e novas formas de
expressao dos/as estudantes, assim como ampliar repertorios de leituras e
interpretacdo das experiéncias humanas no contexto histérico, os/as levando,
decerto a elaboragao de atividades, tais como: a producdo de HQs e cartoons
pelos estudantes nos mais variados contextos.

As HQs, de um modo geral, ressaltam os valores éticos e morais de sua
sociedade, numa disputa pela construcdo de sentidos sobre a vida e os corpos
humanos. Elas sao instrumentos eficientes na transmissdo de valores,
viabilizado pela industria cultural como bem explica (ADORNO; HORKHEIMER,
1971) no livro intitulado “A indudstria Cultural”. E interessante analisarmos que
as HQs utilizadas contemplem tantos temas polémicos sem suscitar qualquer
tipo de revolta por parte das autoridades de forma imediata.

Acreditamos, por fim, que as atividades desenvolvidas e relatadas neste
trabalho demonstraram que é possivel, a partir de uma reflexdo sistematica e
aplicagao planejada, incorporar a utilizacdo de cartoons e HQs no ambiente
escolar, estando os/as professores(as) atentos(as) a coeréncia e o contexto do
que esta sendo apresentado como possibilidade de ensino e aprendizagem
histdrica.

Faz-se necessario, ainda, destacar a importancia da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) de 1996 que permitiu que tais inovagdes pudessem acontecer

dentro da sala de aula. Vergueiro e Ramos (2009), na obra intitulada:
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“Quadrinhos na Educagéao: da rejeicdo a pratica”, afirmam que ao apontar para
a necessidade de inser¢cao de novas linguagens e manifestagdes artisticas nos
ensinos fundamental e médio, a LDB ampliou as possibilidades de utilizacao
dos quadrinhos (aqui acrescentamos os cartoons) no ensino, mas, foram os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), langados em 1997, que colocaram
as HQs diretamente nas salas de aula.

Nesse contexto, consideramos que através do cartoon e HQs utilizadas
neste escrito como conteudos e metodologia de ensino, tornaram a sala de
aula um espaco de veiculagdo do imaginario social do periodo da Guerra Fria,
pois, destas duas linguagens emanaram outros elementos discursivos e visuais
importantes na compreensdao do embate ideoldgico, proprio do contexto
histérico do objeto em discussdo. Dessa forma, estes recursos se tornaram
ferramentas viaveis e eficazes no processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que se aproximaram do cotidiano cultural dos estudantes, aliando
entretenimento e conhecimento historico.

Finalmente, agradecemos a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal do Ensino Superior (CAPES), pela concessdo das bolsas PIBID
(Iniciacdo a Docéncia, Supervisores e coordenador de area) que tornou
possivel a realizagdo do subprojeto/Historia em duas escolas de Educacgéo
Basica da capital alagoana, nosso muito obrigado! Igualmente a equipe do
PIBID/Hist6ria, assim como os gestores e professores supervisores nas
escolas que nos acolheram durante a implementacdo das acgdes do
Subprojeto/Histoéria.
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