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Aplicacao de uma sequéncia didatica ludica e interdisciplinar
no desempenho escolar de alunos com dificuldades e

disturbios de aprendizagem

Application of a ludic and interdisciplinary teaching sequence in the school
performance of students with difficulties and learning disorders
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Resumo: A presente pesquisa, teve como objetivo investigar se a aplicacdo de
sequéncias didaticas interdisciplinares de natureza ludica auxiliam na aprendizagem de
criancas com dificuldades e disturbios de aprendizagem. O estudo é de carater
qualitativo, tendo como técnica de pesquisa a pesquisa-agao, foi realizada em uma
turma de 2° ano do ensino fundamental de uma escola Municipal de Santa Maria, RS.
Na turma estudada foram aplicadas duas vezes por semana, durante o ano de 2019,
sequéncias didaticas interdisciplinares de carater ludico. No estudo, analisou-se se as
praticas pedagogicas interdisciplinares auxiliam no desempenho escolar dos alunos com
dificuldades e disturbios de aprendizagem, para isso foram realizadas trés avaliagbes de
desempenho dos alunos, formuladas pela pesquisadora professora regente da amostra
estudada, contendo questbes sobre alfabetizacdo, embasadas teoricamente nas
hipoteses de aquisicdo da escrita de Ferreiro e Teberosky. A pesquisa realizada
aponta que alunos com disturbios de aprendizagem necessitam nao s6 de técnicas e
metodologias de ensino dindmicas, para isso, € fundamental que os professores
estejam conscientes do seu papel, estando atentos aos sinais que aparecem no
contexto da sala de aula e no desempenho/comportamento do aluno. No entanto, o
educador podera realizar os encaminhamentos necessarios para intervir a tempo e
contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Dificuldades. Disturbios de aprendizagem. Ludicidade. Ensino.
Interdisciplinaridade.

Abstract: This research aimed to investigate whether the application of
interdisciplinary didactic sequences of a playful nature helps in the learning of
children with learning difficulties and disorders. The study is of a qualitative
character, having research-action research as a research technique, it was
carried out in a class of 2nd year of elementary school at a Municipal school in
Santa Maria, RS. In the studied group, interdisciplinary didactic sequences of a
playful nature were applied twice during the year 2019. In the study, it was
analyzed whether interdisciplinary pedagogical practices help the school
performance of students with learning difficulties and disorders, for that purpose
three evaluations of students' performance were carried out, formulated by the
researcher professor conducting the studied sample, containing questions
about literacy, based on theoretically in the hypotheses of acquisition of the
writing of Ferreiro and Teberosky. The research carried out shows that students
with learning disorders need not only dynamic teaching techniques and
methodologies, for that, it is essential that teachers are aware of their role,
being attentive to the signs that appear in the classroom context and in
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performance / student behavior. However, the educator will be able to make the
necessary steps to intervene in time and contribute to the teaching and learning

process.
Keywords: Difficulties. Learning disorders. Playfulness. Teaching. Interdisciplinarity.

Introducgao

A interdisciplinaridade, cada vez mais, é discutida e estudada no campo
da educacdao como uma alternativa para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem e torna-lo mais atraente aos alunos. Ela visa superar a visédo
fragmentada de produgcdo do conhecimento, articulando as disciplinas,
buscando estabelecer uma visdao de conjunto, com objetivos interligados. A
interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2011, p. 34), consiste “num
trabalho em comum tendo em vista a interagdo das disciplinas cientificas, de
seus conceitos e diretrizes, de suas metodologias, de seus procedimentos, de
seus dados e da organizagao de seu ensino”.

O modo de trabalhar com a perspectiva interdisciplinar exige dos
envolvidos uma visdo ampla sobre a articulagdo e o envolvimento entre as
disciplinas, pois os conhecimentos devem estar ligados entre si. No entanto
essa pratica ndo visa a eliminagao das disciplinas, ela busca criar praticas de
ensino que estabelecam uma dinamicidade entre as disciplinas, ou seja, que
elas se entrelacem, buscando, assim, resolver os problemas da realidade que
fazem parte. “A real interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude,
supde uma postura unica diante dos fatos a serem analisados, mas nao
significa que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades”
(FAZENDA, 2011, p. 59).

Por isso, tratar sobre o assunto e coloca-lo em pratica requer rigor,
estudos e muita cautela, pois,

Nao é uma questdo de deslocamento, mas de vinculagao, de
atitude, de um olhar cruzado entre o que se sabe e o que se
pode aprender com outros sujeitos e outros saberes; em sua
génese, podemos explicitar que a interdisciplinaridade busca

uma nova forma de compreensao a respeito do conhecimento
e sua producao. (FAVERO; TONIETO, CONSALTER, 2018)

Mesmo sendo muito comum falar sobre esse tema, € notério que seu

entendimento ainda nao esta claro dentro das instituicbes de ensino, pois, para
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0 ensino se tornar realmente interdisciplinar, € necessario bem mais que um
professor realizar alguma atividade relacionando as disciplinas. Primeiramente,
€ necessario muito estudo e debate entre os envolvimentos no sistema
educacional e, s6 apds o real entendimento do tema, proporcionar atividades
com envolvimento e engajamento de todos.
[...] A interdisciplinaridade sera possivel pela participacao
progressiva num trabalho de equipe que vivencie esses
atributos e va consolidando essa atitude. E necessario,
portanto, além de uma interagao entre teoria e pratica, que se
estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar,
pois, interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende,
apenas vive-se, exerce- se. Interdisciplinaridade exige um
engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado
nesse processo sera o aprendiz, mas, na medida em que
familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de

novas estruturas, novos conteudos, novos métodos, sera motor
de transformacao (FAZENDA, 2011, p. 94).

Para que essa pratica se torne possivel, € necessario o envolvimento de
todos no sistema de ensino e ainda a reflexdo constante sobre a pratica. S6
assim surgirao praticas que sejam capazes de auxiliar as criangas a tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

A Base Nacional Comum Corricular (BNCC), é um documento que
define um conjunto progressivo e organico de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidos nos alunos ao longo da educagédo basica e ela
afirma:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acéo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizagdo, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de

escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos. (BRASIL, 1996, P. 59)

Verifica-se assim que é fundamental articular os varios campos do
conhecimento no processo de alfabetizagdo, como aponta o Parecer CNE/CEB
n°® 11/201029, “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um
modo mais significativo” (BRASIL, 2010).
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Pensando nisso, muitas das aulas interdisciplinares estdo ocorrendo por
meio da ludicidade. Luckesi (2004) afirma que a atividade ludica € aquela que
propicia a pessoa que a vive uma sensacao de liberdade, um estado de
plenitude e de entrega total para essa vivéncia. Ela € uma das maneiras mais
eficazes para envolver os educandos nas atividades, pois as brincadeiras estdo
na esséncia da infancia, € muito mais divertido aprender brincando. “O que a
ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age ludicamente,
vivencia uma experiéncia plena. [...] Nao ha divisdo” (LUCKESI, 2006, p. 2).

A ludicidade pode ser utilizada como forma de sondar,
introduzir ou reforgar os conteudos, fundamentados nos
interesses que podem levar o aluno a sentir satisfagdo em
descobrir um caminho interessante no aprendizado. Assim, o

ludico € uma ponte para auxiliar na melhoria dos resultados
que os professores querem alcangar (BRASIL, 2007).

A ludicidade para se tornar realidade na pratica requer atitude do
educador, pois envolve muitas demandas, estudos e técnicas adequadas.
A ludicidade na educacgao requer uma atitude pedagdgica por
parte do professor, 0 que gera a necessidade de envolvimento
com a literatura da area, da definigdo de objetos, organizagao
de espacos, da selecdo e da escolha de brinquedos
adequados e o olhar constante nos interesses e das

necessidades dos educandos. (PEREIRA, LIMA, PEREIRA,
2020, p.4)

Tornar o ensino ludico e interdisciplinar, no sentido real da palavra, da
trabalho e demanda tempo do educador, visto que é necessario, além de
planejamento e pesquisa de acordo com as necessidades dos alunos, preparar
jogos e atividades de maneira ludica, ou seja, construi-los e, para isso, o
professor vai precisar disponibilizar seu horario de descanso nos fins de
semana e custear com seu proéprio recurso financeiro. Por isso, muitas vezes, o
professor apenas utiliza 0 que a escola disponibiliza € nem sempre esses jogos
estdo de acordo com a necessidade dos alunos.

Outro fator que deve ser levado em consideragcdo € que, na atividade
ludica, o professor também precisa estar atento, observar as criangas brincando
e trabalhando, procurar observar os seus comportamentos, suas reagdes, o

que mais lhes chama a atencdo, suas duvidas, suas necessidades. Além

‘ 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

338



disso, deve brincar diretamente com a crianga, de modo que ela se solte e 0
professor entenda o que aquele momento representa para a crianga e o que a
crianga necessita para a proxima atividade desenvolvida.
O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar
e desafiar a participagdo coletiva na busca de
encaminhamentos e resolugdo dos problemas, pois é através
do jogo que podemos despertar e incentivar a crianga para o
espirito de companheirismo de cooperagao gradativamente, ela

vai assumindo e compreendendo sua posicdo como um
membro de um grupo social (SANTOS, 1998, p. 52).

Muitas vezes, o que dificulta o uso da ludicidade como efetivamente uma
metodologia € o fato que ela desacomoda o modo tradicional do andamento da
aula. A aula com ludicidade e interdisciplinaridade € com movimento e muito
mais barulho que a habitual, o aluno necessita entender as “regras do jogo” e
aprender a respeita- las, assim como respeitar seus colegas. Além disso,
também é fundamental que as familias estejam cientes dos métodos utilizados
pelos professores, pois, na maioria dos casos, se nao teve atividade no
caderno, as familias pensam que as criangas nao fizeram nada naquele dia
escolar.

Ao abordar uma intervencdo educativa por meio da ludicidade e da
interdisciplinaridade, € importante trabalhar com estratégias didaticas com
envolvimento de todos no contexto escolar, professores, gestores e familias.
Ao contrario serdo apenas atividades divertidas e provavelmente sem alcancar
0 objetivo maior, que é promover uma aprendizagem mais significativa de uma
maneira mais envolvente e cativante. A partir de tais consideragdes iniciais, 0
objetivo neste estudo é analisar os reflexos da aplicagéo de trés sequéncias
didaticas interdisciplinares e de carater ludico no desempenho escolar de
alunos com dificuldades e disturbios de aprendizagem de uma turma de alunos

do 2° ano do ensino fundamental.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se por ser uma pesquisa-agao de cunho
qualitativo. Pesquisa-acdo permite que o0 pesquisador conheca, analise e

interfira dentro de uma problematica social. Por meio desse tipo de pesquisa, o
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docente podera refletir criticamente sobre suas agbes de modo a contribuir, cada
vez mais, para a aprendizagem da turma.
[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma agéo ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacéo

ou do problema estdo envolvidos do modo operativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 14).

Assim, com a pesquisa-agao, busca-se intervir na pratica, aprimorando-
a, contribuindo para sanar dificuldades. Como instrumento de coleta de dados,
foram utilizadas avaliagbes construidas pela pesquisadora, professora regente
da turma aplicadas ao término do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre
no ano de 2019.

A primeira avaliagdo, aplicada ao final do primeiro trimestre, era composta
por duas atividades. A primeira era um ditado com 10 palavras e a segunda
avaliagao era escrever espontaneamente o nome das imagens, ambas tinham
oobijetivo verificar o nivel de escrita de cada crianga, utilizando como método os
niveis de escrita de acordo com Ferreiro e Teberosky (1991). A segunda
avaliagéo foi aplicada ao final do segundo trimestre, era composta por trés
atividades. Na primeira, o educando deveria escrever o nome das figuras, na
segunda, completar o nome das figuras com silabas e, na terceira, resolver
calculos de adigdo e subtragcdo. A primeira e a segunda atividades tinham a
finalidade de verificar em qual nivel de escrita se encontrava cada crianca e o
progresso que obtiveram em relagcdo ao primeiro trimestre, bem como a
percepcao e aprendizagem em relacdo a calculos simples de adicdo e
subtragao.

A terceira avaliagao, realizada no final do terceiro trimestre, ou seja, no
final do ano letivo, era constituida de cinco atividades. A primeira atividade foi um
ditado com seis palavras; a segunda atividade era composta por um ditado de
cinco frases; na terceira, os alunos deveriam escrever uma frase para cada
imagem; a quarta atividade era constituida de calculos matematicos de adig¢éo e
subtracao; na quinta atividade, os alunos deveriam completar os numeros com

antecessor e sucessor. Todas as atividades tinham como objetivo verificar o
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nivel de escrita em que se encontrava cada aluno e refletir sobre os avangos que
obtiveram em relag&o ao primeiro e segundo trimestres.

A amostra estudada foi composta por uma turma de 20 alunos com
idades entre sete e oito anos, que frequentam o 2° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede municipal de ensino de Santa Maria, RS. Os critérios de
inclusdo para composicdo da amostra do estudo foram: alunos (as) com
dificuldades e disturbios de aprendizagem sem intervengdes de profissionais
especializados. Também foram elaborados critérios de exclusao, tais como:
alunos (as) com dificuldades e disturbios de aprendizagem com intervencdes e
acompanhamentos de profissionais fora da escola. A partir de critérios

apontados a amostra de estudos foi composta por 8 alunos.

Procedimentos da Pesquisa

Para analisar os reflexos da aplicacdo das sequéncias didaticas
interdisciplinares com carater ludico no desempenho escolar de alunos com
dificuldades/disturbios de aprendizagem na amostra estudada, a pesquisadora
elaborou trés sequéncias didaticas interdisciplinares com carater ludico, para
aplicagao no contexto da sala de aula em cada trimestre do ano de 2019.

A ludicidade e a interdisciplinaridade envolveu e permeou todas as
disciplinas e campos do conhecimento, seguindo o0s objetivos de
aprendizagens e avancgos almejados na aprendizagem da referida turma. Por
exemplo, dentro de um jogo de silabas e montagens de palavras também era
utilizado sequéncias, cores, numero de silabas, etc... envolvendo diversas
areas e necessidades de aprendizagens.

Para essas intervengbdes, foram utilizados diferentes jogos sobre
alfabetizac&do e estudos em locais ndo formais duas vezes por semana durante
dois semestres letivos. Com o emprego dessas estratégias em sala de aula,
pretendeu-se verificar o quanto as atividades propostas na sequéncia didatica
interdisciplinar com carater ludico contribuiu para aprendizagem dos alunos com
dificuldades e disturbios de aprendizagem participantes do estudo.

Para a avaliacdo dos reflexos no desempenho dos alunos durante a

aplicacao da sequéncia didatica, a pesquisadora, professora regente da turma
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de alunos estudada, elaborou questdes sobre alfabetizacdo, embasadas
teoricamente nas hipoteses de aquisi¢gdo da escrita de Ferreiro e Teberosky
(1991). A avaliagao foi realizada pela professora em trés momentos: ao término
do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre durante o ano letivo.

Para realizar o acompanhamento do desempenho das criangas ao longo
do ano, foram consideradas as hipoteses de aquisicao da escrita de Ferreiro e
Teberosky (1991). Os cinco niveis de escrita, segundo a psicogénese da lingua
escrita, sdo o0s seguintes: nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético e ortografico. Essas hipdteses representam as etapas trilhadas pela
crianga no seu processo de aprendizagem da escrita como sujeito que constréi
seu conhecimento por meio de tentativas proprias. A seguir, no quadro 1, sao

apresentados os niveis de escrita e suas caracteristicas.

Quadro 1 - Hipoteses de aquisicédo da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991) e suas
caracteristicas.

Hipéteses de aquisicido da Caracteristicas
Escrita
E a primeira fase da crianca, na qual ela
Hipotese pré-silabica reproduz tragos da escrita com os quais teve
contato.

Essas escritas sdo grafismos separados entre
si e tanto podem ser numeros como letras.
A crianga também faz relagéo entre o
tamanho da palavra e o tamanho do objeto.

Hipétese silabica Nessa etapa, observa-se a tentativa da
crianga de dar um valor sonoro a cada uma
das letras que compdem uma escrita, ou seja,
cada letra corresponde a uma
silaba.

Hipotese silabico-alfabética Nessa hipotese de escrita, a crianga comega a
abandonar a hipotese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma andlise que va
além da silaba. Ha o conflito entre a hipotese
silabica e a exigéncia da quantidade minima
de grafemas, além do conflito entre as formas
graficas que o meio lhe propée e a leitura
dessas formas em termos silabicos. A
hipétese silabica entra em contradigdo com o
valor sonoro atribuido as letras. Had uma
manifestagao alternante do valor silabico ou
fonético para as diferentes letras.
Hipotese alfabética Este é o nivel no qual a crianga ja demonstra
ter compreendido que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba, realizando uma analise
sonora dos fonemas que vai utilizar ao
escrever as palavras. A partir desse momento,
a crianga enfrentara alguns problemas tipicos
de ortografia.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

342



Este € um nivel em que se permanece em
continua constru¢do, em que se adquire e
domina as irregularidades da lingua no
decorrer da vida.

Fonte: elaborado pela autora

Ortografico

Resultados e discussoes

Nesta secdo, apresenta-se a analise da aplicagado das trés sequéncias
didaticas interdisciplinares de carater ludico aplicada a uma turma de alunos
com dificuldades e disturbios de aprendizagem durante o ano letivo de 2019.

Para obter os resultados, foram aplicadas avaliagdes na turma ao final
do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre. A analise foi embasada nos
niveis de aquisicao da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991). No quadro 2, é

possivel verificar a avaliacdo dos alunos da amostra estudada.

Quadro 2 — Avaliagéo da amostra estudada (n = 8) referente aos niveis de aquisicéo
da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991)

1°AVALIACAO 2° AVALIAGAO 3° AVALIAGAO NIVEL
GENERO IDADE NIVEL NIVEL
Masculino | 9anose 4 - Nivel pré — -silabico - Silabico
(B) meses silabico
Masculino | 7 anose oifo - Nivel pré — -pré- Pré-
(C) meses silabico silabico silabico
Masculino | 7anose 7 -Nivel pré — -pré- silabico
(D) meses silabico silabico
Feminino | 7anose 7 -Nivel pré — -pré- silabico
(F) meses silabico silabico
Masculino | 7anose 10 - Nivel pré — -Silabico Silabico-
(G) meses silabico alfabetico
Masculino | 8 anose um -Nivel pré — -Silabico Transferido
U] més silabico
Masculino | 7anose 5 -Nivel pré - -Silabico Silabico
) meses silabico
Masculino | 7anose 5 -Nivel pré - silabico- -silabico -
(K) meses silabico alfabético alfabetico

Fonte: elaborado pela autora

No quadro 2, observa-se que houve avangos na aprendizagem da
maioria dos alunos participantes da pesquisa. Esse avan¢o ndo se constituiu
apenas em mudanga de niveis, mas, sobretudo, de seguranga para realizar as
avaliagdes. E importante ressaltar que ha diversos itens que conduzem a
dificuldade de aprendizagem

1. [..] ordem motivacional que dizem respeito ao

envolvimento cognitivo/afetivo com a aprendizagem,
principalmente de natureza escolar. Muitas criangas
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com um potencial de aprendizagem favoravel podem
apresentar baixo desempenho académico pelo fato de
nao verem razao para investir naquilo que a escola e/ou
a familia apresentam como importante. Sao criancas
cuja motivacdo nao esta orientada para o sucesso
académico.

2. [...] dificuldades pontuais que revelam duvidas
especificas e ndao um transtorno de aprendizagem. [...]
erros ortograficos especificos os quais podem ser
superados assim que o conhecimento necessario seja a
ela oferecido.

3. [...] Transtornos emocionais primarios (ansiedade,
depresséao, fobias e psicoses) trazem desequilibrio no
plano relacional quanto académico.

4. Transtornos Globais do desenvolvimento (TGD) afetam
aspectos cognitivos, sociais/relacionais, comunicativos
e motores, como deficiéncias mentais, autismo, de
alteragcbes de natureza sindrdmica e de déficits
neurologicos variados tendem, frequentemente, a
comprometer a aprendizagem.

5. [...] criangas que nao aprendem por apresentarem
dificuldades ou mesmo falta de interesse. Também nos
deparamos com outras cujo problema reside,
fundamentalmente, na falta de oportunidades para
aprender € ndo em suas capacidades para tanto.

6. [...] a forte influéncia que a prépria escola exerce sobre
aprendizagem na medida em que pode criar situacdes
favoraveis ou desfavoraveis para tanto. As propostas
pedagogicas podem ser atraentes ou ndo para os
alunos, podem ser motivadoras ou até mesmo
afastarem o interesse da crianga (ZORZI, 2004).

Assim, muitos desses fatores podem ser superados com agdes e
praticas pedagogicas de carater ludico e dindmicas levando em consideragéo
que o educando é ser em movimento.

A primeira avaliagdo, segundo observagdes da pesquisadora referente
ao comportamento dos alunos, foi marcada por manifestagdes emocionais,
como choro, nervosismo e sentimento de incapacidade, na maioria das
criangas. Antes de iniciar a avaliacdo, a pesquisadora, professora da turma,
explicou que a atividade era apenas para testar o conhecimento de cada um,
que era para fazer com tranquilidade, escrever do “jeitinho deles”, mas, mesmo

assim, a dificuldade e a inseguranga que sentiam fez com que o nervosismo
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tomasse conta da turma, impossibilitando até de pensar, pois alguns apenas
colocaram algumas letras soltas, dizendo que nao “sabiam nada”.

Para a realizacido da avaliagdo numero 2, a pesquisadora, professora da
turma, utilizou praticamente a mesma fala, lembrando que ndo havia
necessidade de ficarem nervosos, vistos que estdo acostumados a realizar
atividades na sala de aula, e ressaltou que s&o criangas inteligentes e capazes
para realiza-las. Assim, surpreendendo até a professora/pesquisadora, as
criancas realizaram as atividades com atencao e concentracdo, demonstrando
avango emocional e intelectual.

Na realizacdo da atividade 3, nao foi diferente, a professora explicou
novamente como seria a realizacdo da atividade, e os alunos realizaram a
avaliacdo com calma e concentragdo, comprovando que, durante o ano,
evoluiram muito emocionalmente, inclusive alguns relataram que adoravam
fazer “esse tipo de atividade”.

Sendo assim, ressalta-se que é fundamental considerar as emogdes dos
educandos nas operagdes mentais no processo de aprendizagem. Porém nem
sempre essa questdo € abordada como deveria, pois alguns professores
acreditam que sala de aula € lugar apenas de estudar, de adquirir
conhecimento e que as emogbes sdo um assunto paralelo. Ja outros
consideram os fatores emocionais e afetivos como algo inerente ao individuo e,
como tal, fazem parte do processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Mayer e Salovey (1997) destacam que: A) a emogao
torna o pensamento mais inteligente; B) a inteligéncia cognitiva auxilia o
individuo a pensar as suas emogbes e as dos outros; C) a auséncia dessa
relagao binomial torna o individuo emocional e socialmente incapaz.

Dessa forma, acredita-se que o modo com que a professora
pesquisadora regente da turma orientou as criangas desde a primeira
avaliagdo, buscando compreender o0 medo e a inseguranga das criangas,
contribuiu para que elas adquirissem seguranga durante o processo, 0 que as

motivou para realizar as avaliagdes posteriores.

‘ 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

345



Analisando o desenvolvimento da turma ao longo do ano, analisou-se,
em primeiro lugar, o avango ou nao de nivel da primeira para a segunda
avaliagao, o que é objetivo principal no presente estudo.

No quadro 2, verificou-se que dos 8 alunos, cinco deles conseguiram
avancar de nivel do primeiro para o segundo trimestre. Entre os avangos, a
grande maioria dos alunos avangou do nivel pré-silabico para o silabico. Essa
mudanga significa um grande avango na aprendizagem, pois denota que as
criangcas compreenderam a relagao entre representacao escrita das palavras e
as propriedades sonoras das letras, representando por meio de uma letra para
cada silaba. A partir da evolugao do nivel pré-silabico para o silabico, as etapas
de compreenséao do sistema de leitura e escrita tendem a progressiva evolugéao.

A mudanca qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa
de uma correspondéncia global entre forma escrita e a
expressao oral (recorte silabico do nome); mas, além disso, b)
pela primeira vez a criancga trabalha claramente com a hipétese

de que a escrita representa partes sonoras da fala (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1991, p. 193).

Assim, gradativamente, a crianga vai compreendendo que as letras
representam os sons e, partir dai, tendem a evoluir constantemente.

No quadro 2, também é possivel identificar que trés criangas (C, D e F)
nao avancaram de nivel, mesmo demonstrando muito interesse e sendo
assiduos nas aulas. Esses alunos demonstraram diversos tipos de dificuldade,
inclusive os alunos C e D apresentaram dificuldades até em reconhecer cores,
0 que mostra que necessitam de encaminhamento para o atendimento
especializado.

Os demais alunos que avangaram do nivel pré-silabico para o nivel
silabico estdao em progressivo desenvolvimento. Ja outras criangas demonstram
progresso em menor velocidade, mas o importante € que ha evolugado, que
ocorre aprendizagem e que esta seja encarada com tranquilidade, sendo
respeitadas as individualidades e o tempo de cada crianca.

Quanto a evolugdo ou ndo da aprendizagem dos alunos da segunda
para a terceira avaliagao, pode-se verificar, no quadro 2, que cinco alunos se
mantiveram no mesmo nivel e uma crianga foi transferida da escola por

necessidade dos pais.
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Ressalta-se, de maneira importante, que, dos alunos que se mantiveram
no mesmo nivel de aprendizagem, apenas um aluno (C) ndo evoluiu em
nenhum trimestre. Devido a isso e a ndo presencga nas consultas do PRAEM, a
educadora especial buscou ajuda-lo. Para isso, realizou alguns testes da area
com esse aluno, detectando necessidade de ajuda especializada, pois ele
apresenta sinais indicativos marcantes de disturbio de aprendizagem e, por
isso, necessitava do auxilio técnico de profissionais especializados. Assim, a
educadora especial que atua na escola pesquisada, se prontificou a ajuda-lo
com atendimento no contra turno escolar, porém a familia do aluno disse que
nao teria como leva-lo. Acerca disso, cabe ressaltar que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Poder Publico assegurar com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos referentes a saude, a alimentacgao, a
educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura,

a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990).

Os alunos A, B, J e K tiveram progresso de nivel de aprendizagem na
primeira avaliagdo e ndo obtiveram da segunda para terceira avaliagdo. Isso se
justifica por diversos fatores, mas, entre os principais, destacam-se a bagagem
de problemas pessoais enfrentados pelas criancgas, relatados em conversas
informais com a professora, o n&do comparecimento as consultas com a
psicopedagoga do PRAEM, a falta de apoio familiar nos estudos, entre muitos
outros. Esses aspectos se caracterizam por serem fatores extrinsecos da
dificuldade de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem abrangem varios fatores, uma
vez que envolvem a complexidade do ser humano. Acredita-se
que podem ser decorrentes de um problema fisiolégico, um
estresse grande vivido pela crianga, como, por exemplo,
problemas familiares envolvendo a perda de algum parente,
problemas com alcoolismo ou drogas, separagdo dos pais,

doencas, falta de alimentacao, falta de material e estimulos,
baixa autoestima (OSTI, 2012, p. 47).

Verifica-se, no contexto escolar, que, cada vez mais, as familias, em
suas diversas constituicoes, estdo deixando a educacéo de seus filhos, tanto a
formal como a nao formal, sob responsabilidade unicamente da escola. Isso

acontece pela necessidade de aumento da carga horaria trabalhada,
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imaturidade da familia ou por diversos outros fatores que causam prejuizos

educativos e emocionais muito grandes nas criangas, ja que elas necessitam de

atencao e carinho de sua familia para um desenvolvimento saudavel.
Essa erosao do apoio familiar ndo se expressa s6 na falta de
tempo para ajudar as criangas nos trabalhos escolares ou para
acompanhar sua trajetoria escolar. Num sentido mais geral e
mais profundo, produziu-se uma nova dissolu¢ao entre familia,
pela qual as criangas chegam a escola com um nucleo basico
de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja pela
debilidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de

referéncia que diferem dos que a escola supbe e para os quais
se preparou (TEDESCO, 2002, p. 36).

Portanto, refletindo sobre os resultados da aplicacdo das sequéncias
didaticas interdisciplinares e de carater ludico em trés momentos, pode-se
verificar que a aplicagdo de tal instrumento em sala de aula proporcionou
beneficios a toda turma, mas principalmente aos alunos com dificuldades de
aprendizagem participantes da amostra deste estudo, pois trouxe muito além
da aprendizagem, elas tornaram as aulas mais alegres, dindmicas, aumentou a
frequéncia escolar, os alunos relatavam a curiosidade que sentiam para saber
qual seria a “brincadeira” que teriam naquele dia. Também foi possivel verificar
que a autoestima das criangas melhorou muito, pois as atividades
proporcionavam que cada uma delas tivesse seu lugar, dando espacgo para que
elas proprias tomassem decisdes e se ajudassem, valorizando o que cada uma
tivesse de melhor.

As atividades ludicas sio ferramentas importantes ndo sé para
o desenvolvimento cognitivo da crianga, como também em seu
desenvolvimento social e afetivo, potencializando a capacidade
de aprender ao socializar com o outro, haja vista que séo
sujeitos em continua formagao. Vygotsky traz aos nossos
anseios ainda que é brincando bastante que a crianga vai
aprendendo a ser um adulto consciente, capaz de participar e

engajar-se na vida de sua comunidade (VYGOTSKY, 1989, p.
82-83).

Além disso, também se constatou que a crianga (D) ainda n&o esta com
maturidade suficiente para que o processo de alfabetizacdo ocorra
efetivamente, pois ainda se encontra egocéntrica e imatura tendo dificuldade

de esperar sua vez, de compartilhar instrumentos, de concentra-se etc.
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Segundo Piaget (1994, p. 81), "o egocentrismo infantil & entdo, em sua
esséncia, uma indiferenciagao entre o eu e o0 meio social"; e em seu estagio de
egocentrismo, a crianga manifesta "falta de consciéncia do ego" (Piaget, 2005, p.
141), ou seja, a crianga sO percebe sua existéncia e seu ponto de vista,
acreditando que tudo € seu, ndo percebendo a necessidade e a existéncia das
outras criangas, caracterizando-se como uma centralizacdo do pensamento em
si mesma.

Para Piaget (1975), o processo da aprendizagem da escrita ocorre com
a evolugdo do cognitivo, que acontece de dentro para fora, do individuo, de
acordo com a maturidade que ele se encontra. Por isso, ainda ha outros
processos internos para ocorrer, e, s6 ap0s, as criangas conseguirdo entender

0 processo de leitura e escrita.

Consideragoes finais

O ser humano passa por constantes evolugdes, o0 que resulta na
construgdo de uma série de processos que se interligam. Assim, o
desenvolvimento cognitivo esta em constante evolugdo, se construindo e
reconstruindo, permitindo que a aprendizagem se dé ao longo de toda a vida.
Cabe ressaltar que a aprendizagem depende de diversos fatores internos e
externos ao individuo. Por isso, € fundamental que os profissionais da
educacao sejam sensiveis e busquem estratégias que auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com dificuldades e disturbios de
aprendizagem.

Sendo assim, considera-se que a pesquisa em questdo, com a
aplicagao das sequéncias didaticas interdisciplinares e de carater Iudico, teve
seus objetivos alcancados e foi de extrema importancia para a aprendizagem
dos alunos da amostra estudada que apresentavam dificuldades de
aprendizagem e nao realizavam atendimento especializado fora da escola e
também para o aperfeicoamento das praticas da professora pesquisadora
regente da turma. A professora, além de enriquecer sua metodologia de
trabalho com o auxilio da abordagem interdisciplinar e do uso da ludicidade em
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suas técnicas no contexto da sala de aula, também se aprofundou
teoricamente sobre o assunto estudado.

A aplicacao de trés sequéncias didaticas em trés momentos também foi
um grande desafio, sabe-se dos poucos recursos de que os professores
dispbéem nas escolas e, nesse contexto, ndo é diferente. Por isso, muito dos
materiais utilizados, como jogos, foram construidos com recursos da propria
pesquisadora, docente regente da turma estudada. Isso, muitas vezes, € um
entrave na mudancga de postura dos professores frente a metodologias mais
praticas e ludicas, pois demanda tempo fora do horario de trabalho e recursos
financeiros proprios.

O objetivo maior dessa pesquisa era a aprendizagem das criangas, mas,
sem duvida, houve inumeros outros beneficios. Um deles foi que as criancas
adquiriram desejo de ir para escola e frequentar as aulas, pois elas se tornaram
mais divertidas e dinamicas, proporcionando ao mesmo tempo aprendizagem e
diversdo. A pesquisadora, professora regente da turma, ressaltou que, em
quatro anos de trabalho na escola estudada, com certeza, foi a turma mais
assidua, pois € caracteristica da comunidade a falta de estimulo para
frequentar as aulas.

Sabe-se da importancia da frequéncia escolar para se ter aprendizagem.
Um dia de falta na aula se constitui em explicacbes e atividades perdidas e
assim perde- se o “gancho” entre as ag¢des desenvolvidas na escola, o que
resulta em prejuizos na aprendizagem. E, para educandos com dificuldades e
disturbios de aprendizagem, ressalta-se que pode ser mais complicado, pois,
além de ndo haver seguimento no acompanhamento dos conteudos e
atividades propostas, na maioria das vezes, acarreta mais desestimulo com os
estudos e, posteriormente, evasao escolar, que se caracteriza por ser a saida
definitiva do aluno da escola. E, como consequéncias, sdo gerados grandes
prejuizos para a vida dessas criangas nas diferentes esferas, ndo sé do
desenvolvimento cognitivo, que se caracteriza por ser mais um motivo para
continuidade da desigualdade social, ou seja, sem estudar, dificiimente

conseguirdao mudar suas realidades.
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Outro ponto observado que merece destaque é a construcdo da
autonomia e organizagdo da turma. Ao longo do ano, aprenderam a se
organizar e interagir com os colegas nas atividades em grupo. No inicio do ano,
os atritos e a dificuldade de formar grupos eram frequentes e intensos.

A aprendizagem que as criangas adquiriram foi importante em todos os
ambitos, mas é relevante ressaltar que nem todos se alfabetizaram, a grande
maioria avangou de nivel, mas a alfabetizacdo ndao se concluiu, o que foi
considerado muito importante, pois o avanco de nivel € fundamental para que
ocorra a alfabetizagao.

Portanto, essa pesquisa trouxe muitos beneficios para todos os
envolvidos, professora, alunos e pais, mostrando que métodos
interdisciplinares e ludicos promovem muito além de aprendizagem, promovem
a linguagem, o pensamento, a socializagdo, a iniciativa, a autoestima, entre
muitos outros fatores importantes para o desenvolvimento das criangas.

E importante também ressaltar que os métodos interdisciplinares e
ludicos utilizados ndo garantem aprendizagem, pois ela € um processo, mas
eles contribuem muito na sistematizacdo dos conteudos por meio de
metodologias ativas, as quais permitem que os alunos participem de seu
processo de aprendizado, tornando as aulas mais dinamicas e interessantes e,
consequentemente, mais proveitosas.

Cabe apontar que a pesquisa revelou que criangas com disturbios de
aprendizagem necessitam n&o sO de técnicas e metodologias de ensino
dindmicas, mas também de tratamento especializado. Para isso, é fundamental
que os professores estejam conscientes do seu papel, da sua influéncia e da
importancia de se ter uma postura frente ao tema estudado. Para enfrentar
essa questdo, é fundamental o docente saber/conhecer a tematica das
dificuldades e dos disturbios de aprendizagem e isso torna-se possivel por
meio de leituras, capacitacdo e formacdes sobre o0 assunto.

Ressalta-se que é importante observar que, estando capacitado e atento
aos sinais que aparecem na sala de aula e no desempenho do estudante, o
educador podera realizar os encaminhamentos necessarios para intervir a

tempo e contribuir no processo de ensino e aprendizagem.
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