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Resumo: O brincar heuristico na educagédo infantii se apresenta como uma
abordagem de trabalho na creche que possibilita aos pequenos explorar e descobrir
uma grande diversidade de objetos. A exploragdo dos objetos aguga o interesse do
bebé e da crianga bem pequena?, estimula seus sentidos e sua compreensdo em
desenvolvimento. De acordo com essas consideragdes iniciais, esse trabalho tem,
como objetivo, refletir sobre as contribuigbes do brincar heuristico com criangas das
turmas de 1 e 2 anos do Centro de Educacao Infantil Municipal (CEIM) Manoel Farias
de Souza, em Linhares/ES, no periodo de pandemia da Covid-19. A metodologia
utilizada consistiu em uma reviséo bibliografica do assunto em questao e a descrigao
do processo vivenciado com a experiéncia do brincar heuristico com bebés e criancas
bem pequenas no contexto de pandemia da Covid-19. A implementagdo das sessdes
do brincar heuristico possibilitou vivéncias que enriqueceram a apropriagdo de novos
conhecimentos pelas criangas por meio da investigacado e exploracdo dos objetos. A
experiéncia com o brincar heuristico possibilitou, ainda, um repensar sobre a pratica
educativa com bebés e criangas bem pequenas.

Palavras-chave: Brincar Heuristico; Educacado Infantil; Pandemia da Covid-19;
Aprendizagem e desenvolvimento.

Abstract: Heuristic play in early childhood education presents itself as an approach to
work in day care that allows children to explore and discover a wide variety of objects.
The exploration of objects sharpens the interest of the baby and very young child,
stimulates their senses and their developing understanding. According to these initial
considerations, this work aims to reflect on the contributions of heuristic play with
children from 1 and 2 year olds at Centro de Educacgao Infantil Municipal (CEIM)
Manoel Farias de Souza, in Linhares/ES during the pandemic period. of Covid-19. The
methodology used was through a bibliographic review of the subject in question and
the description of the process experienced with the experience of heuristic play with
babies and very young children in the context of the Covid-19 pandemic. The
implementation of the heuristic playing sessions allowed experiences that enriched the
appropriation of new knowledge by the children through the investigation and
exploration of objects. The experience with heuristic play also made it possible to
rethink the educational practice with babies and very young children.

Keywords: Play Heuristic; Child education; Covid-19 pandemic; Learning and
development.

1 Texto resultante da comunicagéo oral apresentada na VI Jornada Cientifica da Faculdade de
Ensino Superior de Linhares/Faceli em outubro de 2021.

2 Bebés é a nomenclatura que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) utiliza para se referir
as criangas com idade entre zero a 1 ano € 6 meses e criangas bem pequenas as que
compreendem a idade entre 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (BRASIL, 2017).
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Introducgao

A proposta do brincar heuristico € uma estratégia que ajuda a
compreender melhor as dimensbdes do trabalho pedagdgico com bebés e
criangas bem pequenas. A partir dos estudos de Goldschmied e Jackson
(2006), vislumbra-se uma oportunidade de educagado dos pequenos a partir de
seus proprios interesses e necessidades. Diante de tais consideragdes, esse
relato de experiéncia tem, como objetivo, refletir sobre as contribui¢des do
brincar heuristico com criangas das turmas de 1 e 2 anos do Centro de
Educacédo Infantil Municipal (CEIM) Manoel Farias de Souza, localizado no
municipio de Linhares/ES.

Para alcancar o objetivo proposto, a metodologia utilizada privilegiou
uma revisao bibliografica sobre o assunto tratado e a descricdo da experiéncia
realizada com a implementagdo do brincar heuristico com bebés e criancas
bem pequenas no CEIM Manoel Farias de Souza, em Linhares/ES, durante o
periodo de pandemia da Covid-19. A revisdo bibliografica baseou-se na
legislacdo em vigor e em publicagbes de autores tais como: Araujo (2005),
Bitencourt et al. (2018a), Bitencourt et al. (2018b), Fochi (2016), Goldschmied e
Jackson (2006), Majem (2010), dentre outros.

Organizagao do trabalho pedagégico na creche

A educacdo de bebés e criancas bem pequenas € um direito
assegurado desde a Constituicdo Federal de 1988, a qual preconiza, em seu
Art. 208, que o dever do Estado com a educacgao infantil devera ser efetivado
mediante a garantia de atendimento em creche e pré-escola (BRASIL, 1988).
Mas, € somente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional
(LDBEN/1996) que a educacéo infantil € reconhecida como a primeira etapa da
educacéao basica tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
(BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNElIs)
consideram a crianga como sujeito historico e de direitos que, nas interagoes,

relagdes e praticas cotidianas, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
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sentidos sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura (BRASIL, 2010,
p.12).
Nesse sentido,
Conceber a crianga como sujeito de direitos € reconhecé-la
como artifice na construgdo de um mundo compartilihado no
qual sua agdo, sua palavra, sua cultura, sua histéria sao
respeitadas e ouvidas como sintese de uma experiéncia social,

compartilhada, atravessada pela sua condic&o de classe, etnia,
género etc (ARAUJO, 2005, p.69).

As DCNEIls preconizam ainda que as praticas pedagogicas instituidas no
interior das instituicobes de educacdo infanti devem ter, como eixos
norteadores, as interagdes e a brincadeira e devem ter como objetivo “[...]
garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulagéo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens [...]" (BRASIL,
2010, p.18). Estabelecem ainda que se deve garantir, dentre outras coisas,
experiéncias que “[...] incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento,
0 questionamento, a indagagédo e o conhecimento das criangas em relagéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza” (BRASIL, 2010, p.26).

De acordo com os principios estabelecidos nas DCNEIls, a BNCC, para a
educacéo infantil, reafirma que os eixos estruturantes das praticas pedagogicas
da educacgao infantil sdo as interacbes e a brincadeira e define, ainda, seis
direitos de aprendizagem: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Assim, a BNCC, para a educacgao infantil, destaca o brincar nao
apenas como eixo estruturante das praticas educativas, mas também como
direito de aprendizagem.

Dentre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educagao
infantil apresentados na BNCC, destaca-se o brincar:

[...] cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos),
ampliando e diversificando seu acesso a produgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sociais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p.36).

A BNCC, para a educagao infantil, define como arranjo curricular os

campos de experiéncias. Essa organizagado “[...] acolhe as situagbes e as
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experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”
(BRASIL, 2017, p.38).

Assim, a nova forma de organizar o curriculo na educagao infantil
proposta pelos campos de experiéncias, “[...] fortalece a identidade e o
compromisso pedagdgico, politico e social que essa etapa da educagéo tem na
sociedade, especialmente com bebés e criangas pequenas” (FOCHI, 2016,
p.5).

A proposta do brincar heuristico apresenta-se alinhada a BNCC, a qual
preconiza que a educacao infantil

[...] precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagbes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar fontes de
informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacdes. Assim, a instituigho escolar estd criando
oportunidades para que as criangas ampliem seus

conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam
utiliza-los em seu cotidiano (BRASIL, 2017, p.41).

Nesse contexto, a implementagdo do brincar heuristico na creche
possibilita a promogcao de experiéncias em que 0s pequenos possam manusear
diferentes tipos de materiais, explorar, investigar, levantar hipdteses,
comprovar ou refutar suas hipoteses, apropriar-se de novos conhecimentos,
ampliando, assim, os seus saberes.

O Curriculo do Espirito Santo, etapa da educacgao infantil, contempla os
direitos de aprendizagem e os campos de experiéncias apresentados pela
BNCC para a educacéo infantil, reconhecendo o brincar e as interagbées como
eixos estruturantes do trabalho pedagogico na educacgédo infantil. “O arranjo
curricular proposto na definicdo da BNCC para a Educacido Infantil esta
fundamentado em experiéncias a serem oferecidas, preparadas, efetivadas
com as criangas, de forma a garantir os direitos de aprendizagem das criangas”
(ESPIRITO SANTO, 2018, p.53).

Dessa forma, o Curriculo do Espirito Santo (2018), a BNCC para a
educacéao infantil (2017) e as DCNEIs (2010) contribuem para se pensar a

infancia como espaco de experimentacdao, de producdo de conhecimentos a
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partir das brincadeiras e interacbes da criangca com seus pares, adultos e o
meio em que vive.
Consoante os documentos oficiais em nivel federal e estadual, em 2019,
a rede municipal de ensino de Linhares/ES apresentou orientagoes
metodoldgicas para a efetivagdo das aprendizagens apresentadas na BNCC e
no Curriculo do Espirito Santo. As Orientagcdes Curriculares da Rede Municipal
de Ensino de Linhares para a educacéo infantil estdo organizadas por idade (1,
2, 3, 4 e 5 anos). Para cada idade, sdo apresentados os cinco Campos de
Experiéncias, contendo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
caminhos metodologicos e o que a crianga devera ser capaz a partir do
trabalho realizado (LINHARES, 2019).
Nesse sentido,
O cotidiano na escola de educacao infantil sera significativo
para as criangas, se for um espaco de trocas, de intercAmbio,
de valorizacio de diferencas. O professor precisa estar aberto
ao novo e ter habilidade para torna-lo rico de possibilidades,
transformando situagdes aparentemente simples e desprovidas
de novidades, em formas criativas e interessantes que

possibilitem a participacdo e envolvimento do grupo (MULLER;
REDIN, 2007, p.17).

Assim, ¢é papel do professor apresentar novas situacbes de
aprendizagem e desenvolvimento, possibilitando cada vez mais experiéncias
concretas em que as criangas possam interagir, explorar e descobrir o mundo a

sua volta.

Brincar Heuristico: uma abordagem de trabalho na creche

O brincar heuristico apresenta-se como uma abordagem de trabalho
apropriada para bebés e criancas bem pequenas, pois possibilita a exploracao,
investigacao e descoberta da crianga sobre os objetos. “A palavra ‘heuristico’
vem do grego eurisko e significa descobrir, alcancar a compreenséo de algo”
(BORDIN; SOUZA; KUNZ, 2014, p.4, grifo do autor).

O brincar heuristico € uma abordagem, criada por Goldschmied e

Jackson (2006), que utiliza materiais nao estruturados (objetos que nao séo
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criados para esse fim) para oferecerem um caminho que estimule a curiosidade
dos pequenos.
Os materiais nao estruturados sao utensilios variados que, com
as intervengdes das criangas, transformam-se em objetos
brincantes, podendo, por sua plasticidade, transformar-se em
muitas coisas. Nao s&o brinquedos industrializados, que quase

sempre possuem um unico objetivo, com respostas previsiveis
(MEIRELLES, 2016, p.16).

O brincar heuristico propde oferecer a um grupo de criangas uma grande
variedade de objetos dispostos em um ambiente cuidadosamente planejado,
com 0s quais possam manipular, explorar e descobrir suas propriedades e
funcdo (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006). Essa proposta de trabalho
qualifica as oportunidades educativas na creche, fomentando a concentragao e
a autoatividade das criangas (BITENCOURT et al., 2018a).

O Cesto de Tesouros, o Jogo Heuristico e as Bandejas de
Experimentacdo sdo modalidades do brincar heuristico e tém como
pressupostos: o tipo de materialidade (materiais n&o estruturados); a
intervencdo do adulto mais reservada (oportunidade privilegiada para observar
a crianga em seus processos de brincar e explorar); a atividade ludica; o
arranjo em pequenos grupos (FOCHI, 2021).

Ao oferecer o Cesto de Tesouros, estamos proporcionando a
oportunidade para os bebés investigarem e compreenderem o seu ser e estar
no mundo. A modalidade do Cesto de Tesouros € destinada aos bebés que ja
ficam sentados e que ainda ndo caminham. Cada cesto deve conter 60 objetos
naturais (cortica, madeira, tecido, couro, frutas etc.) ou n&o estruturados
(objetos de uso cotidiano, colheres, tampas, pinceis etc.), evitando-se o uso de
plastico. A ideia é oferecer uma diversidade de materiais que possam gerar
diferentes sentidos sensoriais para os bebés (BITENCOURT et al., 2018a).

E uma atividade de exploracdo. Para realiza-la, deve-se encher
uma cesta com objetos de uso cotidiano, escolhidos com a
finalidade de proporcionar estimulo e experiéncia aos cinco
sentidos da crianga: o descobrimento e o desenvolvimento do

tato, do paladar, do olfato, da audi¢do, da visdo, e do sentido
do movimento do corpo (MAJEM, 2010, p.1).
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Dessa forma, no Cesto de Tesouros, sdo colocados objetos com
diferentes formatos, texturas, tamanhos, cores, pesos, que possibilitam a
exploracdo de diferentes sons, cheiros, dentre outros. O manuseio desses
materiais oferecem aos bebés a oportunidade de investigarem e descobrirem
as propriedades de cada item. Quanto mais manuseio e exploragdo das
materiais mais enriquecidas serdo as experiéncias das criangas nesse
processo de investigagao e descoberta.

O Jogo Heuristico é destinado as criangas que ja engatinham e
caminham, é realizado em tapetes que circunscrevem uma area segura para as
criangas fazerem suas exploragcdes. A pequena e sutil diferenca entre o cesto
do tesouro e o jogo heuristico esta entre explorar o objeto em si e comecgar a
perceber a incidéncia do seu ato, do seu gesto sobre aquele objeto
(BITENCOURT et al., 2018b).

O Jogo Heuristico também colabora na estruturagdo do
pensamento, desenvolvimento da linguagem oral e autonomia,
pois oferece para as criangas uma gama de objetos
potencializadores de agdes espontdneas, com o0s quais elas
brincam livremente. A partir da manipulagédo desses objetos,
que sao oferecidos em variedades por sessdao e em grande
numero, surgem ideias. Essas, emergem da experimentacgéao,
da pesquisa, da tentativa, da frustacdo, do planejamento, das
estratégias escolhidas, enfim, das relagbes com o proprio
aprendizado (BITENCOURT et al., 2018b, p. 100).

Os materiais do Jogo Heuristico sdo muito similares aos materiais do
Cesto de Tesouros, porém com aquele admite-se incorporar um pouco do
plastico, evitando o exagero e tornando melhor, assim, as exploragbes das
criangas. O conjunto de materiais para cada tapete € de, aproximadamente,
quarenta itens; parte deles séo receptaculos (ou seja, recipientes como potes,
tampas, latas etc. para se colocar outros objetos menores) e parte sao objetos
que podem ser colocados dentro dos receptaculos (prendedores de roupa,
rolhas, palitos etc.) (BITENCOURT et al., 2018b).

A organizagao dos materiais nas Bandejas de Experimentacao é feita
em mesas que elevam a brincadeira para a altura das criangas que ja
caminham com maior desenvoltura. Nas mesas, sao disponibilizados materiais

contaveis (pedras, rolhas, prendedores de roupa, tampinhas), materiais nao
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contaveis (farinha, café, erva mate, areia), bandejas (com e sem divisorias) e
utensilios de apoio (funis, conchas, peneiras, medidores, escumadeiras,
copos). Nessa modalidade, as criangas realizam outro tipo de indagacgao: “O
que acontece se?” “Que nome eu posso dar para os fendbmenos?” (GALLINA et
al., 2018).
Entdo, podemos definir as Bandejas como um momento no
qual as criangas, em um espago de tempo, com materiais
contaveis (continuos) e nao contaveis (descontinuos), com
intencionalidade e previamente organizados, realizam acbes
com vistas a nomear os fenbmenos matematicos e fisicos que
vao ocorrendo. Nesse brincar, a crianga tenta compreender o

resultado de suas acdes e as consequéncias das mesmas na
interagdo com os materiais (GALLINA et al., 2018, p.109).

As Bandejas de Experimentagdo estimulam o pensamento logico das
criangas, principalmente em relagdo a causa e consequéncia de cada agao
empreendida. A partir da intencionalidade, as criangas organizam suas agdes
de forma a comprovar ou refutar as hipoteses iniciais sobre os fenbmenos e
processos. As criangas se empenham em realizar pesquisas com os materiais
disponibilizados nas mesas.

Assim, com o brincar heuristico, a crianga tem a possibilidade de se
aventurar em uma investigagdo cientifica verificando (confirmando ou
refutando) suas hipoteses. A brincadeira heuristica promove experiéncias de
exploragéo do seu entorno, permitindo consultar fontes de informag¢ao de forma

a satisfazer suas curiosidades e indagacgdes.

Encaminhamento metodolégico

A partir da realizagcdo do curso online “O brincar heuristico na creche”,
promovido pelo Observatorio da Cultura Infantil (OBECI), ministrado por Paulo
Fochi, surgiu o interesse em aprofundar mais o assunto e implementar sessbes
do brincar heuristico no CEIM Manoel Farias de Souza (instituicdo da rede
municipal de ensino, localizada no Bairro Novo Horizonte no municipio de
Linhares/ES).

Em meados de 2021, um grupo de profissionais do turno matutino da

referida escola, formado por quatro professoras das turmas de criangcas com 1
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e 2 anos de idade (duas turmas de cada idade) e uma pedagoga debrugou-se
sobre os estudos de Elinor Goldschmied e de colaboradores sobre o assunto.
Nesse contexto, foram organizados estudos e oficinas com as professoras,
tendo como formadora a pedagoga do referido turno da escola.

Logo em seguida, as sessdes do brincar heuristico comegaram a fazer
parte do cotidiano das criangas de 1 e 2 anos regularmente matriculadas na
escola e que estavam frequentando as aulas presenciais. Para a
implementacao das sessdes do brincar heuristico, toda a escola foi mobilizada
no sentido de acolher a nova proposta de trabalho bem como de colaborar com
a aquisicdo e organizagdo dos materiais necessarios. Dire¢cdo, professoras,
monitoras, estagiarias, coordenadora de turno e pedagoga uniram esforgos
nesse sentido.

Os materiais foram adquiridos de diversas formas: sementes, pinhéo,
pedras, conchas e similares foram colhidos em diversos ambientes naturais;
vasilhas de inox, coadores de pano, colheres de madeira, funis de aluminio,
dentre outros foram comprados e doados pelos funcionarios da escola. Além
disso, caixas de ovos, borra de café, potes diversos foram separados no setor
de alimentacéo da escola.

De posse do material, as primeiras sessdes tiveram inicio com pequenos
grupos de criangas. Os profissionais envolvidos acompanharam todo o
processo vivenciado com um olhar atento e cuidadoso, registrando sempre as
formas de exploracao e interacdo das criangas com os novos materiais. A partir
de cada sessao, as descobertas desses profissionais eram socializadas e a
pratica refletida a luz da fundamentagao tedrica dessa nova abordagem de
trabalho.

Em outubro do mesmo ano, as experiéncias vivenciadas foram
compartilhadas por duas professoras e a pedagoga na VI Jornada Cientifica da
Faculdade de Ensino Superior de Linhares (FACELI) por meio de video
conferéncia. A divulgacédo da nova proposta de trabalho com bebés e criangas
muito pequenas despertou interesse em alguns profissionais de outras
instituicbes de educagao infantil pertencentes a rede municipal de ensino de

Linhares.
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As sessdes do brincar heuristico continuaram a fazer parte da rotina dos
pequenos até o final do ano letivo, tendo eles como protagonistas no processo
educativo. As observagdes e os registros realizados pelos profissionais da
escola serviram de base para o acompanhamento e avaliagdo de todo o
trabalho realizado. A proposta € dar continuidade ao trabalho realizado de
forma a ampliar a sua abrangéncia (turno vespertino e turmas de criangas com

3 anos de idade) no ano letivo de 2022.

A educacao infantil no contexto da pandemia da Covid-19: caminhos
percorridos

Um dos principais desafios enfrentados nos ultimos anos (2020 e 2021)
foi o afastamento institucional, quando estudantes e profissionais da educacao
vivenciaram mudancgas excepcionais, ocasionado pela pandemia da Covid-19.

Em Linhares, o Decreto Municipal N° 356/2020, Art. 2°, adotou, como
providéncia necessaria para o momento, a suspensao das aulas e atividades
coletivas na rede municipal de ensino, no periodo de 16 a 20 de marco de 2020
(LINHARES, 2020a). Consoante a medida adotada inicialmente pelo municipio,
o Decreto Estadual N° 4597-R/2020, Art. 3°, estabeleceu que as atividades
educacionais ficariam suspensas em todas as escolas das redes pubica e
privada, a partir do dia 23 de marco de 2020 (ESPIRITO SANTO, 2020a).

Na rede municipal de ensino de Linhares, a suspensédo das aulas
presenciais ocorreu durante o periodo de mar¢co a dezembro de 2020. Na
educacao infantil, foram encaminhadas as familias dos estudantes atividades
nao presenciais como, por exemplo, videos contendo sugestbes de
brincadeiras e historias contadas e cantadas. Essas atividades n&do presenciais
eram enviadas toda semana por meio da ferramenta WhatsApp. Para o
acompanhamento da realizacdo das atividades nao presenciais, foi feito
registro e arquivamento das devolutivas das familias em planilha prépria
(LINHARES, 2020b).

Para o retorno as aulas presenciais, a Portaria Conjunta SEDU/SESA N°
01-R/2020, Art. 1°, §2° estabeleceu que “O retorno das atividades

educacionais presenciais devera ocorrer de forma gradual, em etapas e com
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revezamento” (ESPIRITO SANTO, 2020b, p.3). Para o retorno das atividades
educacionais presenciais nas escolas da educacéao infantil, uma outra portaria
foi publicada no Diario Oficial dos Poderes do Estado definindo medidas
adicionais especificas para essa etapa da educacdo basica: a Portaria
Conjunta SESA/SEDU N° 02-R/2020 (ESPIRITO SANTO, 2020c).

Nesse contexto, o retorno das atividades educacionais presenciais nas
escolas da rede municipal de ensino de Linhares ocorreu de forma gradual,
com revezamento dos estudantes (escalonamento semanal com 25% de
estudantes de cada turma) no inicio do ano letivo de 2021, respeitando o
protocolo do Programa Estratégico de Prevencdo e Controle (PEPC). Nas
semanas em que o estudante ficava em casa, continuaram sendo
encaminhadas atividades pedagdgicas nao presenciais (APNPs) para ele.
Nesse momento, a decisdo de autorizar a participacdo do estudante no retorno
as aulas presenciais foi facultativo as familias (LINHARES, 2021a).

Consoante a Portaria Conjunta SEDU/SESA n° 06-R/2021, em agosto, a
frequéncia presencial dos estudantes nas escolas da rede municipal de ensino
de Linhares passou a ser obrigatoria “[...] observadas as regras quanto ao
funcionamento de instituicbes de ensino e ao retorno das atividades
educacionais presenciais [...] nos termos da legislagdo estadual e municipal em
vigor (LINHARES, 2021b).

O retorno presencial continuou sendo facultativo para estudantes com
comorbidades e deficiéncias. O revezamento dos estudantes permaneceu “[...]
alternando momentos presenciais e n&o presenciais considerando o
distanciamento fisico e as medidas sanitarias necessarias permanecendo
assim a adocdo do modelo hibrido no processo educativo” (LINHARES,
2021b).

Em meio ao contexto da pandemia da Covid-19, a proposta do brincar
heuristico foi implementada no CEIM Manoel Farias de Souza no més de junho
de 2021. Inicialmente o grupo de criangas atendidas era reduzido em funcao de
o retorno as atividades presenciais ndo ser obrigatério o que, de certa forma,
facilitou a implementacdo das sessdes uma vez por semana. A partir do
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momento em que o retorno se tornou obrigatorio (agosto/2021), um outro grupo
de criangas comegou a vivenciar o brincar heuristico.

Foi notdrio a diferenca em relagao as exploragdes, descobertas e tempo
de concentragédo das criangas que ja estavam acostumadas com as sessodes e
as criangas que estavam sendo inseridas no processo. Em algumas sessdes,
foi preciso voltar ao tempo e as propostas iniciais do brincar heuristico para

atender a nova demanda.

Exploragoes e descobertas a partir do brincar heuristico

Com a organizagao do trabalho pedagdgico que teve o objetivo de levar
0os bebés a explorarem as texturas de objetos naturais como folhas, flores,
frutas, pedras, pinhas, cascas de troncos, plantas medicinais, foram iniciadas
as sessbes do brincar heuristico com as turmas de 1 e 2 anos no turno
matutino do CEIM Manoel Farias de Souza. A proposta de trabalho com o
Cesto dos Tesouros foi ampliada fundamentada nos estudos sobre as
contribui¢cdes de Elinor Goldschmied para a construgao da pratica pedagdgica
na creche.

A partir de entdo, foram organizadas sessdes do brincar heuristico, uma
vez por semana, com o grupo de criangas autorizadas pelas familias ao retorno
presencial as aulas. Nas turmas de 1 ano, foi trabalhado o Cesto dos Tesouros
e, logo em seguida, foi implementado o Jogo Heuristico. Nas turmas de 2 anos,
foi trabalhado primeiro o Jogo Heuristico e, depois de aproximadamente trés
meses, foram implementadas as Bandejas de Experimentagao.

As sessoes do brincar heuristico com bebés

As sessdes do Cesto dos Tesouros e do Jogo Heuristico foram bem
aceitas pelas criancgas, as quais demonstram interesse em explorar e conhecer
os objetos. As sessbes foram organizadas com diversos materiais nao
estruturados para as criangcas manipularem e explorarem no tapete e
ocorreram uma vez por semana. Cada sessao era uma nova descoberta com

muitos aprendizados para os bebés.
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Inicialmente, o Cesto dos Tesouros foi apresentado aos bebés com
materiais naturais: frutas, pinhdo, sementes, plantas medicinais (alecrim,
manjericao e cidreira). Os bebés brincaram e descobriram as possibilidades de
manuseio dos materiais: o barulho que as pedras faziam ao se chocarem, o
cheiro das plantas medicinais, a textura da macga, dentre outros.

A seguir, novos materiais foram incorporados ao Cesto dos Tesouros:
materiais ndo estruturados (ou seja, materiais que nao foram produzidos para
tal finalidade). Jodo® gostava de brincar e jogar uma bolinha azul;, Samuel
brincava de pegar diferentes objetos com um pegador de massa; Clarice, ao
identificar a chave, foi direto para a porta tentar abri-la. Houve momentos de
“‘disputa” de alguns materiais pelos bebés, mas eles mesmos resolviam a
situacao sem atritos.

Quando os bebés comecaram a se deslocar com mais facilidade, as
sessdes passaram a ser realizadas em tapetes, o Jogo Heuristico. A partir de
uma observacdo atenta das criancas brincando, foi possivel constatar o
envolvimento delas ao explorarem os objetos descobrindo as suas
propriedades e fungdes. Carlos gostava dos objetos que faziam barulho como,
por exemplo, sino, colher, corrente, chave. Em alguns momentos, ficava
entretido com o entrelagcar dos elos de uma corrente, em outros imitava sua
mae (que faz bolos para vender), brincando com um batedor de ovos dentro de
uma vasilha.

Ana, durante as sessdes, colocava e tirava algumas sementes do coador
de pano e brincava, por algum tempo, de comidinha com as rolhas. Em outra
sessdo, pegou a bucha vegetal, esfregou no bragco de uma colega como se
estivesse dando banho, reproduzindo uma realidade conhecida e
demonstrando saber para que serve a bucha vegetal.

Maria Alice gostava de pegar um pincel e pintar a parede junto com
Valentina, demonstrando familiaridade com o objeto, bem como sua finalidade.
Nos momentos do jogo heuristico, Maria Alice gostava de contar pedacinhos de
papeldao e coloca-los dentro de uma casca de coco, que servia como

receptaculo. Em uma sessdo, pegou o pegador de massa e, com muita

8 Foram adotados nomes ficticios para se referir as criancas a fim de preservar suas
identidades.
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concentracdo e coordenacdo, colocou e tirou rolhas dentro de uma vasilha
varias vezes. O processo vivenciado pelas criangas se traduziam em ricas
experiéncias de aprendizagem de forma ludica e prazerosa.

Valentina gostava de empilhar os rolos de papel higiénico e depois
derruba-los, também pegava o ursinho de pelucia e o colocava para dormir,
fazendo sinal de siléncio para todos em sua volta, brincando de faz de conta.
Em outra sessdo, organizou uma banda musical com os colegas a partir de
latas de leite e colheres.

Durante as sessdes, foi possivel observar que as criangas aprendiam
muito brincando e fazendo novas experiéncias. O tempo de concentragado das
criangas foi sendo ampliado a cada sessao. O desenvolvimento da oralidade
também era percebido ao longo das sessdes do brincar heuristico. Foi possivel
perceber que o brincar heuristico proporcionou as criangas oportunidades de
aprendizados de forma prazerosa, produzindo sentidos sobre si, sobre o outro

e sobre o mundo.

As sessoes do brincar heuristico com criangas bem pequenas

Nas turmas de 2 anos, foram observadas muitas exploragdes e
descobertas durante as sessdes do jogo heuristico: Mariana, ao explorar um
pincel, perguntou para a professora o que era e, sem esperar a resposta,
exclamou: “Tintal!”; j& Eduardo, colocando alguns objetos compridos na cintura
dizia que era “pulica” (policia); Mariana passou boa parte do tempo disputando
os objetos com os quais Eduardo estava brincando. Ele escolhia um objeto e
logo ela queria tirar da mao dele.

No decorrer das sessdes do Jogo Heuristico, muitas descobertas foram
feitas pelas criangas, por exemplo: como destravar o pegador de massa para
que abrisse por completo. Mariana costumava fazer o translado de rolhas para
uma tigelinha de inox utilizando o pegador de massa com certa dificuldade. Em
uma dada sessao, ela percebeu que Theo tinha feito uma descoberta, havia
conseguido destravar o pegador... Logo negociou uma troca de objetos com ele

para finalmente utilizar o pegador de massa de forma mais completa.
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ApoOs alguns meses realizando sessdes do Jogo Heuristico, o espacgo e
os materiais foram organizados para a implementacdo das Bandejas de
Experimentacdo. Nessas sessdes, as criancas tiveram a oportunidade de
explorar outros tipos de materiais, pois foram incorporados materiais nao
contaveis (como areia, fuba, pé de café, dentre outros), bandejas com e sem
divisorias e utensilios de apoio (como, por exemplo, funil, conchas peneiras
etc.).

Mariana fazia seus experimentos colocando p6 de café na forminha de
gelo; Betina investiu concentragdo para formar uma torre de cones e, quando
nao alcancava mais a torre por cima, adicionava os cones por baixo da torre;
Arthur, timido e pouco falante, gostava de arrumar as rolhas de forma
enfileirada, compenetrado em sua acgao; Theo e Eduardo exploravam os
materiais de forma atenta e cuidadosa, observando a ndo contengao do po6 de
café no funil e a transferéncia de materiais contaveis de um receptaculo para
outro.

A experiéncia foi Unica, porém percebemos que as criangas que nao
estavam habituadas as sessdes do Jogo Heuristico (algumas criangas
comecaram a frequentar as aulas presenciais somente quando se tornou
obrigatério o retorno ao ensino presencial) ndo apresentaram a mesma
desenvoltura, concentracao e empenho que as demais.

Com a experiéncia, podemos constatar

[...] que as criangcas sao capazes de organizar suas proprias
pesquisas e que as Bandejas estimulam o pensamento logico
de causa e consequéncia. A partir da intencionalidade de um

processo, organizam as agdes para comprovar hipoteses
(GALLINA et al., 2018, p.128).

E interessante notar que, ao explorar um novo objeto, as criancas o
fizeram com base nas suas vivéncias anteriores, estabelecendo relagdes com o
seu cotidiano. A brincadeira de descobrir novas texturas, temperaturas,
sonoridades, dentre outros chama a atencao da crianca, promovendo novas
aprendizagens. Também foi observado que, a cada sessdo do brincar
heuristico, o tempo de concentracdo das criangas aumentava e a interacao

entre elas acontecia de forma ludica.
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Importante ressaltar que o papel do professor, aquele que sempre esta
acostumado a “dar respostas prontas”, muda a partir da abordagem de trabalho
com o brincar heuristico. Um dos papéis do professor € o de planejar, organizar
cada sessao de forma a proporcionar a exploracao feita pelas criancas. Além
de preparar cuidadosamente o ambiente para as sessdes, tivemos a
oportunidade de observar cada crianga em sua singularidade, seu modo de
explorar os materiais, seus limites e possibilidades.

A postura do professor responsavel € muito importante. Ele
deve permanecer em uma distdncia que permita observar a
sessdo sem interferir na atividade da criangca. Significa
conseguir estar longe o suficiente para ver e préximo o

suficiente para sustentar a brincadeira do bebé (BITENCOURT
et al., 2018a, p.74).

Essa observagdo desencadeou um processo de investigacdo para
compreendermos, interpretarmos e construirmos conhecimento acerca das
criancas e de nossa profissao. Muitas descobertas e interacbes desenvolviam,
cada vez mais, a concentragdo dos pequenos para descobrir os objetos e o
que poderiam fazer com cada um. O tempo de concentragdo de cada crianga
pode ser observado nas sessdes do brincar heuristico e para além delas
durante a realizacdo de outras atividades cotidianas. O momento de cada
sessdo (que ocorria uma vez por semana) era esperado pelas criangas e
festejado quando iniciado.

Ao longo das sessdes, foram realizados registros desse processo de
exploracao e descobertas das criangcas por meio de anotagdes, fotos e videos.
Esses registros ajudaram a tornar mais visivel os percursos de aprendizagens

das criangas e a refletir sobre as propostas desenvolvidas na escola.

Consideragoes finais

Com a experiéncia, foi possivel observar como as criangas apreendem o
mundo a partir de seus proprios questionamentos, exploragcdes e descobertas.
O brincar heuristico possibilita o contato com uma diversidade de materiais que
estimulam multiplas experiéncias sensoriais com a crianga. Assim, as criancas

bem pequenas e os bebés tém a oportunidade de serem sujeitos na construgéo
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de suas proprias aprendizagens por intermédio da interagcdo com objetos e
seus pares.

A curiosidade das criancgas, a descoberta e a busca de solucdes para as
hipéteses levantadas por elas foram momentos Unicos e de muita
aprendizagem. O fato de ndo terem respostas prontas para seus
questionamentos possibilitou a busca por novas descobertas, agugando sua
imaginagcédo. Dessa forma, a cada sessdo do brincar heuristico, as criangas
bem pequenas e os bebés eram desafiados a se apropriarem, cada vez mais,
das caracteristicas e fungdes dos objetos.

Importante ressaltar que, ao longo da realizagcdo das sessbes, foi
percebido que o tempo de concentragdo das criangcas foi aumentando
gradativamente nao sé durante as sessdes, mas também durante a realizagao
de outras atividades propostas no cotidiano escolar. O entrosamento e a
desenvoltura entre as criangas diante das brincadeiras e explorag¢des foi outro
ponto observado pelos profissionais da escola.

Dessa forma, a experiéncia foi gratificante, principalmente porque os
resultados observados demonstraram que as criangas aprenderam de forma
significativa e se desenvolveram sob varios aspectos, a saber: cognitivo, afetivo
e psicomotor. A partir dos registros realizados, os profissionais envolvidos
tiveram, ainda, a oportunidade de repensar a pratica educativa desenvolvida

com bebés e criancas bem pequenas.
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