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Resumo: O presente artigo apresenta uma pesquisa de trabalho de conclusédo de
curso, cujo objetivo foi investigar a percepcao discente em uma turma do 5° Ano do
Ensino Fundamental em uma escola do municipio de Linhares, estado do Espirito
Santo. O ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental configura-se
como um importante componente curricular para a etapa inicial da formagéo discente
principalmente com a nova organizacdo das unidades teméaticas previstas na Base
Nacional Comum Curricular. A pesquisa foi aplicada com abordagem qualitativa do
tipo pesquisa de campo com o método estudo de caso. Apresentam-se discussdes a
partir da BNCC e de autores especialistas na tematica em questdo. Foram utilizadas
como instrumento de construcdo de dados, entrevistas realizadas com estudantes da
turma em questdo, sob a Andlise de Conteldo, a partir de categorias tematicas
definidas a priori. Os resultados da pesquisa demonstram que 0s estudantes tém
receio e sentem-se inseguros ao falar do componente curricular de Matematica. A
maior parte dos estudantes gosta das aulas de matematica, mas também concorda
que elas deveriam ser mais dindmicas.

Palavras-chave: Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Ensino de Matematica; Base
Nacional Comum Curricular.

Abstract: This article presents a course completion work research, whose objective
was to investigate student perception in a 5th year elementary school class at a school
in the city of Linhares, state of Espirito Santo. The teaching of mathematics in the Initial
Years of Elementary School is an important curricular component for the initial stage of
student training, especially with the new organization of thematic units provided for in
the National Common Curricular Base - BNCC (BRASIL, 2017). The research is
considered applied with a qualitative approach of the field research type with the case
study method. Discussions are presented from BNCC and authors specializing in the
topic in question. As a data construction instrument, we used interviews carried out
with students from the class in question, under Content Analysis, based on thematic
categories defined a priori. The research results demonstrate that students are afraid
and feel insecure when talking about the mathematics curricular component. Most
students like math classes, but they would like math classes to be more dynamic.
Keywords: Early Years of Elementary School; Teaching Mathematics; Common
National Curriculum Base.

Introducéo

A referida pesquisa se aprofunda nos estudos matematicos com foco,

especificamente, na percepcédo que os estudantes do 5° ano de uma escola
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municipal de Linhares tém desse componente curricular. A matematica ndo é
s6 um componente curricular, Nunes e Bryant (1997), pontuam que a
matematica é uma parte importante na vida cotidianas do ser humano e, com a
falta dela, pode ser gerado um grande desconforto para o cidadéao.

Segundo D'Ambrosio (2008), a matematica é uma matriz que foi
desenvolvida pelo ser humano e vem se modificando ao longo dos anos, se
tornou um componente curricular obrigatério no curriculo dos estudantes com
inimeras habilidades e competéncias mediante a Base Nacional Comum
Curricular e é prevista como uma area do conhecimento necesséaria para o
desenvolvimento do discente na sociedade.

E importante entender que esse componente curricular tem
competéncias especificas para o Ensino Fundamental, como reconhecer que
ele é uma ciéncia humana, estimula espirito de investigacao e a capacidade de
produzir argumentos convincentes e desenvolve raciocinio logico, entre
inimeras outras. Diante disso, € possivel classificar a matematica como um
componente curricular essencial, ndo s6 para o curriculo do estudante, mas
também para o seu crescimento profissional como um cidadao historico.
(Brasil, 2017).

Percebe-se que o ensino da Matematica ganha relevancia na medida em
que € ela considerada um componente curricular com maior indice de
reprovacdo entre os estudantes. De acordo com o Ministério da Educacao
(MEC, 2019), 68,1% dos estudantes brasileiros estdo no pior nivel de
proficiéncia em matematica.

Nesse contexto € que a presente pesquisa se alicerca, pois ha um senso
comum formado em torno da dificuldade das pessoas em relagdo ao ensino de
contetdos matematicos. O foco principal da pesquisa é entender a percepcao
do estudante, ou seja, o sentimento que ele traz diante do pensamento
matematico, tendo em vista o alto indice de reprovacéo.

Com o objetivo de apresentar a trajetoria da pesquisa, este artigo foi
estruturado em cinco secdes: A primeira é formada pela introducdo, que
apresenta tematica de pesquisa e relevancia do trabalho no contexto

educacional; a segunda apresenta aspectos do ensino de matematica previstos
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na BNCC, assim como referenciais tedricos que exploram o ensino de
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; na terceira se¢do, sdo
apresentados 0s aspectos metodologicos da pesquisa, junto a analise dos
dados articulados aos referenciais teéricos e, por fim, as consideracgdes finais e

as referéncias.

Organizacdo do ensino de Matemética previsto na Base Nacional Comum
Curricular

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) é uma
referéncia nacional para os sistemas de ensino e para todas as redes de
ensino publicas e privadas da Educacdo Basica, dos sistemas: federal,
estaduais, distrital e municipais, para construirem ou revisarem 0S Seus
curriculos.

O referido documento deve respaldar a formulacdo, implementacéo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos e, consequentemente, das propostas
pedagdgicas das instituicbes escolares, contribuindo para a articulacdo e
coordenacdo de politicas e ac¢bes educacionais desenvolvidas em ambito
federal, estadual, distrital e municipal, especialmente em relagdo a formacéo de
professores, a avaliacdo da aprendizagem, a definicdo de recursos didaticos e
aos critérios definidores de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da oferta de educacao de qualidade (Brasil, 2017).

Nesse contexto de oferta de educacao de qualidade em articulacao a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), ao Plano Nacional
de Educacao (Brasil, 2014), e a BNCC (Brasil, 2017), fundamenta-se em
competéncias gerais que deve permear todo o trabalho docente nas escolas.
Séo elas: Conhecimento; Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; Repertorio
Cultural; Comunicacdo; Cultura Digital; Trabalho e Projeto de Vida;
Argumentacdo e Autoconhecimento e Autocuidado.

Tais competéncias estdo relacionadas a conceitos, procedimentos,
praticas, atitudes e valores com o objetivo de resolver situacdes complexas da

vida cotidiana e do mundo do trabalho. Essas competéncias precisam estar
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interrelacionadas ao trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

Articulada as competéncias gerais, a BNCC (Brasil, 2017), esta
estruturada de modo a identificar as competéncias que os estudantes devem
desenvolver ao longo de toda a escolaridade basica. Nessa estrutura, a
Matematica se apresenta como uma area de conhecimento, tanto no Ensino
Fundamental, como no Ensino Médio. Ela é a Unica area de conhecimento da
BNCC que possui somente um componente curricular também denominado de
matemaética.

No Ensino Fundamental, etapa de investigagcdo desta pesquisa, a
matematica esta articulada por meio de diversos campos, que sao
denominados de unidades tematicas correlacionadas que orientam a
formulacéo de habilidades que precisam ser desenvolvidas ao longo do Ensino
Fundamental. S&o elas: Nimeros: Algebra; Geometria; Grandezas e Medidas;
Probabilidade e Estatistica. Associada ao trabalho de articulagdo entre as
unidades tematicas, a BNCC (Brasil, 2017), apresenta oito competéncias
especificas de matematica para o Ensino Fundamental.

A primeira competéncia especifica esta relacionada ao reconhecimento
de que a matematica € uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacdes de diversas culturas, em diferentes momentos historicos. A
segunda competéncia busca o desenvolvimento do raciocinio l6gico, o espirito
de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes,
recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e atuar no
mundo (Brasil, 2017).

A terceira competéncia envolve a compreensdo das relacdes entre
conceitos e procedimentos entre as unidades tematicas da matematica e de
outras areas do conhecimento, de modo que a aplicacdo dos conhecimentos
matematicos desenvolva a autoestima e a persisténcia na busca de solucdes
(Brasil, 2017).

A aplicacdo de observacdes sistematicas envolvendo aspectos
guantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e culturais, assim

como a investigacao, organizagcdo e comunicacao de informacdes relevantes,
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produzindo argumentos convincentes, faz parte da quarta competéncia
especifica (Brasil, 2017).

A quinta competéncia especifica esta relacionada a utilizacdo de
ferramentas matematicas e tecnologias digitais, com o objetivo de modelar e
resolver problemas mateméticos cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento. Ja a sexta competéncia propfe o enfrentamento de situacdes-
problema em diversos contextos, utilizando diferentes registros e linguagens,
bem como o texto escrito para descrever algoritmos, fluxogramas e dados
(Brasil, 2017).

A sétima competéncia especifica propde o desenvolvimento e discussédo
de projetos que explorem questdes de necessidades sociais, com base em
principios éticos, democraticos, solidarios e sustentaveis com a valorizacao de
diversas opini6es de individuos e grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2017).

A oitava e Ultima competéncia especifica de mateméatica para o Ensino
Fundamental prevista na BNCC, envolve a interacdo entre os pares no trabalho
cooperativo de pesquisas para responder questionamentos e solucdes de
problemas, respeitando o0 modo de pensar dos colegas e a aprendizagem
mutua.

Direcionando o olhar para as unidades teméticas que pertencem ao
componente curricular de matematica, previstas na BNCC (Brasil, 2017),
destaca-se a importancia do trabalho docente em consonancia a tais unidades.
Diferente dos Parametros Curriculares Nacional — PCNs, tem-se o ensino de
Algebra também para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como a
Probabilidade e Estatistica, que antes estava, de certa forma, compreendida no
campo do tratamento da informacéo.

Diante dessa nova organizacdo das unidades tematicas do ensino da
matematica no Ensino Fundamental, € importante pontuar alguns aspectos de
cada unidade temética citada anteriormente. Como dito, a unidade tematica
Algebra, se apresenta como novidade para o ensino da matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Essa unidade tem como objetivo o

desenvolvimento do pensamento algébrico, essencial na utilizagdo de modelos
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matematicos na compreensdo, representacdo e analise de relacdes
quantitativas de grandezas e, também, de situacdes e estruturas matematicas,
com o uso de letras e outros simbolos.

No contexto da unidade tematica Algebra, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, é importante trabalhar as ideias de regularidade, generalizacao
de padrdes e propriedades de igualdade. Nessa etapa, ndo se propde o uso de
letras para expressar regularidades, por mais simples que sejam. A unidade
tematica Algebra e Numeros estdio bastante relacionadas e evidentes no
trabalho com sequéncias recursivas e repetitivas, seja na acdo de completar
uma sequéncia com elementos ausentes, seja na construcdo de sequéncias
segundo uma determinada regra de formacao. (Brasil, 2017).

O trabalho pedagdégico envolvendo a unidade tematica NUmeros tem
como objetivo desenvolver o pensamento numérico associado a construcdo da
nocao de numeros, ideias de aproximacado, proporcionalidade, equivaléncia e
ordem. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € importante que o0s
estudantes resolvam problemas com numeros naturais e numeros racionais
cuja representacdo decimal é finita, bem como a argumentacéo e justificativa
de procedimentos utilizados na resolucdo de problemas com avaliacdo dos
resultados encontrados. Espera-se que os estudantes desenvolvam calculos
mentais, incluindo estimativas, além de algoritmos e uso de calculadoras.
(Brasil, 2017).

A unidade tematica Geometria esta relacionada ao trabalho com amplas
possibilidades de conceitos e procedimentos necessarios para a resolucdo de
problemas do mundo fisico, bem como de diferentes areas do conhecimento.
Estudar a posicdo e deslocamentos no espaco e as relacdes entre elementos
de figuras planas e espaciais, sdo algumas das possibilidades para o
desenvolvimento do pensamento geométrico dos estudantes. (Brasil, 2017).

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes
no trabalho com a Geometria, estabelecam e identifiquem pontos de referéncia
para a localizacdo e o deslocamento de objetos, bem como a construcéo de
representacbes de espacos conhecidos, a estimativa de distancias, a

identificacdo das caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e
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bidimensionais, associando figuras espaciais as suas planificagcbes e vice-
versa, entre outros aspectos. (Brasil, 2017).

Em relacdo a unidade tematica Grandezas e Medidas, o trabalho
pedagogico envolvendo as medidas de grandezas do mundo fisico, bem como
a relacdes métricas, é fundamental para a constru¢cdo da realidade, o que
favorece a integracdo da matemética a outras areas do conhecimento. Ja nos
iniciais do Ensino Fundamental, espera-se que os estudantes reconhecam que
medir € comparar uma grandeza com uma unidade, expressando o resultado
da comparagdo por meio de um numero. Espera-se ainda que resolvam
problemas oriundos de situagdes cotidianas envolvendo grandezas como
massa, tempo, comprimento, temperatura, area de figuras planas, capacidade
e volume de sélidos, sem uso de férmulas, podendo recorrer, quando precisar,
a transformacdes entre unidades de medida padronizadas mais comuns.
(Brasil, 2017).

Ainda em relacdo aos iniciais do Ensino Fundamental envolvendo o
trabalho pedagdgico com a unidade tematica Grandezas e Medidas, espera-se
que os estudantes resolvam também problemas sobre situacbes de compra e
venda, empregando atitudes éticas e responsaveis em relacdo ao consumo. E
importante levar em consideracdo 0 contexto em que as escolas estejam
inseridas, por exemplo, em uma regido agricola, podem ser explorados o
trabalho com medidas agrarias, dando mais sentido a acdo de medir. (Brasil,
2017).

Outra unidade tematica que ganhou nova denominacdo e énfase nos
anos iniciais do Ensino Fundamental € a Probabilidade e Estatistica que
envolve a incerteza e o tratamento de dados com abordagem de conceitos,
fatos e procedimentos presentes em muitas situacdes-problema da vida
cotidiana, das ciéncias e da tecnologia. Espera-se que o0s estudantes
desenvolvam habilidades de coletar, organizar, representar, interpretar e
analisar dados em diversos contextos, de maneira a fazer analises bem
fundamentadas e tomar decisbes adequadas. (Brasil, 2017).

Em se tratando dos anos iniciais do Ensino Fundamental em relagéo ao

trabalho com nog¢Bes de Probabilidade e Estatistica, € importante pontuar que
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deve ser explorada a promocdo da compreensdo de que nem todos 0s
fenbmenos sdo deterministicos. Nesse sentido, a proposta pedagogica de
trabalho docente precisa estar pautada no desenvolvimento da nocédo de
aleatoriedade, de modo que os estudantes compreendam que existem eventos
certos, impossiveis e provaveis. E provavel que os estudantes julguem eventos
que nunca viram acontecer, bem como podem verbalizar eventos que
envolvam o acaso, assim como o0s resultados que poderiam ter acontecido em
oposicdo ao que realmente aconteceu, iniciando o processo de construcao do

espacgo amostral. (Brasil, 2017).

O ensino de Matematica no contexto da aprendizagem discente

De acordo com as pesquisas de Burke (2004), os adultos
desenvolveram uma certa repulsdo pela matematica, por se tratar de uma visdo
distorcida dessa matriz desde a época de seus estudos em que era
mencionado que so especialistas no assunto eram capazes de pratica-la.

Diante disso, pode-se dizer que muitos estudantes tém a concepcao de
que a matemética € uma pratica destinada somente aos conhecedores da area.
Carvalho (1994) também pontua que a matemética é vista para aquele que tém
uma mente privilegiada. Essa acdo nos estudantes pode gerar uma impressao
de que sdo incapazes de dominar esse componente curricular, o que pode
resultar em um bloqueio nos conhecimentos matematicos e uma visédo
distorcida da dela.

Com intuito de proporcionar uma compreensdao melhor para a
matematica, a BNCC enfatiza a matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como de suma importancia para os estudantes, pois ela
desenvolve o pensamento l6gico, podendo ser articulada com outras areas do
conhecimento.

Essa importancia é ratificada na Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017, p. 267), quando é percebido que o conhecimento mateméatico é
essencial e necessario para todos os estudantes da Educacdo Basica, “seja

por sua grande aplicacdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
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potencialidades na formacdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais”.

Segundo Carvalho (1994), a matematica é vista como aquela que
considera o conhecimento em constante construcdo, o que leva o individuo a
interagdo social com o mundo e sistematiza os conhecimentos. Ao aplicar essa
pratica em sala de aula, o professor cria um vinculo com o0s estudantes e
interage com seus conhecimentos através do senso comum.

Toledo e Toledo (1997), afirmam que apesar de a matematica ser uma
ciéncia hipotético-dedutiva, certos professores exigem das criangas um alto
nivel de abstracdo e formalidade, ou seja, 0 estudante tem de lidar com
processos distantes da prOpria experiéncia, 0 que estd acima da sua
capacitacdo de desenvolvimento cognitivo e pode resultar apenas em
memorizacdo. Com isso, é fundamental considerar o papel heuristico das
experimentacdes na aprendizagem da matematica.

Nesse contexto de experimentacfes na aprendizagem matematica, o
papel do professor é importante na mediacédo da aprendizagem. O processo de
aprendizagem das criancas comeca antes de ingressarem na escola. Por
exemplo, as criangas comecam a estudar aritmética na escola, mas muito
antes elas tiveram experiéncias com quantidades no dia a dia, como
determinacao de tamanhos de objetos, operacfes mentais de somar, diminuir,
entre outros aspectos. (Vygotsky, 1996).

Vygotsky (1996), propbe que O processo cognitivo se estabelece
fundamentalmente através da cultura em funcdo da heranca bioldgica,
enfatizando a interacdo social proveniente de objetos dotados pela cultura.
Nesse processo de interacdo social conduzindo processos mentais € que
Vygostsky (1996) prop6s dois niveis originarios da constru¢cdo sociocultural.
Um nivel esta relacionado a autonomia da crianca diante das préprias
capacidades que € o nivel real; o outro nivel é o que a crianga necessitaria da
mediacdo de outros para a realizacdo de tarefas, que € o nivel potencial.

No intervalo entre esses dois niveis foi que Vygostky (1996) denominou

a Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP: a distancia entre as atividades
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que a crianga consegue realizar sozinha e atividades em que se faz necessario
uma estrutura mediadora.

Corroborando as ideias de Vygostky (1996), € que ressaltamos que a
Matematica no ambiente escolar ndo deve ser a reproducdo mecanica de
saberes, tendo como base a memorizagédo de férmulas e conceitos. O trabalho
com o ensino da Matematica precisa ser um encaminhamento de acdes
pedagogicas que visem um movimento dindmico entre a aprendizagem por
parte dos estudantes e 0 ensino por parte do professor.

Essa mediacdo e proximidade entre professor e estudantes é
fundamental no ensino da Matematica, tendo em vista que a Matematica tem
sido concebida como conhecimento estatico, congelado, criando barreiras entre
0 estudante e o objetivo de estudo, principalmente por ndo possuir a dinamica
do mundo no qual o mesmo esta inserido. (D’Ambrdsio, 2008).

Os estudantes, ao aprenderem com seus proprios processos intelectuais
de raciocinios e em contato com os de outros colegas e de professores,
incorporam novas formas de pensar e compreender as informacbes. Essas
atitudes dao énfase ao papel social e humano da mateméatica na escola
(Sadovsky, 2007).

No ambiente escolar, o estudante deve envolver-se com atitudes
matematicas que educam e, ao entrar em contato com elas, deve conseguir
construir a aprendizagem de forma significativa, tendo em vista que o
conhecimento mateméatico se manifesta como uma estratégia para a realizacao
das intermediacbes criadas pelo homem, entre sociedade e natureza
(Sadovsky, 2007).

Nesse sentido, o professor é peca fundamental no processo de ensino e
aprendizagem da matemética, de forma que o didlogo esteja presente nas
propostas de solucbes tendo como pressupostos os saberes cientificos. E
importante estimular os estudantes diante de situacdes envolventes e
desafiadoras e mostrar que sdo capazes de resolvé-las com o apoio docente.

No processo da aprendizagem matematica discente, os resultados nem
sempre poderdo ser os esperados, tendo em vista os diferentes niveis de

conhecimentos dos estudantes. Nesse sentido, € importante que o professor
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conheca, na medida do possivel, a dificuldade matematica de cada estudante.
Esse olhar atencioso e de mediacdo do professor pode ajudar com uma

aprendizagem mais significativa (Sadovsky, 2007).

Encaminhamento metodoldgico

Com o intuito de responder ao problema proposto, optou-se por uma
pesquisa de abordagem qualitativa do tipo pesquisa de Campo. Segundo Gil
(2002), a pesquisa de campo tem o objetivo de trazer uma visdo geral de um
determinado fato, a fim de esclarecer, desenvolver e modificar ideias e
conceitos.

Como afirma Gil (2002), algumas pesquisas sao tao singulares que é
dificil determinar e sujeitar que se encaixem em apenas um ou outro modelo.
Nesse contexto, 0s instrumentos utilizados para a construcdo dos dados
foram realizadas entrevistas com os estudantes! do 5° Ano do Ensino
Fundamental da EMEF Jerénimo Monteiro.

A analise dos dados estd organizada em duas categorias tematicas
definidas a priori, assim denominadas: (l) Caracterizacdo dos estudantes
participantes da pesquisa; (ll) Caracterizagcdo da percepcao discente em
relacdo ao ensino da matematica, de acordo com a Analise de contetdo
proposta por (Bardin, 2009).

Uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de
um conjunto por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios
previamente definidos. As categorias sao rubricas ou classes,
as quais se reanem um grupo de elementos (unidades de
registros, no caso de andlise de conteddo) sob um titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razdo das

caracteristicas comuns destes elementos (Bardin, 2009, p.
145).

Nesse contexto, as categorias tematicas tém o objetivo de reunir
unidades de registros em razdo dos dados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com os estudantes. Procuramos nos aproximar do contexto e

problematica da pesquisa, de forma a direcionar o olhar para a fala dos

! No presente trabalho primamos pela ética na pesquisa com a utlizacdo do Termo de
Consentimento autorizado pelos pais dos estudantes.
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estudantes, além das observacfes e registros realizadas durante as visitas a
escola campo da pesquisa.

Resultados e Discussodes

Caracterizagcao dos estudantes participantes da pesquisa

Na presente pesquisa, contamos com a participacdo de 44 estudantes
do 5° Ano do Ensino Fundamental da EMEF Jerénimo Monteiro que se localiza
no municipio de Linhares-ES. Os discentes estdo divididos em duas turmas, 5 °
ano A com 23 estudantes, composto por 12 meninas e 11 meninos e 5° ano B
com 21, 10 meninas e 11 meninos. A maior parte dos estudantes estao na faixa
etaria dos 10 aos 11 anos, contudo, em ambas as turmas existe a presenca de
educandos repetentes com a faixa etéria de 12 anos.

A maior parte dos estudantes ndo é de alunos defasados em idade/série,
0 que demonstra certo cuidado com a escolarizacdo por parte das familias e
comunidade escolar. Isso é provavel que se justifique pelo fato da escola,
campo da pesquisa, estar situada em um bairro de classe média que néo
possui muita vulnerabilidade social.

E importante ressaltar que, ao chegar & escola e relatar para os
estudantes que iriam passar por uma entrevista sobre matematica, muitos
deles ficaram um pouco apreensivos e ansiosos. Como a entrevista foi
realizada de forma individual em uma sala de aula, alguns estudantes
chegavam com lapis e borracha, pois deduziram que iriam fazer algum tipo de
prova. Além disso, algumas criangas tiveram resisténcia com a entrevista antes
mesmo comecar e apresentaram reacoes de sensibilidade.

Observa-se, de um modo geral, que o0s estudantes participantes da
pesquisa possuem um perfil de comprometimento com os estudos, gostam da
escola e gostariam de permanecer com os estudos na mesma unidade escolar,

caso ela ofertasse o0 segmento dos anos finais do ensino fundamental.
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Caracterizagcdo da percepcao discente em relacdo ao ensino da
Matematica

Para andlise dessa categoria tematica, foram realizadas entrevistas com
0S 44 estudantes do 5° ano A e B composta por 05 perguntas que foram
respondidas por cada discente. A primeira pergunta esteve relacionada ao que
€ 0 ensino de matematica para os estudantes, ou seja, eles tinham que relatar
0 que representava o ensino de matematica para eles.

Em relacdo a primeira pergunta, 75% dos estudantes relatou que a
matematica era somente um estudo que envolve calculos e numeros. Contudo,
25% dos estudantes descreveu que a matematica é um importante
componente curricular, essencial para o dia a dia. Nota-se que, para a maioria
desses discentes que foram entrevistados, a matemética € vista de uma forma
restrita, sendo considerada apenas como uma matéria que envolve nimeros e
calculos.

Todavia, € curioso destacar a fala de uma estudante que nos chama
atencao em relagédo ao ensino e aprendizagem. Essa educanda relata que “por
mais que € dificil e por eu ter muita dificuldade é a minha matéria preferida,
porque acho ela muito importante para o meu futuro”.

Nesse sentido, percebe-se que a resposta da discente estd em acordo
com o entendimento da BNCC (2017), quando destaca que a matematica em Si
ndo se trata somente de calculos e féormulas, mas vai além. Apesar das
dificuldades que a crianca enfrenta para compreender a matematica, a
percepcdo diante desse ensino reflete uma grande importancia e valor para a
sua vida, pois a discente enfatiza a relevancia da matemética para o seu futuro.

A fala dessa estudante também vai ao encontro das consideracfes de
D’Ambrésio (2008), quando destaca que a matematica precisa fazer sentido e
ter utilidade para os estudantes, ou seja, precisa fazer parte do contexto de
vida deles. A fala da crianca, ainda que de certa forma, imatura, ja retrata a
importancia que a matematica tem para sua vida futura.

A segunda pergunta questionava se os estudantes gostavam ou nao da
matematica e o porqué da resposta. Nesse caso, 27% das criancas relatou néo

gostar da matematica, pois a achavam muito dificil e complicada de se
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resolver. Todavia, 72% gosta da matematica porque acham ela legal e até
mesmo divertida.

E necessario destacar que, no desenrolar da entrevista com a segunda
pergunta, as criancas ainda demonstravam um certo desconforto com a
entrevista. Assim, quando observada a postura de alguns, percebia-se que
estavam nervosos e com um certo receio, pois ainda achavam que, ao longo
da entrevista, haveria alguns problemas de matematica para se resolver.

Do comportamento dos que relataram gostar da matematica, é
interessante destacar que alguns respondiam de uma forma insegura, fazendo
somente sinais pela cabeca sem saber justificar o a resposta. Era notério
perceber que eles estavam receosos ou com medo de dizer néo.

E perceptivel que predominou na fala dos estudantes que as percepcdes
sobre a matemética sdo proximas ao que foi supracitado, quando relatam que a
matematica traz para o estudante uma certa repulsa e também nervosismo.
Uma estudante diz “ndo gosto da matematica pois eu tenho dificuldade e ela
me deixa nervosa”. Ja outra estudante relata que “ndo gosto da matematica,
acho ela muito complicada, fico muito nervosa para fazer as contas e prova”
Essas criancas relataram oralmente que ndo sédo boas em fazer célculos, por
isso se sentem dessa forma diante da matemética.

Percebe-se que as falas descritas dos estudantes estdo de acordo com
0s pensamentos do autor Carvalho (1994), ao passo que pontua que a
matematica € vista como aquela que foi feita para mentes privilegiadas. Esse
desconforto em relacdo a matematica é perceptivel por parte de muitos
estudantes, segundo esse autor.

A terceira pergunta respondida pelos estudantes, questionava qual seria
a maior dificuldade deles no ensino da matematica. E interessante ressaltar
que dos 44 discentes, somente 3 relataram que nao tinham nenhuma
dificuldade na matemaética, entretanto, 41 criancas, ou seja, 93% da turma,
disse ter dificuldade em divisédo e porcentagem.

Essa dificuldade na divisdo e porcentagem € comprovada em estudos
cientificos quando percebemos que as operacdes de natureza aditiva envolvem

um estado inicial, uma operagédo e o estado final apds a transformacédo, ao
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passo que as divisdes, por exemplo, tém o uso de regras operatérias, a busca
de um quociente que requer o estabelecimento das relagbes entre o tamanho
das partes, o numero de partes e o tamanho do todo. (Vergnaud, 1998).

No decorrer da quarta pergunta, percebeu-se que as criancas estavam
mais tranquilas em relagé@o a entrevista e comegaram a relatar como realmente
eram suas dificuldades diante da matemética. A quarta pergunta estava
relacionada a como o0 estudante gostaria que fossem as aulas desse
componente curricular.

Dos 44 discentes, 17, ou seja, 38% de todas as criangas entrevistadas
afirmou que ndo mudaria nada nas aulas de matematica. Essa pergunta
chamou a atencao, quando 38% dos discentes relatou que gostaria que as
aulas fossem mais dinamicas e divertidas. Logo 22% disse que mudaria tudo,
pois acha as aulas de matemética “chatas e complicadas’.

As consideracfes dos estudantes no sentido de quererem mudar as
aulas de matematica destaca a necessidade de mediacdo do professor no
processo de ensino e aprendizagem matematica que corroboram com 0s
estudos de Sadovsky (2007), quando afirma que é preciso que cada professor
conheca e entenda as necessidades especificas dos discentes, tentando
conhecer ao méaximo suas dificuldades matematicas.

Por ter uma porcentagem alta de discentes que ndo estdo satisfeitos
com as aulas de matematica, é importante ressaltar que, de acordo com
Vygostky (1996), a matematica ndo deve ser uma atividade mecéanica de
formulas e conceitos memorizados. E preciso que o professor esteja proximo
das criancas, estimulando-as para que se sintam capazes.

Por fim, a quinta pergunta esteve relacionada ao que mudou nho
componente curricular da matematica no curriculo do 5° ano para o do 4° ano,
se aprendeu mais, se gostou mais da matematica ou nao, se teve dificuldades
com os conteudos dados pela professora.

Dos 44 estudantes que responderam a quinta pergunta, 72% relatou que
nesse ano estava mais dificil. Muitos foram bem especificos em relacdo as
dificuldades e novamente destacaram as operacdes de divisdo e atividades

sobre a porcentagem como dificuldades.
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E interessante ressaltar a fala de um estudante que disse que “ano
passado era mais legal porgue nao tinha divisdo’, o que revela mais uma vez a
necessidade do professor ser um incentivador, mediador da aprendizagem
matematica. O professor precisa propor situacdes de ensino que valorizem as
diversas formas de pensar com os invariantes dos conceitos que pretende
ensinar, criando situacdes variadas que possam contemplar Vvarias

possibilidades conceituais. (Spinillo, 2003).

Consideracfes Finais

E notavel, portanto, que a matematica é vista em constante evolucio,
desempenhando um papel crucial, ndo sé no curriculo do estudante, mas sim
na construcao dele como um cidadado. Porém, essa area da educacao ainda é
vista como um estudo que somente envolve nimeros e calculos e poderia ser
compreendida como um conhecimento que sera utilizado na vida dos
educandos (D’Ambrésio, 2008).

Sendo assim, € preciso ressaltar que esse € um componente curricular
essencial para os estudantes, porém ha um grande indice de reprovacdes
nessa matriz. Diante disso, € possivel inferir que, segundo a pesquisa
realizada, as dificuldades apresentadas diante os temas envolvendo divisdo e
porcentagem podem ser 0s principais motivos que inquietam os discentes.

Segundo Carvalho (1994), a matematica € vista como uma disciplina
temivel, que causa espanto e medo em muitos estudantes. O que foi
perceptivel também nos resultados da pesquisa é que os estudantes, de certa
forma, tém medo ou receio em falar da matematica. Muitos estudantes,
conforme ja mencionado, ficaram ansiosos e achavam que teriam que fazer
calculos.

Acredita-se que os estudantes foram cordiais com a pesquisa durante as
entrevistas ao dizerem, em sua maioria, que achavam a matematica legal e
divertida, o que nao se verificou nas respostas quando destacaram que
gostariam que as aulas fossem mais dinamicas e divertidas, assim como

disseram que mudariam tudo nas aulas de matematica.
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Durante a pesquisa realizada, notou-se um certo receio quando o
assunto que seria retratado estava dentro dos conhecimentos mateméticos.
Isso também justificou 0 motivo de apontarem esse dominio como algo que
esta la somente para avaliar. Também ficou claro que a matematica nao é vista
como um conhecimento pratico que podera ser utilizado para melhorar a vida
diaria.

Ademais, percebe-se que os discentes enxergam a matematica como
um componente curricular que existe somente para avaliar, por mais que 0s
dados das respostas nao coincidam com essa confirmagdo. Diante das
inferéncias sobre as aulas de matematica dos discentes a partir das respostas
dos estudantes, notou-se um certo receio, medo e timidez quando se trata da
aprendizagem de matematica.

Nesse contexto, verifica-se a necessidade do trabalho docente que
possa valorizar o pensamento matematico das criancas, de forma que nédo
sintam vergonha ou medo na hora de expressarem seus raciocinios e calculos
matematicos, mesmo que algum procedimento esteja incorreto. O estudante
precisa sentir-se acolhido pelo professor nas aulas de matematica, o que pode
tornar a aprendizagem mais natural e significativa. (Sadovsky, 2007).

Por fim, acredita-se que a presente pesquisa cumpre os objetivos ao
demonstrar as diversas percepcfes dos estudantes do 5° ano em relacdo ao
ensino da matematica, principalmente quando € percebido que muitos deles
tém receio do componente curricular e demonstram ansiedade ao falar dele, o
que deixa clara a necessidade de repensar em praticas docentes dindmicas e

significativas quando se trata do ensino da Matematica.
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