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O ensino de matematica por meio da fabricagao do beiju

Teaching mathematics through making beiju
Joelson dos Santos Silva

Resumo: Este texto tem por objetivo apresentar os possiveis pontos de contato entre
0s processos de ensino aprendizagem propostos no curriculo do Novo Ensino Médio,
em processo de implementagdo na rede Estadual do Espirito Santo, para a disciplina
Matematica e os saberes culturalmente produzidos pelas comunidades
afrodescendentes localizadas na regido Norte do Estado. A ethomatematica, e as
novas legislagbes educacionais sdo os referenciais norteadores das reflexdes
produzidas a partir das experiéncias docentes vivenciadas com uma turma da 1° série
do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual capixaba. O foco desta
pratica foi entrelagcar a fabricagdo do beiju, o ensino de matematica e a escrita
académica como fortalecedores das identidades quilombolas, refletindo sobre quais
politicas para a educacao das relagbes étnico raciais estdo sendo adotadas pela
Secretaria de Estado da Educagéo do Espirito Santo.

Palavras-chave: Curriculo; Etnomatematica; Fabricagdo do beiju; Quilombo.

Abstract: This text aims to present the possible points of contact between the
teaching-learning processes proposed in the New High School curriculum, in the
process of being implemented in the Espirito Santo State network, for the Mathematics
discipline and the knowledge culturally produced by Afro-descendant communities
located in northern region of the state. Ethnomathematics and new educational
legislation are the guiding references for reflections produced from teaching
experiences with a 1st grade high school class at a public school in the Espirito Santo
state network. The focus of this practice was to intertwine the manufacture of beiju, the
teaching of mathematics and academic writing as strengthening quilombola identities,
reflecting on which policies for the education of ethnic-racial relations are being
adopted by the State Department of Education of Espirito Santo.

Keywords: Curriculum; Ethnomathematics; beiju making; Quilombo.

Introducgao

O ano 2023 pode ser considerado um ano singular devido varios
acontecimentos locais, nacionais € mundiais. Estamos completando trés anos
de convivio com o virus causador da COVID-19, anos de adaptacdo ao
diferente e novo normal, anos de luto silenciado por diversos motivos. Devido a
overdose de acontecimentos que nos atravessou nesses trés intensos anos a
educacgao publica também passou por tensdes e desafios. Porém, os desafios
permanecem e foram deslocados, por exemplo, para uma adaptacdo a nova
politica curricular, para as duvidas e incertezas sobre como ser professor de

alunos que se viram privados da experiéncia com o espago escolar por dois
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anos. Entre duvidas e presengas temos muito a refletir e produzir nos espacos
escolares, e refletir sobre como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008
estdo sendo experienciadas nos contextos de ensino aprendizagem, via a
implementacgao das politicas curriculares é fundamental, haja vista que a Lei n°
10.639/2003 completa 20 anos.

Mesmo transcorridas duas décadas de implementacao das referidas Leis
muito ainda precisa ser dialogado e produzido, pois € recorrente na nossa
sociedade que consideremos correto o uso do termo ‘escravo’ quando nos
referimos aos descentes dos povos africanos. O uso do termo ‘escravo’ €
reducionista e violento, pois é uma condicdo externa e imposta pelos
colonizadores e povos brancos aos negros e nao uma condigao
natural/biolégica. Os povos africanos foram escravizados (forma correta de
mengao ao cenario histérico de escravizacdo dos diferentes povos africanos
pelo ocidente) e ndo nasceram como escravos, porém, os discursos produzidos
em torno da sua participagdo e importancia na produgao cultural, social e
econdmica mundial foi secularmente no sentido de silenciamento total,
carregado de racismo ocidental, apresentando os povos africanos como

[...] ndo humanos, ora como quase humanos e ora como
humanos de menor valor social [...]. No pensamento racista
ocidental, os africanos e seus descendentes posicionados
como “sujeito racial negro” estariam predestinados a emocgao, a
sexualidade e ao ludico, em oposicado a razdao ao

empreendedorismo e a civilidade dos europeus. (FORDE,
2018, p.213).

Avangamos alguns passos, temos legislagéo’, temos politicas nacionais
que promulgam e ratificam a presenga urgente dos conteudos referentes a
Histéria e cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as areas do
conhecimento, todavia, mesmo “passados 134 anos da Abolicdo formal da

escravidao no Brasil, ainda vivemos em uma sociedade na qual persistem e

" Lei n® 10.639/2003 que modificou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - Lei n°
9394/1996, incluindo no curriculo oficial das redes de ensino do Brasil a obrigatoriedade da
tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira. Cinco anos depois a lei n° 10.639/2003 foi
modificada pela Lei n® 11.645/2008, que expandiu a obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as etapas da Educacido Basica e areas do
conhecimento. A Lei n° 12.711/2012 institui o sistema de cotas étnico-raciais nas universidades
e institutos federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias, sendo alterada pela Lei 13.409/2016.
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sao repercutidas dinamicas e relagdes sociais referenciadas numa perspectiva
racial discriminatéria” (ESPIRITO SANTO - Estado, 2023, p. 8), na qual
praticas preconceituosas e hierarquizantes sdo comuns e interpretadas como
naturais. Porém, de quais modos as praticas de ensino aprendizagem tecidas
nos contextos escolares podem auxiliar na desconstru¢céo desses discursos e
cenarios sociais, econémicos e culturais hierarquicos e de subalternizagcao dos
povos africanos e indigenas?

Pensando na possibilidade de produzir alguns esbogos de respostas
para essa questdo, recorro as minhas experiéncias docentes. Eu atuo como
professor de matematica por mais de 20 anos e no ano 2008 quando comecei
a morar na regiao dos quilométros, localizado na regido rural do municipio de
Sao Mateus, e a lecionar na escola estadual da regido, comecei a ter contato
com alunos que residem em comunidades quilombolas. Até entdo, totalmente
leigo neste assunto, percebi que muitos alunos tinham uma vasta experiéncia
com o trabalho na agricultura familiar, contudo, muitos apresentavam
dificuldades na base matematica.

Porém, quando questionados na sala de aula sobre assuntos como
plantio de mandioca, a fabricagao de beiju, as dificuldades ndo apareciam, pois
conseguiam explicar com suas palavras como era realizado, mas nao
conseguiam transcrever de maneira formal para o papel, ou utilizando
elementos e conceitos matematicos. Observei esse movimento dos alunos
como uma auséncia de transposi¢cao de uma leitura de mundo para uma leitura
da palavra, como defendido por Paulo Freire (2000) e algumas questdes
mostraram-se pertinentes, pois: como o curriculo do novo ensino médio
capixaba propde os dialogos com os saberes locais? De que modos as escolas
trabalham as questdes da educagcdo matematica no territério quilombola?
Como as etapas de produgdo do beiju podem auxiliar nos processos de
ensino/aprendizagem de conceitos matematicos?

Essas questbes fazem eco com a nossa realidade social, cultural e
econdmica, pois como apontado por Serafim (2022), as escolas localizadas no
territério do Sapé do Norte, no municipio de Sdo Mateus, comegaram a existir a

aproximadamente mais ou menos 80 anos. A comunidade do Coxi, localizada
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no municipio de Conceigao da Barra, situada entre os municipios de Conceigéo
da Barra e Sdo Mateus, na regido norte do Espirito Santo, por exemplo, foi o
primeiro quilombo? a ter uma unidade escolar. Com o intuito de conhecer um
pouco mais da realidade das comunidades quilombolas que pertencem a essa
regido, Serafim (2022), afirma que os remanescentes quilombolas do Sapé do
Norte, tem na agricultura, principalmente no cultivo da mandioca utilizada para
a produgao de farinha, beiju, bolo, biscoito e outras iguarias, a principal fonte
de trabalho e de renda.

Dialogar com as comunidades quilombolas €& imperativo quando
pensamos e buscamos produzir uma educagao que dialoga com os saberes
locais, com as realidades dos sujeitos que compdem os contextos escolares,
ainda que nao seja uma tarefa facil e amplamente discutida nos nossos
processos de formacdo inicial e continuada. Considerando esse cenario e
tentando criar possibilidades de dialogo entre valorizagdo cultural e o ensino de
matematica, pretende-se neste texto compartilhar uma pratica pedagdgica cujo
foco foi ensinar matematica promovendo o fortalecimento das identidades
quilombolas da regido norte do Espirito Santo. Nesse sentido, consideramos
importante investigar quais politicas para a educagdo das relagdées étnico
raciais estdo sendo adotadas pela Secretaria de Estado da Educacido do
Espirito Santo (SEDU), fomentando o dialogo entre o ensino de matematica e
os saberes locais produzidos com e pelos nossos estudantes.

Esse propdsito pode ser pensado via uma perspectiva que observa a
matematica como uma ciéncia que é produzida por diversos sujeitos e povos,
dialogando com a Etnomatematica, uma vez que esta nos auxilia a pensar a
matematica, como um instrumento de suma importancia para a formacao de
cidadaos criticos, pois, € necessario saber calcular, medir, raciocinar,
argumentar, tratar informagdes que sao compartilhadas via a linguagem

matematica.

2 O Ato de Disposigdes Constitucionais Transitérias, no art. 68 da Constituicido Federal de
1988, fica garantido “aos remanescentes das comunidades de quilombolas que estejam
ocupando suas terras” (Brasil, 1988, p.225) o reconhecimento de suas terras como
“propriedade definitiva, devendo o Estado emitir os titulos respectivos”. (Brasil, 1988, p.225).
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Sabe-se que a matematica também pode auxiliar na compreensao de
informagdes, muitas vezes contraditorias, que incluem dados estatisticos e
tomadas de decisdes diante de questdes politicas e sociais que dependem da
leitura critica e interpretagdo de indices divulgados pelos meios de
comunicacgdo, sendo parte dos cotidianos contemporaneos. De modo geral, o
ensino da Matematica para os jovens quilombolas deve procurar contribuir para
a valorizacao da pluralidade sociocultural e criar condi¢cdes para que o aluno se
torne ativo na transformagao da sociedade, dialogando com os conhecimentos
de sua cultura e os conhecimentos matematicos, ambos parte da sociedade e
de suas transformacdes.

Essa tematica de pesquisa demanda reflexbes importantes, com
destaque para as relacionadas com as seguintes questdes apresentadas e a
busca por respostas para as mesmas possui ampla relevancia, englobando
desde aspectos macros como a cultura afrodescendente, sua riqueza formativa
e produtora de conhecimento, até aspectos mais singulares que atravessam,
por exemplo, as experiéncias pessoais de quem vive e atua como docente em
escolas proximas a comunidades quilombolas e seus moradores.
Considerando esses apontamentos sobre as comunidades quilombolas, os
silenciamentos historicos a elas impostos e as contribuicbes de Paulo Freire e
da etnomatematica, apresentamos na sequéncia os didlogos tedricos que
norteiam as reflexdes e apontamentos apresentados, finalizamos este texto
com dois tépicos, um destinado a descrigdo da pratica pedagodgica produzida

em uma escola estadual capixaba e por fim, as consideracdes finais.

Dialogos tedricos: Paulo Freire e Etnomatematica como pontes reflexivas

A educacédo, de modo geral, € influenciada tanto pelo poder, econdmico,
politico, cultural, ambos herdeiros do pensamento cientifico de séculos atras,
em especial os produzidos pelo ocidente a partir do século XVI. Neste sentido,
aprendemos que o ensino da Matematica, e ndo somente ele, é influenciado —
de forma univoca — pela cultura grega e posteriormente pela cultura europeia.
Isto significa dizer que estes povos colonizadores influenciaram nos nossos

modos de vida, nas percecoes que temos das diferentes culturas e em
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especial, no quanto as diferentes culturas contribuiram para a produgao de
conhecimento. Um exemplo desta mesma linha de raciocinio pode ser
encontrado na obra de Paulo Freire (1978), em especial na obra Cartas a
Guiné-Bissal.
Na verdade, a educacdo colonial herdada, de que um dos
principais objetivos era a “desafricanizagdo” dos nacionais,
discriminadora, mediocremente verbalista, em nada poderia
concorrer no sentido da reconstrugdo nacional, pois para isto
nao fora constituida. A escola colonial, a primaria, a liceal, a
técnica, esta separada da anterior, antidemocratica nos seus
objetivos, no seu conteudo, nos seus métodos, divorciada da
realidade do pais, era, por isso mesmo, uma escola de poucos,
para poucos e contra as grandes maiorias. Selecionava até
mesmo a pequena minoria dos que a ela tinham acesso,
expulsando grande parte deles apds os primeiros encontros
com ela e, continuando a sua filtragem seletiva, ia aumentando
o numero dos renegados. Renegados em quem enfatizava o
sentimento de inferioridade, de incapacidade, em face de seu
"fracasso”. Reproduzindo, como nao podia deixar de ser, a
ideologia colonialista, procurava incutir nas criangas e nos
jovens o perfil que deles fazia aquela ideologia. O de seres
inferiores, incapazes, cuja Unica salvagao estaria em tornar-se

"brancos” ou “pretos de alma branca”. (FREIRE, 1978, p. 15-
16)

Nesse sentido, ensinar através do respeito, pluralidade da linguagem,
experiéncia cultural, criticidade, entre outros termos, € uma forma de tentarmos
diminuir o abismo que a sociedade abriu desde quando comegaram a trazer os
primeiros escravos em meados dos séculos XV e XVI.

A educagdo matematica, ndo sendo diferente das outras areas do
conhecimento, vem ganhando um lugar significativo entre professores, alunos,
pesquisadores e responsaveis pela construgcao e efetivagdo de propostas
institucionais que dialogam com dialogo e respeito aos saberes diversos
produzidos pelos sujeitos. De certa forma, isso reflete um deslocamento dessas
preocupacgdes; antes direcionadas a luta pelo direito a escola, elas agora se
voltam para questdes de ensino-aprendizagem, visando melhorar a qualidade
das iniciativas instaladas, exclusivamente pela consideracdo das
especificidades do publico a que atendem.

Diante dessas circunstancias, Paulo Freire (2000) nos sinaliza que se a

mudanca é “parte necessaria da experiéncia cultural, fora da qual nao somos, o
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que se impde a nos é tentar entendé-la na ou nas suas razdes de ser. Para
aceita-la ou nega-la devemos compreendé-la, sabendo que, se ndo somos
puro objeto seu” (FREIRE, 2000, p.17). Nesse sentido, o respeito as
experiéncias culturais € um caminho para desconstruir os padrées impostos
aos povos colonizados/silenciados durante o periodo de imposicdo das
colénias. Em meio a este cenario conturbado a educagédo vem ao longo dos
anos buscando encurtar as distancias historicamente produzida.

Na area da Matematica, por exemplo, ela tanto pode ser aceita como
ciéncia formal e rigorosa e também como um conjunto de habilidades praticas.
D*Ambrdsio (2005a) constatou ao estudar a histéria da Matematica que ha tipos
de matematica: a Matematica formal ou académica, ensinada e aprendida nas
escolas, e a Matematica informal, praticada por grupos culturais delimitados
(sociedades tribais nacionais, criangas de certa faixa etaria, classes
profissionais, etc.).

E dessa percepcdo que surgiu a Etnomatematica. Segundo D‘Ambrosio
(2002), etimologicamente, a palavra Etnomatematica significa arte ou técnica
(tchné = tica) de explicar, entender e atuar na realidade (matema), em um
contexto cultural préprio (etno). Contudo D’Ambrésio (2002), acredita que nao
se deve tentar construir uma epistemologia para a Etnomatematica, ja que
assim estar-se-ia propondo uma explicacao final para a mesma, o que na sua
visdo do referido autor, fere a ideia central do programa, que é entender a
aventura da espécie humana na busca de conhecimento e na adog&o de
comportamentos.

Por outro lado, pesquisadores de renome na area, tém levantado
discussbes a respeito do reconhecimento da Etnomatematica como uma
Ciéncia, que estaria numa “zona de confluéncia” entre a Matematica e a
Antropologia Cultural. Sebastiani Ferreira (1991) recorre as ideias de Thomas
Kuhn - filésofo da Ciéncia, que no seu livro A Estrutura das Revolugbes
Cientificas (KUHN, 1998) apresenta os caminhos que deve percorrer um
acento cientifico desde seu nascimento até sua ruptura, através de uma

revolugdo —, e conclui que de acordo com as ideias kuhnianas, a
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Etnomatematica pode ser classificada como um acento, movimento e até
mesmo uma filosofia, o que garante sua caracterizagdo como um paradigma.

Paulus Gerdes (1991), diz que a Etnomatematica esta contida na
Matematica, Etnologia (Antropologia Cultural) e também na Didatica da
Matematica. Ja, Gelsa Knijnik (1993), chama de abordagem etnomatematica a
investigacdo das concepgdes, tradigdes e praticas matematicas de um grupo
social subordinado e o trabalho pedagdgico que se desenvolve na perspectiva
de que o grupo interprete e codifique seu conhecimento; adquira o
conhecimento produzido pela matematica académica, utilizando, quando se
defrontar com situagdes reais, aquele que lhe parecer mais adequado. Knijnik
(1993) entende que a Matematica precisa ser compreendida como um tipo de
conhecimento cultural que todas as culturas geram, assim como geram
linguagem, crengas, rituais e técnicas especificas de produgao.

D’ambrosio (2002), acredita que a Etnomatematica possui varias
dimensdes que na maioria das vezes estao interligadas, e para efeito didatico
as classifica deste modo: dimensao conceitual, dimensao histérica, dimenséo
cognitiva, dimensdo epistemoldgica, dimensdo politca e dimenséo
educacional. Nos caminhos abertos pela Etnomatematica a resolugdo de
problemas é uma importante contribuicdo para o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica e potencializa esta perspectiva, criando no aluno
a capacidade de desenvolver o pensamento matematico, ndo se restringindo a
exercicios rotineiros desinteressantes que valorizam o aprendizado por
reprodugao ou imitacdo. A importancia da resolugéo esta no fato de

[...] possibilitar aos alunos mobilizarem conhecimentos e
desenvolverem a capacidade para gerenciar as informagdes
que estdo a seu alcance dentro e fora da sala de aula. Assim,
os alunos terdo oportunidades de ampliar seus conhecimentos
acerca de conceitos e procedimentos matematicos bem como

do mundo em geral e desenvolver sua autoconfianga
(schoenfeld, 1985 apud brasil, 1998).

Ainda, segundo dante (1998, p. 25), a resolugéo de problemas possibilita
construir com os alunos praticas mais proativas, que exploram a criatividade e
a independéncia, entre outros elementos importantes para o desenvolvimento

dos alunos. Considerando estes elementos seguimos para os aspectos
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metodolégicos que compdem este texto, observando que estes conceitos
reflexdes apresentados no ajudam a pensar e ressignificar as nossas praticas e

narrativas pés realizagao das atividades de ensino aprendizagem.

Metodologia

Este texto aborda uma visdo qualitativa, etnografica. Segundo André
(1995):

Enquanto o interesse da pesquisa etnografica para os

antropologos tem como foco de estudo um determinado grupo

social, o uso da etnografia na educacdo tem como

preocupacédo central o processo educativo, no qual usa-se

todas as técnicas de pesquisa utilizada na etnografia.
Sobretudo da observacgao participante. (André, 1995, p.28).

Por considerarmos este texto uma escrita reflexiva e restrospectiva das
atividades realizadas no contexto escolar, optamos por escrever esta secio na
primeira pessoa, remetendo ao olhar do docente que em dialogo com os alunos
produziu a atividade apresentada na sequéncia.

Esta atividade é parte do Projeto interdisciplinar® da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica, intitulado Contribuicdo dos povos indigenas, africanos
e afro-brasileiro para a produgédo de conhecimento cientifico, desenvolvido ao
longo do segundo trimestre, com inicio em 22/05/2023 e encerramento com as
atividades de culminancia dia 09/08/2023. A turma que produziu as atividades
narradas neste texto € da primeira série do Ensino Médio, com 24 alunos,
sendo 14 meninas e 10 meninos, no periodo da manha, as atividades tiveram
duragdo de 24 aulas®*.

Ao longo destas 24 aulas, os alunos foram divididos em grupos, nos
quais ficaram responsaveis por realizar algumas tarefas, dentre elas: pesquisa
sobre a origem do beiju, onde surgiu, quando? Pesquisa constando graficos
sobre a producdo de mandioca no Brasil, com principal foco na produgdo de
mandioca no Espirito Santo, que € o estado campedo na producédo de

mandioca.

3 Realizado em uma escola publica da rede estadual localizada no norte do Espirito Santo,
localizada na regido adjacente do Quilombo Sapé do Norte.
4 A disciplina de matematica conta com cinco aulas semanais com duragao de 50 minutos.
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Apds a apresentagdo no formato roda de conversa dos resultados da
pesquisa iniciei as aulas expositivas, dialogadas sobre o conteudo de
geometria plana e espacial, area, perimetro e volume. Neste momento recorri
ao auxilio do programa Silhouette Studio (Figura 1) e durante as mesmas foi
necessario fazer algumas intervengdes sobre os conteudos que nao foram

contemplados no curriculo nos anos anteriores.

Figura 1: sequéncia de aulas dialoégicas com auxilio do programa Silhouette Studio.
Fonte: autor (2023).
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Dentre as agdes realizadas no desenvolvimento o projeto destaco algumas: visita de
alguns alunos® a casa de farinha na Comunidade S&o Cristovao (Figura 2). As
dificuldades foram eminentes, pois muitos alunos alegaram a falta de materias

didaticos sobre esta comunidade e também sobre a comunidade quilombola Sapé). do
Norte.

| TT—

Figura 2: Casa de farinha na Comunidade Sao Cristovao. Fonte: Alunos (2023)

Durante a apresentagdo do conteudo de soélidos geométricos muitos
alunos sentiram dificuldades, pois ndo tiveram uma base forte em geometria
plana no ensino fundamental (na sua maioria s&o alunos que cursaram 0s anos
finais do Ensino Fundamental de forma remota devido a pandemia de Covid-
19). Esse olhar para a auséncia de algumas aprendizagens também é
ratificado pelos estudantes.

A confecgdo do banner (Figura 3) foi a atividade seguinte e um dos
requisitos para a sua execucgao foi a utilizagcado da linguagem cientifica e este

ponto foi problematico porque a maioria dos alunos nao tiveram contato com

5 Infelizmente, a turma toda ndo pode visitar, pois deveria ter sido feito um projeto antes, e
esse, aprovado pela SEDU, para liberar a verba para aluguel de um 6nibus, para fazer a
visitagao.
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esse tipo de metodologia. Nesse sentido, pautando-se na Base Nacional do

Comum Curricular (BNCC) para o ensino médio (2018), tentamos atingir quatro

competéncias, considerando estas como orientadoras no desenvolvimento do

projeto, sdo elas:

Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos
para interpretar situagbes em diversos contextos, sejam
atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da Natureza e
Humanas, das questdes socioeconémicas ou tecnoldgicas,
divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacéao geral.

Propor ou participar de acgdes para investigar desafios do
mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente
responsaveis, com base na analise de problemas sociais, como
os voltados a situagdes de saude, sustentabilidade, das
implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros,
mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens proprios da Matematica.

Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos
matematicos para interpretar, construir modelos e resolver
problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade
dos resultados e a adequacdo das solugdes propostas, de
modo a construir argumentacao consistente.

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando
estratégias e recursos, como observagcdo de padrodes,
experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a
necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validacao das referidas conjecturas. (BRASIL, 2018,
p.523)
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Figura 3: Banner produzido pelos alunos e exposto para a escola. Fonte: Autor (2023).

As dificuldades enfrentadas pelas escolas nos ultimos anos tém ganho
contornos densos e por vezes complicados de transpor. O desenvolvimento
das atividades relatados de forma sintética nos ajuda a refletir um pouco acerca
desses desafios, em especial quando o foco é o ensino de matematica e os
saberes produzidos historicamente. Por exemplo: inicialmente muitos alunos
nao conseguiram perceber o didlogo entre a produgao do beiju e a matematica.
Era algo abstrato demais para eles e quase maluquice do professor. A visita a
casa de farinha auxilio na transicéo e producao de sentido sobre a presenca da
matematica no nosso cotidiano, em especial naquele contexto.

O uso do programa Silhouette Studio na sala de aula foi muito
importante porque inseriu os alunos no processo de produgcdo do pensar
matematico como indicado na competéncia ao orientar que os alunos precisam
aprender a “investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes
conceitos e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos,
como observagao de padrées” (BRASIL, 2018, p.523). Demonstrar que o beiju

pode ser associado as figuras planas foi um passo importante, pois os alunos
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sentiram se aptos a analisar os contextos a partir da linguagem matematica
aproximando de praticas que ratificam o defendido pela etnomatematica.

A producdo do banner foi o ultimo elemento dessa sequéncia de
atividades e também foi desafiador. A proposta por si s6 causou estranheza
aos alunos, pois, para qué aprender normas cientificas, uma vez que a
produgdo da ciéncia, na percepcao dos estudantes, acontece tdo distante
deles. Passada a surpresa e estranheza o diadlogo foi fundamental e um
caminho seguido. Apresentar aos estudantes a ideia de que o projeto
interdisciplinar®, balizado pela equidade, tinha como foco pensar nas
contribui¢cdes dos diferentes povos e culturas para o desenvolvimento cientifico
€ por isso associar saberes e contribuicdes dos diferentes povos a linguagem
cientifica € importante e foi benéfico para desconstruir a ideia de ciéncia como
algo estanque, haja vista que a matematica é uma destas ciéncias em
movimento como propde as discussdes em torno da etnomatematica.

Retomando a experiéncia com a producdo do banner e os diferentes
saberes locais € interessante destacar o olhar dos alunos para os saberes, por
vezes considerados pelos estudantes como nao suficientes para produzir um
banner. O silenciamento dos saberes locais e a colonizacdo do conhecimento
pode ser por vezes repetida nos cotidianos escolares e as atividades
apresentadas neste texto romperam com esse fluxo social, quase naturalizado.
Outro elemento importante deve-se a abertura via politica curricular que a
SEDU preconiza e apoia nos contextos escolares em torno de vivéncias cujo
foco sejam a equidade racial e social norteadores basicos e sempre presentes,
pois a

Educacdo em Direitos Humanos é um tema integrador capaz
de despertar nos estudantes o pensamento critico-reflexivo,
principalmente, no que se refere a capacidade de
questionamento da realidade social, histérica e cultural em que

pertencemos. Logo, € possivel construirmos, por meio da
educagao, habilidades e potencialidades (individuais e

6 Projeto Interdisciplinar da é&rea de Ciéncias da Natureza e Matemética intitulado
Contribuicdes dos diferentes povos para o desenvolvimento cientifico na area de Ciéncias da
Natureza e Matematica. O projeto engloba todas as disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza e Matematica e a culminancia € organizada com a apresentacdo de todas as
atividades produzidas pelos alunos. O banner foi uma das produgdes realizadas e apresentada
pelos alunos no 2° trimestre do ano letivo 2023.
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coletivas) capazes de transformar os seres humanos em
cidadaos criticos e preparados para diagnosticar, compreender
e modificar as principais questdes que nos afligem como
sociedade (como, por exemplo, a miséria, o0 racismo, a
desigualdade social, a intolerancia religiosa etc.) (ESPIRITO
SANTO, 2023, p.12).

Esse ponto de contato propiciado pela legislagdo é importante porque
possibilita aos estudantes desconstruir nocdes cristalizadas em torno dos
conteudos abordados nas salas de aula. Seguindo essas reflexdes e
apontamentos aprestamos na sequéncia as consideracdes finais possiveis

referentes a este texto.

Consideragoes finais

Diante de todas as adversidades que as comunidades quilombolas
sofreram e vem sofrendo, diante do esquecimento, mesmo estando localizadas
no Brasil, o ultimo pais americano a abolir a escraviddo (SCHWARCZ;
GOMES, 2018), é imperativo refletir sobre os modos como estamos
vivenciando a producio de seus saberes e culturas. Mesmo diante de poucas
leis (temos duas importantes Lei n°10.639/2003 e 11.645/2008) que tentam
reparar séculos de desrespeito, desigualdade, injusti¢ca, ainda presenciamos
constantemente praticas de racismo estrutural, nas quais apenas um lado é
privilegiado em relagao ao outro.

Avancamos, pois, pesquisas realizadas, por exemplo a PNAD - Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (2022), mostram que mais homens e
mulheres estdo se declarando pretos ou pardos. Nesse cenario triste, produzir
processos de ensino aprendizagem que priorizem os saberes produzidos por
comunidades quilombolas € um movimento importante, ainda que limitado. A
SEDU, enquanto legislador da rede estadual de educagao capixaba, avangou
no dialogo entre e com os professores de modo que a formagéo continuada
tem auxiliado na producéo de novas praticas.

Sabe-se que a experiéncia docente apresentada neste texto nao ira
resolver as atrocidades que aconteceram e acontecem com as comunidades
quilombolas e seus descendentes. Sabe-se também que as atividades e agdes

descritas isoladas ou por si s6 ndo irdo resolver as dificuldades que os
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estudantes possuem na aprendizagem de matematica. Porém, €& possivel
sinalizar que trazendo a matematica para as situagdes cotidianas € possivel
diminuir um pouco o abismo entre os cotidianos, os saberes locais, 0 ensino de
matematica e a propria produgao da matematica como ciéncia que 1€ o mundo
via formas especificas. O ensino da matematica produzido em dialogo com as
contribuicdes dos povos afrodescendentes amplia espacos e olhares criticos
para a producao do conhecimento e sua relagdo com praticas colonizadoras e
silenciadoras, sendo estas as que precisam ser realmente abolidas no século
XXI.
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