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Método Predizer-Observar-Explicar como metodologia
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Resumo: o presente estudo desenvolveu a partir de atividades em sala de aula e de
campo, empregando o Método POE (Predizer-Observar-Explicar) no ensino de
Botanica na turma de 8° ano “B” em uma escola municipal, com 16 estudantes,
realizado entre 10 a 17 de fevereiro de 2023, cuja primeira etapa consistiu na andlise
de videos sobre as caracteristicas, importancia e reproducdo das plantas,
respectivamente. Posteriormente na divisdo da turma em trés grupos para confecgéo
de um glossario ilustrado de uma determinada planta, culminando na explicagdo do
glossério ilustrado produzido por cada grupo, seguido por sabatina, constatando
6timos resultados e a efetividade do Método POE para o ensino de botanica.

Palavras chave: Ciéncias; plantas; Metodologias Ativas.

Abstract: This study that developed from classroom and field activities, employing the
POE (Predict-Observe-Explain) Method in the teaching of Botany to the 8th grade "B"
class at the Municipal School, with 16 students, carried out between February 10 and
17, 2023. The first stage consisted of analyzing videos on the characteristics,
importance, and reproduction of plants, respectively. This was followed by dividing the
class into three groups to create an illustrated glossary of a specific plant, culminating
in the explanation of the illustrated glossary produced by each group, followed by a
quiz session, noting excellent results and the effectiveness of the POE Method for
teaching botany.
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Introducao

O método tradicional de ensino, que se baseia principalmente na
transmissao direta de conhecimento, pode ndo atender adequadamente as
necessidades dos estudantes e professores na era atual, especialmente
considerando a facilidade de acesso a informacdo por meio da internet.
Portanto, o foco ndo deve ser apenas no que ensinar, mas também em como
ensinar. E essencial encontrar maneiras de alcancar os cora¢des e mentes dos
estudantes, envolvendo-os ativamente no processo de construgdo do

conhecimento.
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No ensino de botanica, é evidente a falta de entusiasmo dos estudantes,
causada pelo excesso de nomes técnicos e pela falta de articulagdo com a
realidade. Entre as dificuldades, destacam-se o desinteresse dos alunos, o
despreparo dos professores para ensinar a tematica, e a auséncia de aulas
praticas e contextualizadas com a realidade dos estudantes (Bitencourt;
Macedo; Souza, 2011).

Diante disso, percebemos a clara necessidade de praticas pedagogicas
gue estimulem e engajem os estudantes e professores no processo de ensino-
aprendizagem de boténica, tornando mais dinamico, pratico e acessivel.

Nesse contexto, inserem-se as metodologias de ensino ativas, que
centralizam os estudantes como construtores do seu conhecimento. Essas
metodologias possibilitam o engajamento e a motivacao para aprender de uma
forma motivadora (Diesel;Baldez;Martins, 2017), superando obstaculos e
influenciando consideravelmente o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.

Entretanto, elas ndo podem ser executadas de maneira abstrata e
pragmatica, pois, para alcancar efetividade devem ser pensadas, refletidas e
planejadas pelo professor para conduzi-las de acordo com seus objetivos,
condicdes e o publico-alvo.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral desenvolver aulas
sobre o assunto de botanica utilizando um método ativo de ensino, reafirmando
sua eficiéncia no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, os objetivos
especificos desdobraram-se em: a) realizar um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre botanica; b) utilizar o Método POE
para o ensino de Botanica; c) Verificar através de questionario o0s
conhecimentos adquiridos dos alunos sobre o referido assunto.

O trabalho consistiu num primeiro momento numa pesquisa bibliografica,
utilizando como direcdo tedrica as teorias cognitiva-construtivista.
Posteriormente, foram realizadas aulas em uma escola com o publico-alvo para

aplicacéo da metodologia e analise dos resultados.
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Préaticas pedagodgicas

Sabidamente, as praticas pedagogicas evoluiram ao longo da histoéria de
acordo com o0s contextos e concepcfes e predominantes em cada época e,
principalmente, com a contribuicdo de grandes pensadores. Sendo assim,
neste estudo trataremos brevemente também o método de ensino tradicional,
oriundo das teorias behavioristas em contraposicdo ao meétodo de ensino
construtivista, alicercado nas teorias de Piaget para compreender melhor os
desafios que ainda persistem na educagéo, sobretudo, no processo de ensino-
aprendizagem.

Sobre o0 processo de ensino-aprendizagem behaviorista os autores
pontuam:

[...] Numa concepgéo behaviorista de aprendizagem, o aluno é
passivo, acritico e mero reprodutor de informacao e tarefas. O
aluno ndo desenvolve a sua criatividade e, embora se possam
respeitar os ritmos individuais, ndo se da suficiente relevo a
sua curiosidade e motivagdo intrinsecas. O aluno pode,
inclusive, correr o risco de se tornar apatico, porque esta
excessivamente dependente do professor. Por outro lado, ndo
h& preocupacédo em ensinar a pensar. O ensino realga o saber
fazer ou a aquisicdo e manutencdo de respostas. A aula deve
ser centrada no professor, que controla todo o processo,
distribui as recompensas e, eventualmente, a punicdo.
Pretende-se, acima de tudo, que haja por parte do professor
uma minuciosa exatiddo na determinacdo do que pretende
ensinar, do tempo que necessita para o fazer e uma definicdo

especifica dos objetivos comportamentais que pretende obter
(Vasconcelos;Praia;Almeida, 2003, p.13).

Esta perspectiva pedagdgica tradicional de ensino postula uma estrutura
e objetivos rigidos que situam o professor como o0 Unico possuidor de
conhecimento, autoritario e incontestavel cujo papel € transmitir o
conhecimento em sala de aula através de métodos passivos que se refere ao
processo de ensino-aprendizagem, como a memorizagdo e repeticao,
requisitando dos alunos, por sua vez, a reproducdo exata dos resultados
desejados, desestimulando a autonomia, o pensamento critico, a pesquisa e a

experimentacao.
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Com isso, apontamos que o principal aporte tedrico que tomaremos
como direcdo neste estudo € do processo de ensino-aprendizagem advindo
das teorias de base cognitivo-construtivista.

O ensino baseado nas teorias cognitivo-construtivista situa o estudante
como sujeito responsavel pela construcdo do proprio conhecimento num
processo subjetivo que considera as concepcgfes prévias dos estudantes
apreendidas ao longo da sua vida cotidiana, que, ao interagirem com 0 novo
conhecimento tratado na escola servem como organizadores cognitivos
capazes de estabelecer conexdes entre o0s saberes, orientando-os na
constituicdo de uma rede de conhecimento e, desse modo, atribuindo um novo
significado para ambos, cabendo ao professor, ndo como figura autoritaria e
impositiva, mas sim de um carater de mediador, facilitar a reorganizacédo desse
conhecimento prévio com o novo através de metodologias que estimulem o
pensar criticamente e o aprender a aprender (Vasconcelos;Praia;Almeida,
2003).

Diante disso, podemos reconhecer evidentemente a mudanca de
paradigma pedagdgica ao passo o estudante € retirado do papel de sujeito
passivo reprodutor de férmulas e comportamentos desejaveis de acordo com
as teorias behavioristas, passando a ocupar os holofotes como o protagonista,
um sujeito ativo, detentor legitimo de conhecimento prévio, pensante e
autdbnomo.

Considerando o papel das plantas como organismos necessarios para a
manutencao da vida e equilibrio do planeta, Bitencourt, Macedo e Souza (2011)
destacam a importancia de tratar a area da biologia responsavel pelo estudo
das plantas, também conhecida como boténica ou biologia vegetal, no ensino
de ciéncias para o ensino fundamental, utilizando, em vez do ensino tradicional,
fragmentado e monotono, metodologias ativas e a interdisciplinaridade,
promovendo reflexbes acerca da relacdo ambivalente dos seres humanos para
com a natureza e seu papel de transformador social coerentes com as
realidades vivenciadas pelos estudantes para, dessa forma, guia-los ao

caminho da construcéo do préprio conhecimento.
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No tocante a realidade do ensino de botanica, Rezende et al.(2012)
salienta que as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem s&o
aprofundadas pela perpetuacdo do ensino tradicional e obsoleto, que mostra o
professor como o uUnico detentor de um conhecimento neutro e incontestavel,
que utiliza de praticas conteudistas como a memorizagédo e a repeticdo para a
reproducdo passiva do conhecimento, propiciando o desinteresse dos
estudantes.

Diante das assertivas de Bitencourt , Macedo e Souza (2011) , destacam
um fator extremamente relevante no ensino de botéanica: o0 modelo curricular
vigente nos cursos de graduacao, bem como no ensino fundamental e médio,
gue ainda prevalece sob uma otica tradicionalista, focada na mera reproducao
de conhecimento. Esse modelo curricular, segundo Torres de Medeiros (2024),
limita 0 uso de ferramentas inovadoras que poderiam ser aplicadas em sala de
aula para melhorar o ensino de botanica. Assim como outras areas das
ciéncias naturais, o ensino de botanica enfrenta desafios devido a
complexidade dos conceitos de biologia vegetal, o que pode dificultar a
compreensdo dos alunos. Isso reforga a necessidade de métodos de ensino
inovadores que sejam mais alinhados com os interesses dos estudantes
(Silva;Cavallet;Alquini, 2005).

Sob este prisma, € evidenciado tanto o esgotamento do ensino
tradicional baseado somente em aulas expositivas e livros como também revela
a necessidade de lecionar botanica com préticas pedagdgicas fortalecidas pelo
uso de metodologias ativas, fazendo com que os estudantes possam relacionar
o conteudo tratado em sala de aula com o préprio cotidiano e reconhecer seu
papel com o meio ambiente e como sujeito possibilitador de transformacdes
sociais, gerando o envolvimento dos estudantes para a construcao do préprio
conhecimento.

Segundo Dantas et al. (2024), atividades praticas em ambientes naturais
aprimoram significativamente a eficacia do ensino. Essas aulas praticas,
realizadas em ambientes naturais, representam uma das melhores alternativas
para engajar os alunos com o meio ambiente, constituindo uma forma eficaz de

metodologia ativa. Assim, Silva, Cavallet e Alquini (2005) afirmam que o saber
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escolar ndo pode ser apreendido de maneira superficial e incipiente, apenas
contemplando o objeto de estudo de maneira abstrata, € necessario que faca
parte da realidade concreta dos estudantes, despertando o pensamento critico
e autonomia.

Como supracitado, o processo de ensino-aprendizagem em botanica
enfrenta vérias dificuldades, entre as quais destacam-se o desinteresse dos
estudantes em aprender, o despreparo dos professores em ensinar, e a
caréncia de aulas praticas. Esses fatores contribuem para o fenbmeno da
‘impercepcdo botanica", em que os estudantes tendem a subestimar a
importancia das plantas em suas vidas cotidianas (Ursi;Salatino, 2022). Que
segundo Torres de Medeiros et al. (2023) este fenbmeno pode ser atribuido a
praticas educacionais que ndo envolvem de forma eficaz os alunos, nem
salientam a relevancia da botanica em seus contextos diarios. Para melhorar o
ensino de botéanica, € fundamental desenvolver metodologias inovadoras que
rompam com a tradicional memorizacdo mecanica, favorecendo a criacdo de
aulas dinamicas e interativas que conectem conceitos botanicos as
experiéncias vivenciais dos alunos.

No estudo realizado por Rezende et al., (2012) em trés escolas
estaduais de Araguatins (TO) com 276 estudantes matriculados no oitavo e
nono ano do ensino fundamental, dentre as principais dificuldades para a
aprendizagem de botanica, sobressaem-se a utilizacdo de termos técnicos e a
falta de aulas praticas, que, podem ser facilmente superadas com a adocéo de
uma linguagem acessivel para compreensdo do contetdo e utilizacdo de
metodologias ativas que utilizam de recursos acessiveis.

Para Rezende et al.,, (2012) superar as dificuldades no ensino de
botanica implica na capacitacdo permanente do professor, no uso de
tecnologias, aulas interativas e experimentais, relacionar o objeto de estudo
com o cotidiano e uma pratica pedagogica dindmica e compreensivel para
despertar a motivagcdo dos estudantes e, consequentemente, promover 0
engajamento nas atividades.

Com isso, Silva, Cavallet e Alquini (2005) traduzem que ao se tratar

botanica é necessario articular com a vegetacdo local, apontar os beneficios
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que ela traz e os maleficios que podem ser gerados pelos danos causados a
natureza, mas também frisam que € necessario buscar compreender 0s
condicionantes e determinantes sociais e historicos que incidem sobre nos,
pensar a relacdo ser humano e natureza além da perspectiva destrutiva da
sociedade capitalista, promovendo a valorizacdo e preservagao da flora,
adocao de préticas sustentaveis na direcdo de uma compreensédo da realidade
gque desperte a emancipacao e autonomia dos estudantes.

Concretamente, o ensino de botanica, dessa forma, deve estabelecer
uma ponte tangivel com a realidade vivenciada pelos estudantes, mas também
deve considerar de forma critica os contextos e impactos globais sociais,
histéricos, econdmicos, produtivos e culturais que afetam as plantas e o0s seres
humanos, através de problematizacbes e reflexdes capazes de provocar
inquietacdes nos estudantes, tornando-0s sujeitos criticos, capazes de fazer
escolhas autonomamente e promover transformagdes positivas na sociedade.

Certamente, para conseguir tais resultados, além da pratica pedagogica
construtivista, também é necesséario ter ferramentas didaticas que consigam
atingir esses objetivos, possibilitando a imersédo dos estudantes no mundo da
botanica. Estas ferramentas capazes de instigar os estudantes sdo as
metodologias ativas.

As metodologias ativas sdo ferramentas didaticas para facilitar o
processo de ensino-aprendizagem, que colocam o estudante como sujeito ativo
para a construcao do préprio conhecimento, que se da de maneira colaborativa
fruto da relagcdo entre estudante, objeto de estudo e professor
(mediador/facilitador). como explicitam :

Assim, em contraposicdo ao método tradicional, em que 0s
estudantes possuem postura passiva de recepc¢éo de teorias, 0
método ativo propde o movimento inverso, ou seja, passam a
ser compreendidos como sujeitos historicos e, portanto, a
assumir um papel ativo na aprendizagem, posto que tém suas
experiéncias, saberes e opinides valorizadas como ponto de

partida para construgcdo do conhecimento eficaz para o ensino
(Diesel;Santos-Baldez;Neumann-Martins, 2017,p.4)

E imprescindivel evidenciar que recursos didaticos ndo se

consubstanciam em metodologia ativa pela mera aplicacdo pragmatica,
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desconexa e desestimulante sobre o conteudo (Diesel et al.,2017). Dessa
forma, entendemos que estas metodologias devem ser pensadas e planejadas
com uma pratica pedagogica que dialogue com os estudantes, que promova
sua participacéo, problematize e se conectem com a realidade vivenciada por
eles.

Diante dessas assertivas, € apresentado o método, Predizer, Observar e
Explicar, como “método POE”, uma metodologia ativa acessivel e muito
adaptavel facilitadora do processo de ensino-aprendizagem constituida a partir
das contribuicdes da teoria construtivista de Piaget, segundo Azenha (2001) ,
consistindo nos trés passos homoénimos respectivamente, dentre os quais,
Predizer corresponde ao estudante expressar suas ideias sobre o objeto de
estudo de acordo com suas concepcdes prévias, Observar corresponde a
observacdo mediante a experimentacdo do objeto de estudo, comparando as
ideias iniciais e hipoteses com os resultados obtidos e, por fim, Explicar
consiste na explanacdo do estudante sobre os resultados, apontando os
motivos das diferencas ou conformidade entre eles e suas as predi¢des (Junior
;Brozeguini, 2020, Santos;Sasaki, 2018; ).

Schwahn e Oaigen (2008) ressaltam que é de suma importancia que as
etapas do método POE sejam realizadas em ordem para ter éxito e que o
professor deve se atentar quanto seu papel mediador nesta metodologia,
encorajando os estudantes a serem espontaneos em suas predicfes a partir
das suas proprias concepcdes prévias e também organizando e direcionando
as discussoes, interpretacfes e dudvidas na construgcdo do saber cientifico
coletivamente.

Portanto, o Método POE € uma metodologia ativa que reconhece 0s
conhecimentos que os estudantes trazem consigo do seu cotidiano e da sua
formacado e propde uma interacdo entre ele e um novo conhecimento atraves
da deducdo, a hipotese e a experimentagcdo, desenvolvendo o método e as
competéncias cientificas ( Da Cunha et al., 2022)

Procedimentos metodoldgicos

A metodologia adotada neste estudo foi uma abordagem mista que

combinou diferentes tipos de pesquisa para obter uma compreenséo
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abrangente e aprofundada sobre o tema em questdo. Em primeiro lugar,
realizamos uma pesquisa exploratéria, que envolveu a revisdo de diversas
fontes de informacdo para identificar tendéncias, padrées e questbes
relevantes. Por fim, a pesquisa de em sala de aula, que incluiu a coleta de
dados diretamente dos participantes. Essa abordagem permite obter
informacdes precisas e confidveis que sdo importantes para compreender a
realidade e responder as questdes da pesquisa. Ao combinar esses diferentes
tipos de pesquisa, conseguimos obter uma compreensdo mais completa e
abrangente sobre o tema estudado.

Segundo Gil (1999), a pesquisa exploratéria € uma abordagem que visa
obter uma compreensao inicial, esclarecer e modificar conceitos e ideias sobre
um assunto ou fendmeno especifico com pouco conhecimento prévio. E uma
ferramenta valiosa para pesquisadores que buscam identificar padrdes,
tendéncias e questbes relevantes antes de avancar para uma investigacao
mais detalhada.

Para a andlise de dados, que serdo resultados desse estudo, sera
empregada a quantitativa.

De acordo com Minayo (2008), uma pesquisa de cunho quantitativo visa
apresentar dados, indicadores e tendéncias observaveis, ou produzir modelos
tedricos abstratos com alta aplicabilidade prética.

A presente pesquisa foi conduzida em uma escola municipal , sendo
esta, uma escola de bairro localizada na area urbana da cidade de Mossoro,
Rio Grande do Norte, a qual ndo € divulgado o nome da escola no presente
estudo por questbes de privacidade. Quanto ao publico alvo desta pesquisa,
foram alunos do 8° ano do Ensino Fundamental Il, tendo em vista que € nesta
série que a tematica de boténica é apresentada.

Aplicando o método POE no 8° ano “b” de uma escola municipal no
municipio de Mossoré

Para superar os desafios predominantes no ensino de botanica, foi
pensado na utilizacdo do Método POE, que foi empregado na turma de 8° ano
“B”.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

435



De acordo com Yamaguchi e Araujo (2020) , Oliveira (2003) , o Método

POE é uma metodologia ativa constituida por trés etapas que ddo o seu nome

“Predizer-Observar-Explicar’, que possibilita a discussdo do objeto de estudo,

geralmente, em forma de problema, para que o0s estudantes elaborem

hip6teses conforme seus conhecimentos prévios e, em seguida, realizada uma

experimentacéo proposta pelo docente, cujos resultados seréo discutidos, a fim

de organizar os conhecimentos prévios e adquiridos. Esses trés passos sao
discutidos pelos autores:

Assim, 1) Predizer: O professor apresenta um problema

desafiador aos estudantes, seja em equipes ou

individualmente. Este problema ¢é formulado como uma

pergunta que desperta a curiosidade dos alunos ( podendo tais

criar uma Hip6tese e analisar o conhecimento prévio do

assunto) 2) Observar: Neste momento, a atividade é realizada

pelo professor ou pelos alunos, permitindo que observem o

fendbmeno em questédo. 3) Explicar: Os alunos tentam explicar

o fenémeno, verificando se sua hipotese inicial esta correta ou
ndo.( Da Cunha et al. 2022, p.13)

Por conseguinte, a pesquisa ocorreu em 2 momentos distintos: a)
Realizacdo de aulas utilizando o Método POE; b) Aplicacdo de um questionario
de satisfacdo para compreender a avaliacdo dos docentes sobre a intervencéo
aplicada.

A primeira etapa para a introducdo e aplicagéo inicial do método POE
ocorreu no dia 10/02/2023. Neste sentido, foi aplicado um questionario prévio
através da plataforma virtual “educaplay” (2023), com perguntas objetivas, para
sondagem inicial dos conhecimentos dos estudantes acerca da tematica, com o
intuito de avaliar até que ponto os estudantes compreendiam o tema em
guestéo.

Seguindo neste método, a etapa predizer, Yamaguchi e Araujo (2020)
definem esta etapa como a formulacéo de hipéteses frente a analise do objeto
de estudo, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes. Mediante a
isto, no dia 10 de fevereiro, foram disponibilizados trés videos que
contextualizam o tema. O primeiro video tem o objetivo de fornecer uma visao

geral sobre as plantas, abordando suas caracteristicas e modos de vida. O

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

436



segundo video explora a importancia das plantas para o nosso planeta,
enqguanto o terceiro foca nos ciclos reprodutivos das plantas.

Desta forma, essas exposi¢cdes buscam estabelecer o entendimento dos
alunos sobre botanica, com o propdsito imergi-los neste tema. Posteriormente,
com base nos videos disponibilizados, foram encaminhadas quatro hipéteses
em forma de perguntas para que eles pudessem argumentar e explorar
curiosidades a respeito do tema.

A segunda etapa, observar, é definida por Cid e Sasaki (2018) como o
momento que o estudante observa o experimento ou simulagéo cientifica do
objeto de estudo, relacionando os resultados obtidos com as hipbteses
tracadas na primeira etapa. Mediante a isto, a turma foi dividida em trés grupos
para que cada um pudesse construir de um glossario ilustrado sobre uma
planta selecionada, sua estrutura e fungéo, de forma clara e sucinta.

Finalmente, Explicar, a terceira etapa foi realizada no dia 17 de fevereiro
de 2023. Para Santos e Sasaki (2015) é nesta etapa que o estudante deve
comparar e expressar as possiveis diferencas ou conformidade das hipoteses
tracadas com os resultados obtidos por meio do experimento ou simulagéo
cientifica. Desse modo, esta etapa ocorreu em dois momentos: No primeiro
momento, cada integrante de cada grupo apresentou seus respectivos
glossarios ilustrados, explicando qual a planta apresentada, o porqué da sua
escolha e por fim, expor suas estruturas e funcdo. No segundo momento, cada
grupo foi responsavel por responder duas questdes sobre determinado tema. E
importante destacar que esta etapa também serviu como momento de
aprendizado para alguns estudantes que ainda ndo compreenderam o
conteudo de forma coesa, assimilarem o conteddo e, para os estudantes que ja

assimilaram, este momento reforgou a fixagcdo do assunto.

Resultados e discussoes

Sondagem Inicial

Conforme o planejado, a sondagem inicial sobre o contetudo de Botanica

ocorreu no dia 10 de fevereiro de 2023 por meio da plataforma virtual
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Educaplay, utilizando-se, para tanto, de um questionario contendo quatro
perguntas objetivas referentes ao ciclo reprodutivo, caracteristicas gerais e a
importancia das plantas.

Nesta etapa, dos 16 estudantes constituintes da turma, apenas 14
puderam fazer, pois 0s outros 2 estudantes ndo dispunham de recursos
tecnologicos para a realizagdo da atividade, mas tiveram oportunidade de fazé-
lo, posteriormente, e apresentaram um resultado similar.

Diante do exposto, considerando os 14 estudantes, apenas 42%
acertaram entre 75% a 100% do questionario, demonstrando que a maioria da
turma (58%) nédo tinha muito conhecimento sobre a disciplina de botanica.

Predizer

Para desenvolvimento da etapa “Predizer”’, foram disponibilizados, no
dia 10 de fevereiro de 2023 , trés videos para os estudantes sobre o conteudo,
sendo eles, respectivamente, sobre as caracteristicas gerais das plantas; a
importancia das plantas para o planeta nos mais diversos aspectos, como
econdmico, medicinal; por fim, os ciclos reprodutivos das plantas, a fim de se
familiarizarem com o tema, visto que, conforme Oliveira (2003), esta etapa
antecede a experimentacdo, pois, justamente, promove que 0s estudantes
discutam e tracem hipoteses. Dessa forma, pode-se entender que a etapa
predizer busca evidenciar os conhecimentos prévios e estimular o raciocinio
l6gico dos estudantes frente a um fendbmeno. O professor apresenta um
problema desafiador aos estudantes, permitindo que eles formulem hipéteses
sobre a questdo (Da Cunha et al., 2022).

Depois dos videos serem analisados pelos estudantes, foi realizado um
questionario aberto e as respostas mais frequentes estdo destacadas na tabela
1:

Tabela 1: Atividade referente aos trés videos disponibilizados sobre a disciplina de
botanica

Questao Respostas Frequentes

“Rosa do deserto, comigo ninguém pode, cactos.

Li men lan P . .
ste ao menos 3 plantas Cactos, rosa do deserto, juazeiro.

gue fazem parte do seu dia
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a dia. “Rosa do deserto, siriguela, coqueiro”

“sdo seres eucariontes, multicelulares e autotréficos™
“Fazem fotossintese”
“Raiz, caule e folha”

Cite 3 caracteristicas
principais presentes nas
plantas.

“Porque produzem oxigénio, produzem alimento e serve de
abrigo para os animais”

“Elas sdo importantes para o planeta. Além de servirem de
alimento, também produzem o ar, e com elas também que
podemos fazer alguns tipos de roupas, objetos que utilizamos no
dia, dia”

“Elas geram oxigénio, alimento, frutos, combustiveis e permitem
outras formas de vida existe”

C) Por que as plantas séo
importantes?

"Reproducado sexuada acontece a partir do material genético de 2
individuos, um sendo gameta feminino e outro masculino.
Reprodugéao assexuada: e de um processo de mitose celular.”
“Assexuadamente e sexuadamente”

“envolve unido de gametas masculino e femininos, cada um
carregando metade dos genes do organismo.

D) Como as plantas se
reproduzem?

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Referente a primeira questdo A), todos os 16 participantes conseguiram
indicar trés espécies diferentes de plantas no seu cotidiano.

Na questédo B), 10 participantes (62,5%) responderam coerentemente ao
que foi proposto, apontando caracteristicas validas, entretanto, os 6 restantes
(37,5%) ndo compreenderam bem a pergunta, pois mencionaram as estruturas
das plantas em vez das caracteristicas.

Todos foram capazes de definir bem a importancia das plantas conforme
solicitado na questdo C), porém, superficialmente, indicando a caréncia de
profundidade do tema.

Quanto a questdo D), a ultima pergunta, 11 (68.75%) abordaram bem
como as plantas se reproduzem, dentro desses 11, 5 (31.25%) abordaram os
dois tipos de reproducdo e dentro desses 5, apenas 1 (6.25%) deles né&o
detalhou pelo menos um desses processos, aos demais 5 (31.25%) alunos foi
percebido que eles ndo compreenderam muito bem o proposto.

Com isso, pode-se reconhecer que a analise do tema por meio dos
videos e, posteriormente, a discussdo em sala, trouxeram bons resultados,
atestado pela porcentagem de respostas corretas do respectivo questionario,

conforme ilustrado na tabela 2 :
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Tabela 2: Tabela de Andlise do Rendimento da etapa “Predizer”

Tabela de Analise do Rendimento da etapa “Predizer”

Respostas Respostas
Questao Satisfatorias | |nsatisfatorias (%)
(%)
Liste ao menos 3 plantas que fazem parte do seu dia 16 (100%) 0 (0%)
a dia.
Cite 3 caracteristicas principais presentes nas 10 (62,5%) 6 (37,5%)
plantas.
0,
Por que as plantas sdo importantes? 16 (100%) 0 (0%)
0,
Como as plantas se reproduzem? 11 (68.75%) 5 (31,25%)

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

N&o obstante, ainda sim foram identificadas ao longo desta etapa
algumas fragilidades, que sofram supramencionadas, apontando a importancia
de uma compreensdo mais aprofundada e relacionavel a realidade dos
estudantes, pois, como Ursi et al. (2018) versam, a aprendizagem de biologia,
inclusive, em botanica, possibilita a ampliagdo da visdo de mundo dos
estudantes, numa direcdo mais critica e reflexiva frente as problematicas
cotidianas, desse modo, estimulando a capacidade de tomada de deciséo e,
assim, formando cidaddos capazes de contribuirem positivamente para a
sociedade, transformando realidades.

O momento predizer é uma forma eficaz para que os alunos extraiam
suas ideias prévias sobre o tema em estudo. No estudo de Santos e Sasaki
(2015), os resultados indicaram que o predizer ajudou a identificar os
equivocos anteriores dos alunos sobre mecanica. Ao predizer, os alunos foram
capazes de articular sua compreensao, que foi posteriormente desafiada por
meio de observacgédo e explicacdo. Junior e Brozeguini (2020) relatam que o
momento predizer engajou o0s alunos, incentivando-os a se envolverem
ativamente com o0s conceitos fisicos estudados e aprimorando sua

compreensao dos fendmenos envolvidos.
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O estagio Predizer € crucial para envolver os alunos, ativar o
conhecimento prévio, estabelecer expectativas, promover o pensamento critico,

incentivar a investigacao cientifica e facilitar a discusséao.

Observar

J& na etapa Observacéo, como o préprio nome ja diz, é a etapa em que
0os estudantes observam o objeto de estudo. Mais que isso, Yamaguchi e
Aradjo (2020) destacam que nesta etapa, 0s estudantes emergem no
fendbmeno em questao, relacionando aos conhecimentos prévios e as reflexées
provocadas e hipbteses tracadas na etapa predizer, desenvolvendo a
habilidade de observar o objeto de estudo e as implicacdes da experimentacao
na qual foi submetido.

Considerando que o ensino em botanica enfrenta como um dos
principais desafios a grande quantidade de termos cientificos, que, inclusive, é
muito evidenciada nos escassos materiais didaticos disponiveis e também
muito cobrada em avaliacdes provenientes do ensino tradicional, de carater
meramente memorista, além disso, quando estes materiais trazem ilustracdes,
€ de maneira muito superficial e aquém do cotidiano dos alunos, promovendo o
desinteresse dos estudantes e requisitando um material didatico que supere
este desafio para efetivar o processo de constru¢cdo do conhecimento. Diante
deste dilema, a turma foi dividida em trés grupos com o objetivo de cada um
criar um glossario ilustrado de uma planta a sua escolha.

Tendo em mente que um glossario € uma lista de termos técnicos
dispostos em uma obra literéria, trazendo os respectivos significados destes,
organizado em ordem alfabética, articulados ao uso de imagens para a
demonstracao cientifica, propicia uma melhor compreensdo acerca dos
fendbmenos tratados, um glossario ilustrado é um material didatico que,
relacionando ao ensino de botanica, aborda as plantas, suas caracteristicas e
estruturas, trazendo as nomenclaturas, seus respectivos significados clara e
objetivamente e imagens verossimeis, que os estudantes possam identificar no
seu dia-a-dia, pois a visualizacao destes elementos é fundamental para efetivar

0 processo de construgao do conhecimento (Santos et al., 2018).

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

441



A partir desta premissa, os estudantes dividiram-se em 3 grupos, sendo
0 primeiro constituido por 6 componentes e 0 segundo e o terceiro ambos
constituidos por 5 componentes, produziram um glossario ilustrado sobre a
estrutura de uma planta a sua escolha. Apesar da disposicdo de um exemplar,
alguns tiveram certa dificuldade para produzi-lo, mas isso nao impediu a
confecgédo do material.

No estagio de Observar, Junior e Brozeguini (2020) apresentaram a
contribuicdo da etapa no seu estudo, onde permitiu que os alunos se
envolvessem diretamente com fendbmenos fisicos, onde os alunos criaram o
seu proprio video sobre fendbmenos fisicos. A participacéo ativa, incentivando
os alunos a filmar e analisar seus préprios videos, tornou o aprendizado mais
envolvente e promoveu um senso de propriedade. Houve uma mudanca
notavel no entendimento conceitual dos alunos, com atividades que desafiaram
suas nocoes preexistentes.

Para Santos e Sasaki (2015) a fase de Observar permitiu compreenséo
aprimorada dos conceitos que os alunos testemunharam fenbmenos em tempo
real, o que facilitou uma melhor compreensao de conceitos fisicos complexos,
como deslocamento, velocidade e aceleracdo. Por exemplo, apls se
envolverem nas atividades observacionais, a porcentagem de alunos que
identificaram corretamente o conceito de velocidade aumentou de 10% para
35%, indicando uma melhora notadvel na compreensdo. Por exemplo, um
ndamero significativo de estudantes continuou a confundir esses conceitos
fisicos, indicando que, embora o método observacional tenha sido eficaz, foi
necessario um reforco adicional para solidificar sua compreenséo.

A fase de observacdo € vital para visualizar fendmenos, incentivar a
analise descritiva, estimular a investigacdo, fornecer uma base para
explicagbes e identificar equivocos.

Explicar

A etapa Explicar se dividiu em dois momentos: no primeiro momento, 0s
integrantes de cada grupo apresentaram, individualmente, seus respectivos
glossarios ilustrados; posteriormente, no segundo momento, em grupo,

responderam a questionamentos especificos propostos para cada grupo.
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Yamaguchi e Araujo (2020) elucidam que é na etapa Explicar que os
estudantes articulam os saberes prévios da etapa predizer e os saberes
apreendidos da etapa observar, expressando, dessa forma, na etapa explicar o
que foi compreendido por meio das duas etapas anteriores, sendo essencial
para a constru¢ao do conhecimento.

Diante disso, no primeiro momento, como supracitado, cada estudante
apresentou com éxito o seu glossario ilustrado, apresentando a planta,
revelando o motivo de té-la escolhido, indicando suas caracteristicas,
estruturas e fungées no meio ambiente.

Entdo, no segundo momento, o primeiro grupo, questionado sobre as
caracteristicas principais das plantas, demonstrou dominio quando explanou
corretamente trés importantes caracteristicas das plantas; o segundo grupo,
questionado sobre a importancia das plantas, também esbocou dominio do
tema, apontando trés importantes funcbes dos vegetais de forma clara e
elaborada; o terceiro grupo, por fim, respondeu sobre a reproducdo das
plantas, demonstrando propriedade sobre o tema e organizacdo das ideias.
Durante a realizacdo dessa atividade, observou-se que cada grupo organizou
suas ideias de forma coerente entre os membros, chegando espontaneamente
a respostas logicas.

Junior e Brozeguini (2020) relatam que durante a fase explicativa, os
alunos conectaram suas observacdes as teorias cientificas, abordaram
equivocos, e desenvolveram habilidades de pensamento critico. Além disso, a
fase explicativa promoveu discussdes colaborativas entre os alunos, permitindo
que compartilhassem ideias e raciocinios, enriquecendo a experiéncia de
aprendizado. Reforcou que a aplicacdo dos conhecimentos em diferentes
contextos reforgcou a compreensédo e demonstrou a relevancia dos conceitos
para situacées do mundo real.

Para Santos e Sasaki (2015) Durante a fase de Explicar, permitiu a
reflexdo critica sobre observacdes, os alunos foram incentivados a analisar
suas observagdes criticamente. 1sso envolve discutir se suas previsdes iniciais
correspondiam aos resultados observados. Essas discussfes ndo apenas

reforcaram seu aprendizado, mas também os ajudaram a articular sua
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compreensdo e esclarecer quaisquer equivocos que tivessem sobre 0s
conceitos ensinados sobre mecanica. Ao explicar seu raciocinio e os resultados
dos experimentos, eles demonstraram a capacidade de conectar conceitos
tedricos com observacdes praticas.

A fase Explicar é essencial, € parte integrante do processo de
aprendizagem, pois conecta observagbes a conceitos cientificos, facilita a
discusséo, aborda conceitos erréneos, incentiva a autorreflexdo e constroi uma
estrutura conceitual sélida para os alunos.

Trabalhar em grupos para discutir suas descobertas incentivou a
aprendizagem entre pares e permitiu que os alunos aprendessem com as
perspectivas uns dos outros, o que € particularmente benéfico em ambientes
de educacdo, onde diversas experiéncias enriquecem 0 processo de
aprendizagem

Ao final da aplicagdo do método POE em sala de aula, muitos
estudantes solicitaram a repeticdo dessa metodologia, indicando que o
processo de ensino-aprendizagem se tornou mais prazeroso e que assimilaram
o conteudo de forma mais eficaz. Isso foi constatado posteriormente no
questionério de satisfagéo da intervencéo aplicada.

Em suma, foi alcancado os objetivos propostos por este estudo,
utilizando com sucesso o Método POE para o ensino de botanica numa turma
de 8° ano “B” de uma Escola Municipal de Mossoré do ensino fundamental,
pois, como afirma Schwahn, Silva e Martins (2007), o Método POE possibilita
gue os estudantes expressem suas concepcdes prévias por meio da analise de
situacdes e/ou fenbmenos e, dessa forma, tracando hipéteses que seréo
atestadas ou ndo na experimentacao, reorganizando os conhecimentos prévios
e adquiridos numa resposta a ser socializada, portanto, colocando os
estudantes protagonistas da constru¢cdo do proprio conhecimento, enquanto

torna o processo de ensino-aprendizagem mais significativo para eles.

Conclusao

O Método POE demonstrou ser efetivo para o ensino de Botanica na

turma de 8° ano “B” da Escola municipal de Mossoro, pois se concentrou em
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abordar as dificuldades encontradas e buscar solugcbes elaboradas para
supera-las. Ao analisar as diferentes perspectivas apresentadas, € possivel
concluir que o objetivo proposto foi alcancado, ja que foi observado um
aumento significativo na aprendizagem dos estudantes, principalmente,
considerando a participacdo ativa nos debates sobre 0 assunto em questéo.

Por conseguinte, ficou evidente a imensa necessidade de utilizacido de
metodologias ativas para o ensino deste conteddo, pois permitem que o
assunto seja tratado de forma mais prazerosa e envolvente para os estudantes.
Além disso, estas metodologias também séo eficazes para tratar de conteudos
mais complexos, pois estimulam o interesse dos estudantes, aumentando a
sua motivacao para aprender.

No entanto, vale salientar que, apesar do éxito unanime com o0s
resultados obtidos por meio da intervencdo e do supramencionado
esgotamento do ensino tradicional, este estudo nao propde de forma alguma a
utilizacdo compulsiva de metodologias ativas em substituicdo das aulas
expositivas e dos livros didaticos, o que iria de encontro a praticas pedagdgicas
incipientes. Muito pelo contrario, este estudo aponta que o caminho para a
constru¢cdo do conhecimento ndo é Unico, com muitas possibilidades para
facilitar e tornar mais prazeroso e estimulante o seu caminhar.

Também € importante destacar que mesmo as melhores praticas
pedagogicas, utilizacdo de varias metodologias ativas e os diferentes recursos
didaticos ndo séo suficientes para abarcar todas as necessidades e desafios
que a educacao brasileira enfrenta, demandando uma rede de apoio ampla,
indo além do escopo deste estudo, entretanto, que ainda assim carece de
atencao.

Em sintese, foi concluido que o Método POE oportunizou aos
estudantes assumirem uma postura ativa no processo de constru¢ao do proprio
conhecimento a medida que o0s provocou a sairem da zona de conforto,
compreendida neste estudo como as aulas puramente expositivas, para, entao,
a experimentagdo cientifica, considerando o0s conhecimentos prévios e

estimulando o raciocinio l6gico para a construcédo do conhecimento autbnomo.
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