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Resumo: O estudo aborda a intervengio psicopedagdgica nas
dificuldades de aprendizagem, relevancia da Psicanalise e
Psicopedagogia no contexto educativo. Justifica-se pela necessidade
de compreender e superar as dificuldades de aprendizagem de
criancas, adolescentes e adultos. Os objetivos incluem explorar a
contribuicdo da Psicandlise para a pratica psicopedagdgica, entender
o desenvolvimento da personalidade do aluno e o processo de
construcdo da aprendizagem, além de identificar dificuldades de
aprendizagem e propor estrategias para o sucesso escolar. A
metodologia envolve reviséo teorica de literatura e analise de casos
pratlcos O resultado indica que a abordagem psicopedagdgica deve
ser holistica, considerando o desenvolvimento integral do aluno, e
destacam a 1mportanc1a da relacao professor-aluno e de uma escola
acolhedora e alfabetizacdo adequada para o sucesso escolar.
Palavras-chave: Psicopedagogia; dificuldades; educacio;
aprendizagem.

Abstract: The study addresses psychopedagogical intervention in learning
difficulties, relevance of Psychoanalysis and Psychopedagogy in the
educational context. It is justified by the need to understand and overcome
the learning difficulties of children, adolescents and adults. The objectives
include exploring the contribution of Psychoanalysis to psychopedagogical
practice, understanding the development of the student's personality and
the learning construction process, in addition to identifying learning
difficulties and proposing strategies for academic success. The
methodology involves theoretical literature review and analysis of practical
cases. The result indicates that the psychopedagogical approach must be
holistic, considering the student's integral development, and highlights the
importance of the teacher-student relationship and a welcoming school and
adequate literacy for academic success.
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Introducao

A Psicanalise vinculada a pratica pedagdgica é um dos veiculos
que podem potencializar o desenvolvimento pedagdgico, assim como
o desenvolvimento moral e intelectual de pessoas criativas,
cooperativas, autébnomas e solidarias. Utilizar os principios dos
conhecimentos que a psicandlise unida a educacéo oferece constitui-
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se em uma das bases necessarias para o desenvolvimento e eficiéncia
no processo educativo (Freud, 2006; Klein, 1981; Winnicott, 2019).

Através do conhecimento psicanalitico é que se podem garantir
as interacdes humanas na escola, com o intuito de viabilizar a
socializacdo e as condic¢Oes favoraveis na formacdo do aluno. Atitudes
positivas do educador levam o individuo nao sé a uma maior
independéncia interna e autoconfianca, bem como contribui para
desenvolver suas habilidades e conhecer as proprias caracteristicas e
0s seus proprios limites (Dolto, 2008; Lacan, 1998).

Ademais, pesquisas revelam que os profissionais da &rea
educacional sentem dificuldades, que sdo enfrentadas pela maioria
das escolas, quando se trata de garantir aos alunos a igualdade de
oportunidades no processo de aprender (Bion, 2003, p. 45).

Para que essa pratica pedagdgica seja satisfatéria, faz-se
necessario levar em consideragdo as experiéncias de vida de nossos
alunos, seu “eu”, suas caracteristicas psicoldgicas, socioculturais, que
o transformam num ser individual, Unico, um ser qualitativamente
diferente dos outros, tanto pela sua capacidade de assimilacéo,
quanto pela apropriacdo das suas experiéncias acumuladas no
decurso da histodria social, e ainda, na histéria de cada um (Wallon,
1975).

Todavia, a psicandlise quando atua de forma unida a pratica
psicopedagogica esclarece quanto a sucessdo das fases da vida,
especialmente quanto as caracteristicas da infancia e adolescéncia, se
aprofundando em questdes ao modo de ser de cada pessoa, como se
organiza e como funciona o chamado psiquismo (Bettelheim, 2009).

No entanto, nesta pesquisa, um passo a mais foi dado em relacao
aos alunos com dificuldades de aprendizagem. A dificuldade em
aprender refere-se as situacgoes dificeis encontradas pela criancga,
adolescentes ou adultos na aprendizagem (Luria, 1984). Essas
dificuldades de aprendizagem sao consideradas “os sintomas”, e é
pela intensidade com que se apresentam esses sintomas e
comportamentos e pela duragdo que eles tém na vida escolar que se
faz necessaria a busca das possiveis causas dos sintomas
apresentados (Rappaport, 1998).
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Para os educadores comprometidos com uma mudanca efetiva
do atual contexto educacional, a constru¢cdo do sucesso escolar
significa mais que oferecer vagas em numero suficiente nas escolas. O
grande desafio € evitar a repeténcia e a evasdo, contribuindo para as
dificuldades diminuam, assegurando a aprendizagem do aluno (Freud,
2006).

A partir do mencionado, os objetivos do estudo sio explorar a
contribuicdo da Psicanalise para a pratica psicopedagogica,
compreender o desenvolvimento da personalidade do aluno e o
processo de construcdo da aprendizagem, bem como identificar e
analisar as dificuldades de aprendizagem e propor estratégias para o
sucesso escolar.

Paradigmas Teoricos

De acordo com La Rosa (2003), o assunto da aprendizagem é
categoérico em qualquer vida humana e fundamental a sobrevivéncia
dos grupos. Através da aprendizagem o individuo aprende a comer, a
andar e a se comunicar, a ter sentimentos, a amar e a odiar; aprende a
elaborar projetos, a respeitar a natureza, a zelar pela vida, além de
aprender também a ser cacador, a destruir a natureza, envenenar os
alimentos e a agredir os timpanos com barulhos altissimos.

A aprendizagem pode ser definida como uma modificagcio
sistematica do comportamento, por efeito da pratica ou da
experiéncia, com um sentido de progressiva adaptacdo ou
ajustamento. Segundo Ramos (2003) pode-se, também, conceituar
aprendizagem quando esta provoca uma mudanc¢a no comportamento
que permanece por longos periodos no decorrer da vida do individuo.
Ja& Cordié (1997, p. 15) diz que aprender,

Exprime o grande segredo da vida: transformar toda
agdo passivel de introjecéo e reflexdo, bem como toda
oportunidade de crescimento e desenvolv1mento em
acao construtiva. Cada momento de aprendlzagem

representa a possibilidade de apreender o sentido do
conhecimento (Cordié, 1997, p. 15).

A aprendizagem pode se dar a partir de situacOes totalmente
informais, ou pode ser o resultado de uma acdo planejada e
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intencional como o é a de sala de aula, ou a de uma relagéo pai-filho.
Todas as aprendizagens sido importantes, porém a sua relevancia
depende de seu conteudo e do que significa para o aprendiz - quer
dizer, o quanto ela modifica o individuo, e em que sentido ela o faz (La
Rosa, 2003).

No entanto, hd um certo consenso em torno das dificuldades de
aprendizagem como expressao de alteragdes organicas, motoras,
emocionais, cognitivas e sociais. Estas desordens interferem na
aquisicao e utilizacdo da leitura, escrita e do raciocinio matematico no
desempenho escolar.

Segundo Piletti (1987), o campo das dificuldades de
aprendizagem agrupa uma série de conceitos, teorias e modelos
explicativos, na tentativa de compreender o fracasso no processo de
escolarizacio. Estudos atuais mostram que, na maioria dos casos, 0s
alunos com dificuldades ndo apresentam uma deficiéncia que os
incapacite de aprender.

Para Fernandez (1990), a dificuldade para aprender pode
significar um sintoma (no sentido psicanalitico), uma mensagem que
evoca conflitos ndo resolvidos manifestos nas condutas escolares. O
sintoma afeta os niveis da inteligéncia e do desejo. Aprisiona o
pensamento e a corporeidade, a imagem e a comunicacio do sujeito
com o outro. O sintoma é um sinal com significagdo simbélica (uma
metéfora), que mostra e oculta um conflito. E uma luta entre os
processos logicos e inconscientes, para que as vivéncias reprimidas
nao retornem imobilizando a capacidade de lidar com as mesmas. Ela
envolve denuncia e renuncia. E uma mensagem encapsulada daquele
que se afasta da possibilidade de crescer, de lidar com o
conhecimento. Representa a impossibilidade de saber, de mostrar,
para ndo se apropriar, se tornar independente. A linguagem e a
elaboracao cognitiva ficam indisponiveis. Ha dificuldade para pensar,
para expressar sentimentos e ideias.

Contudo, a partir da necessidade de se entender e solucionar as dificuldades de
aprendizagem que eram vistas como um mal, surge entdo, a psicopedagogia.
Durante muito tempo, a crianga que tivesse alguma dificuldade de aprendizagem

nao era respeitada em seu processo de construcdo do conhecimento, sofrendo
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preconceitos e, muitas vezes, sendo encaminhada para escolas especiais.

Buscando modificar essa realidade, Bossa (2000), diz que,

a Psicopedagogia surgiu na fronteira entre a Pedagogia
e a Psicologia, a partir das necessidades de atendimento
de criancas com ‘disturbios de aprendizagem’,
consideradas inaptas dentro do sistema educacional
convencional (Bossa, 2000, p.18).

Ainda de acordo com o mesmo autor

a psicopedagogia se ocupa da aprendizagem humana,
que adveio de uma demanda - o problema de
aprendizagem, colocado num territério pouco
explorado, situado além dos limites da Psicologia e da
propria Pedagogia - e evoluiu devido a existéncia de
recursos, ainda que embrionarios, para atender essa
demanda, constituindo-se, assim, numa pratica (Bossa,
2000, p.21).

Escott (2004), explica que pelo fato da psicopedagogia se referir a dificuldade de
aprendizagem como um sintoma que surge a partir da atividade de relagdes
entre o sujeito e o meio familiar e social em que vive, pode também ser explicada
pela inadaptacdo da pratica escolar as necessidades do aluno, ou seja, 0s
chamados processos reativos.
A psicopedagogia é a area que observa a aprendizagem em suas diferentes
relagdes e circunstancias, ocupa-se do processo de aprender e de suas
alternativas, da construgcédo de estratégias para o nao - aprender e, tem como o
objeto a autoria de pensamento. A acdo da psicopedagogia ocorre
predominantemente, entre as areas de Educacdo e Saude, suas agdes sao
preventivas e ou curativas (Portella e Hickel, 2008). Segundo Fernandez (1990,
p. 117),
a [...] intervencdo psicopedagodgica nao si dirige ao
sintoma, mas o poder para mobilizar a modalidade de
aprendizagem, o sintoma cristaliza a modalidade de
aprendizagem em um determinado momento, e é a

partir dai que vai transformando o processo ensino
aprendizagem (Fernandez, 1990, p. 117).

Ao abordar sobre a importancia do psicopedagogo na instituicdo escolar, Bossa
(2000, p. 90) afirma que “através da aprendizagem, o sujeito € inserido, de forma
mais organizada, no mundo cultural e simbdlico que o incorpora a sociedade”.

Sendo a instituicdo escolar parte da sociedade e a aprendizagem partindo da
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interacdo da crianga na interagdo com o meio social, torna-se importante
ressaltar a importancia que o mundo sociocultural tem na aprendizagem da
mesma.
Ainda segundo Escott (2004), ndo se pode perder as aquisigdes historicas de
uma psicopedagogia que surge para contestar a fragmentacdo e tratar a
aprendizagem de uma forma inteira, percebendo o individuo no aspecto afetivo,
cognitivo, social, corporal e de tantas outras formas que se fazem necessarias.
Quando se atende uma crianga no campo clinico, existe o intercambio com a
escola, ou seja, o lugar onde se apresenta o sintoma. O contexto maior estara
sempre fazendo parte do dialogo psicopedagdgico, nao existindo o clinico sem
o institucional e vice-versa. Portanto, por mais que ndo se enxergue a interagéo
com o campo institucional, ele esta presente.
Assim, em sua definicdo a psicopedagogia tem como area de trabalho a
aprendizagem através do conhecimento, como ele € adquirido e como se da seu
desenvolvimento e suas distor¢des. Para que este trabalho se realize utiliza-se
processos e estratégias, onde se considera as caracteristicas individuais do
aprendiz sendo, assim, uma condigdo da psicopedagogia melhorar as
possibilidades de aprendizagem (Neves, 1991). De acordo com Fonseca (1994,
p. 22),
a psicopedagogia é um caminho de conhecimento, na
integracdo de outras ciéncias, direcionada as questdes
que envolvem a aprendizagem humana e, por tratar-se
de uma ciéncia nova ainda se encontra em fase de
estruturacao, ela depende dos conhecimentos da
Psicopedagogia, Pedagogia, a Neurologia,
Psicolingliistica, e outras. O psicopedagogo € o
profissional com conhecimentos em varias areas como
a Psicologia e Pedagogia (suas estratéegias), atuando na
aprendizagem, dentro de uma linha preventiva e
terapéutica, essa integracdo do conhecimento de varias

areas, sdo construidas pelo profissional através de
estudo, sensibilidade e experiéncias (Fonsea, 1994,

p.22).

Para Bossa (1994),
o trabalho psicopedagoégico implica em compreender a
situacdo de aprendizagem do sujeito, dentro do seu

proprio contexto. Tal compreensdo requer uma
modalidade particular de atuacao para a situacdo que se
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estd estudando, o que significa que ndo ha
procedimentos pré-determinados (Bossa, 1994, p.19).

Desse modo, o psicopedagogo ao atuar na instituicdo tem como objetivo
fortalecer a identidade dela, e também buscar o resgate das raizes dessa
instituicdo, ao mesmo tempo essa intervencédo procura sintonizar a instituicao
com a realidade que estd sendo vivenciada no momento historico atual,
buscando adequar essa escola as reais demandas da sociedade. Segundo
Gagné (1980),

[...] Nele, (o modelo preventivo ou educacional) presta-
se especial atencdo a vertente educacional do trabalho
psicopedagdégico, tendo como objetivo prevenir o
fracasso escolar e os problemas de aprendizagem em
geral. E por isso que se considera imprescindivel
analisar todos os elementos da institui¢cdo escolar. Com
base nesta perspectiva, as equipes assessoram 0O COrpo
docente em seus trabalhos de programacao, em certos
aspectos metodolégicos e, em geral, sobre os diferentes
elementos da acdo educacional [...]. O enfoque adotado
neste caso pressupoOe a intervencdo no contexto amplo
do processo educacional e traduz-se em diversas tarefas
[...]1 (Gagné, 1980, p. 465).

Assim, a intervencao a partir de um enfoque educacional define
como seu objeto os processos de ensino e aprendizagem que a escola
estabelece e implementa, assim como a institui¢cdo em seu conjunto,
esta ndo é somente o lugar fisico no qual se realiza tal intervencao, ela
transforma-se justamente no seu objeto.

Neste sentido, os conhecimentos e as estratégias que
consequentemente se requerem conduzem fundamentalmente ao
conhecimento psicoeducacional como, teorias da instrucio,
explicacbes sobre o0s processos de ensino e aprendizagem,
conhecimento sobre os fatores e as variaveis que neles intervém,
formacdo que permita identificar e atuar sobre as dificuldades de
aprendizagem de relacdo e aquelas vinculadas as capacidades de
equilibrio pessoal (Gagné, 1980).

Entretanto, tendo como um dos objetivos, a intervencado, a
psicopedagogia revela a necessidade imperiosa de se fazer a mediacao
entre a criancga e seus objetivos face ao conhecimento ministrado.
Diversos autores inserem como parametro de aprendizagem, o campo
e a natureza da intervencao psicopedagdgica.
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Segundo Mauco (1987, p. 124), o enfoque pedagdgico teve uma
contribuicdo mais rica através da intervencdo psicopedagogica. A
compreensao do processo de aprendizagem da crianca é abrangente,
implicando componentes de varios eixos de estruturacgdo: afetivos,
cognitivos, motores, sociais, econémicos, politicos, etc. A causa do
processo de aprendizagem, bem como das dificuldades de
aprendizagem, deixa de ser localizada somente no aluno e no
professor e passa a ser vista como um processo maior com inuimeras
variaveis que precisam ser apreendidas com bastante cuidado pelo
professor e psicopedagogo. Por outro lado, a psicopedagogia
institucional preocupa-se com a instituicdo escolar e com a prevenc¢ao
das dificuldades de aprendizagem.

Portanto, em algum momento, a aprendizagem pode néo evoluir
por si mesma, necessitando da intervencdo que, no ambiente
institucional, ocorre de forma espontanea e sem a intencionalidade de
aprendizagem qualitativa e reflexiva. Pichon-Riviere (1988, p.22) diz
que “a acdo grupal, interacdo em suas diferentes formas, pode ser
regulada a fim de torna-la eficaz, de potencializa-la em vista de seus
objetivos.” Nesse sentido, a intencdo é instrumentalizar a situacdo
grupal para um processo de intervencao mais elaborado.

Procedimentos Metodologicos

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica. Usamos
este instrumento para fazer levantamentos de referéncias tedricas
publicadas em meios impressos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, e paginas de websites, entre outros. Conforme Fonseca
(2002, p. 32), o ponto de partida de qualquer trabalho cientifico é uma
pesquisa prévia em materiais bibliograficos, que ajuda o pesquisador
a entender os detalhes do fendmeno em estudo. Ha, naturalmente,
estudos cientificos que se baseiam exclusivamente na pesquisa
bibliografica, buscando referéncias tedricas publicadas com o
objetivo de reunir informa¢des ou conhecimentos prévios sobre o
problema que se quer resolver.
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Apresentacio e Discussao dos Resultados

O professor, do século XXI, deve funcionar como um facilitador
no acesso a informacoes, deve ainda, funcionar como um bom amigo
que auxilia o sujeito a conhecer o mundo e seus problemas, seus fatos,
suas injusticas e suas solidariedades, de forma que o aluno possa
caminhar com liberdade de expressao e, conseqiientemente, de acéo
(Vygotsky, 2019). Em contrapartida, o aluno deve respeitar o espaco
escolar e valorizar o professor, sabendo aproveitar a magia do
momento, o encantamento do aprender-ensinar-aprender (Vygotsky,
2019).

Portanto, o professor hoje é aquele que ensina o aluno a
aprender e a ensinar a outrem o que aprendeu. Porém, nao se trata
aqui daquele ensinar passivo, mas do ensinar ativo no qual o aluno é
sujeito da acao, e ndo sujeito-paciente. Em ultima instancia, é preciso
ficar evidente que o professor agora ¢ o formador e como tal precisa
ser autodidata, integrador, comunicador, questionador, criativo,
colaborador, eficiente, flexivel, gerador de conhecimento, difusor de
informacéo e comprometido com as mudancas desta nova era.

Segundo Rego (2014), nos mostra que os postulados de Vygotsky
parecem apontar para a necessidade de criacao de uma escola bem
diferente da que conhecemos. Uma escola em que as pessoas possam
dialogar, duvidar, discutir, questionar e compartilhar saberes. Onde
ha espaco para transformacoes, para as diferencas, para o erro, para
as contradicles, para a colaboragdo mutua e para a criatividade.
Assim, deve ser a relacdo professor-aluno, o aluno precisa aprender a
aprender e o professor precisa aprender a reaprender sempre.

O aprender a aprender é fundamental, uma vez que a
habilidade obtida em processos de mero ensino e de
mera aprendizagem caracteriza-se pela coépia, pela
imitacdo. Ndo se fazem "mestres", apenas aprendizes,
executores de planos e projetos alheios, "fazedores"
fidedignos. Disso resulta o "treinado", aquele
trabalhador capaz de perfazer a tarefa como copia
perfeita no esquema do reflexo condicionado (Demo,
1994).

Atualmente, muitas sdo as técnicas especificas de auxiliar o
aprender a aprender, mas, antes de qualquer coisa é importante
definir o que é aprender.
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Para os comportamentalistas, aprender é modificar
comportamentos. Numa outra perspectiva, aprender é
resolver problemas, ¢ apropriar-se de respostas.
Pessoas que defendem essa concepgdo acreditam que a
inteligéncia ndo é um dom nem um acumulo de saberes.
Ela se constroi no decorrer de um longo processo. A
inteligéncia e, portanto, o resultado de uma construgéo
progressiva, mas nao estrltamente cumulativa. Ela
produz respostas em diferentes niveis. O educador
dispde de dois meios para desenvolver o aprender:
transmitida seja assimilada por aquele a quem ela se
destina. A descoberta pela experiéncia permite uma
solugéo original pela propria pessoa que aprende. Nesta
perspectiva, aprender é agir na direcdo de construir
respostas para problemas, suplantar os conflitos
cognitivos em um ambiente estimulador, tendo direito
ao erro, descobrir fatores invariaveis e variaveis e se
apropriar de raciocinios. Para aqueles que defendem
uma aprendizagem significativa, o agir € um interagir
consigo mesmo e com outras pessoas
(Depresbiteris, 1999, p. 47).

Assim, atentos a definicdo de uma aprendizagem significativa,
podemos comecar a pensar sobre a diferenca entre educacgéo, ensino,
instrucdo e treinamento, a partir dos meios multimidias. E inegavel
que estamos vivendo uma nova era, a era tecnoldgica na qual o mundo
encontra-se plugado e globalizado de tal forma que o profissional de
hoje nao deve ser mais o melhor da "turma", ou do bairro, ou da sua
cidade, nem mesmo do seu pais, mas sim o melhor do mundo. Da
mesma forma, a educagdo ndo pode, simplesmente, ignorar os
avancos dessa nova era tecnoldgica, deve sim acompanhar as
mudancas e aproveitar os beneficios que essa nova realidade traz para
Si.

Contudo, a educacao se da de varias formas e em varios lugares
e contextos. Ao falarmos que fulano ndo tem educacao, pois entrou em
sala de aula - apds o inicio da mesma - sem pedir licenca a professora,
estamos nos referindo a educacao dos pais, a educagdo de casa, a
educacédo informal.

Por outro lado, quando - ao procurar um emprego - exige-se do
candidato o diploma de ensino médio, e este ndo o tem, diz-se que nao
tem a educacado necessaria, a educagido formal. Ndo podemos esquecer
que esses sdo apenas uns dos muitos exemplos que poderiam ter sido
apresentados para distinguir educagdo formal da informal. Na
verdade, dependendo do exemplo dado, elas poderiam mudar de
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papel. Desse modo, nota-se que ha varias teorias em torno do que seja
educacio. Segundo Durkhiieim (1978, p. 41),

A educacdo € uma agdo exercida pelas geracdes adultas
sobre as geracdes que nao se encontram ainda
preparadas para a vida social e tem por objetivo suscitar
e desenvolver na crianga certo numero de estados
fisicos, intelectuais e morais reclamados pela sociedade
pohtlca no seu conjunto, e pelo meio especial a que a
crianga particularmente se destina. Essa defini¢do é
deveras tendenciosa e manipuladora, pois néo leva em
consideragdo os conhecimentos reais do educando, mas
sim sua capacidade de adaptagéo a sociedade v1gente
sem qualquer questionamento critico (Durkhiieim, 1978,
p. 41).

Segundo Durkheim (2014), a educacgdo é uma atividade realizada
pelas geracOes adultas sobre as geragcdes mais jovens que ainda nao
estdo preparadas para a vida em sociedade. O objetivo dessa acao é
provocar e desenvolver nas criancas determinados estados fisicos,
intelectuais e morais que sio exigidos pela sociedade como um todo e
pelo ambiente especifico ao qual a crianga se destina. No entanto, essa
definicdo é bastante tendenciosa e manipuladora, pois desconsidera
os conhecimentos reais do educando, focando apenas em sua
capacidade de adaptacdo a sociedade vigente, sem promover
qualquer questionamento critico (Durkheim, 2014, p. 41). Assim, a
educacao hodierna tem que atender igualmente aos interesses do
individuo e da comunidade. Nerici (1993, p. 43), diz que,

Educacdo é o processo que visa arevelar e a desenvolver
as potencialidades do individuo em contato com a
realidade, a fim de leva-lo a atuar na mesma de maneira
consciente (com conhecimento), eficiente (com
tecnologia) e responsavel (eticamente) a fim de serem
atendidas as necessidades e aspiracOes da criatura
humana, de natureza pessoal, social e transcendental
(Nerici, 1993, p. 43).

Segundo a autora citada acima, o ensino é o processo que visa a
modificar o comportamento do individuo por intermédio da
aprendizagem com o propdsito de efetivar as intencdes do conceito
de educacdo, bem como habilitar cada um a orientar a sua propria
aprendizagem, a ter iniciativa, a cultivar a confianca em si, a esforcar-
se, a desenvolver a criatividade, a entrosar-se com seus semelhantes,
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a fim de poder participar na sociedade como pessoa consciente,
eficiente e responsavel.

Considerando essas questoes, € possivel afirmar que o professor
tem um papel ativo no processo de aprendizagem do aluno. Planejar
intervencOes é competéncia do professor. Intervengdes adequadas
sdo aquelas que permitem ao aluno fazer muitas relacdes (Vygotsky,
2019, p. 67). Logo, para adotar uma forma de provocar a relacdo do
aluno com a informacdo e com o conteudo, de modo que ele possa
transforma-lo em conhecimento, o professor precisa estar ciente de
que a organizacdo do ensino é delineada com base no conhecimento
do nivel de desenvolvimento do aluno e em seus conhecimentos
prévios, no contexto em que atua, nos objetivos pretendidos, na
natureza do conteudo e em suas concep¢des de educagdo, de homem,
de sociedade, de como o aluno pensa e aprende (Freire, 1996, p. 34).

Outrossim, praticar uma determinada forma de acéo educativa
envolve sempre muitos desejos e movimentos. Neste inicio de século,
atuar em educacgdo € movimentar-se no sentido de desvelar, a todo
instante, um mundo onde mudancas e transformacdes rapidas e
constantes nos exigem novos posicionamentos diante da realidade
(Moran, 2015, p. 89). Frequentemente, as criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem podem estar respondendo a um
ambiente familiar ou a uma instituicdo educacional que ndo lhes da
muita opg¢do. A escola, como comunidade de instancia educacional,
deve ter ambientes acolhedores, agradaveis e atrativos, que venham
ao encontro das expectativas desses alunos (Perrenoud, 2000, p. 45).
Pode-se dizer que ha casos em que a problematica da aprendizagem
transcende a questdo escolar; ela estd enraizada na prépria historia do
sujeito, na sua dinamica familiar (Tardif, 2014, p. 56).

Nesse meio, a influéncia familiar é decisiva na aprendizagem dos
alunos. Os filhos de pais extremamente ausentes vivenciam
sentimentos de desvalorizacdo e caréncia afetiva, gerando
desconfianga, inseguranca, improdutividade e desinteresse, séerios
obstaculos a aprendizagem escolar (Papert, 2007, p. 32). Diante disso,
para que esse aprendizado ocorra de forma prazerosa, o professor
precisa ter uma linguagem acessivel, de acordo com o
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desenvolvimento intelectual do aluno, ser compreensivo para com o
seu ritmo de aprendizagem e valorizar tudo aquilo que ele aprender
(Dewey, 2010, p. 64). Atualmente, a funcdo escolar ja ndo é mais
unicamente a de ensinar, mas sim, ensinar a aprender, escolher,
organizar-se e ser capaz de concentrar-se, preparar o cidaddo para a
sociedade (Jenkins et al., 2009, p. 123).

Com isso, muitos sdo os conteudos que os alunos tém para
aprender no decorrer de sua vida como estudante. A cada dia que
passa, menos os alunos aprendem devido a esses conteudos serem
desinteressantes e abstratos a sua realidade (Moran, 2015, p. 47). Assim
também, é importante ressaltar a importancia da alfabetizacdo, na
medida em que o aluno necessita da leitura e da escrita para situar-se
no mundo e compreendé-lo (Freire, 1996, p. 54). Ao iniciarmos a
alfabetizacdo, ajudamos a crianga a marcar um ponto imaginario,
através do qual ela dara inicio a sua reta, ao seu caminho (Freire, 1996,
p. 58). Devemos contribuir para que essa reta ndo seja curta, porém,
longa e rica em conhecimentos.

...as relagOes interfamiliares sdo observadas numa
relacdo dialética com o conjunto das relagdes sociais:
condicionam-nas e sdo por sua vez condicionadas pelas
normas e pelos valores da sociedade, através de um
equilibrio dinadmico (Andolfi, 1981, p. 25).

Um individuo é portador, sempre, de uma heranca biolégica
que, em certa medida, o caracteriza e diferencia dos demais. Mas ele é
também, ao mesmo tempo, um portador e um representante de toda
uma histéria familiar que transcende os limites da sua proépria
existéncia e até mesmo a da sua familia nuclear (Tardif, 2014, p. 112).

Os pais, inumeras vezes afrontados pelo ndo aprender de seus
filhos, buscam alternativas variadas e optam por contratar servigos
psicolégicos, de reeducadores, de professores particulares, apos
terem seguido o caminho dos médicos, na tentativa de identificar a
causa do fracasso escolar (Papert, 2007, p. 58).

No entanto, o que constatamos em escolas ao conversarmos com
pais que possuem filhos que apresentam resultados negativos de
aprendizagem, € que hd um desconhecimento deste pai em relacdo ao
filho. Estes adultos ndo percebem como seus pequenos aprendem,
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como procedem no momento de estudo, como se organizam
pessoalmente, quais os seus anseios, medos, angustias. A maioria nao
dialoga com seus filhos, apenas questiona a razdo do baixo resultado.
E a resposta sempre é “Por que ndo gosto de estudar!”, resposta que
ndo explica a pergunta, principalmente porque é dada por quem
talvez ndo compreenda verdadeiramente a razdo do fracasso escolar
(Vygotsky, 2019, p. 78).

Logo, € com esse referencial que vai interagir com seus
"parceiros educativos" no ambiente escolar, tais como o seu grupo de
companheiros ou o subsistema da classe, os professores, o0s
orientadores, o diretor etc. (Freire, 1996, p. 42).

Os ciclos comportamentais em cada familia sao
governados por um sistema de crencas compostos de
uma combinacdo de atitudes, suposicOes basicas,
expectativas, preconceitos, convic¢cOes e crencgas
trazidas para a familia nuclear por cada progenitor de
sua familia de origem. Estas crencas individuais se
interligam para formar premissas diretrizes que
governam a familia. Mais uma vez ndo sdo as crengas ou
suposicdes individuais de cada genitor que o terapeuta
considera importantes e sim, como elas estao
interligadas para formularem as regras operadoras da
familia (Papp, 1992, p. 27).

Assim como Papp (1992, p. 27) assinala no que se refere as
familias, o sistema de crencas também assume carater decisivo
quando se trata da escola. Esta, organiza-se e funciona em torno de
funcgdes que lhe soa definidas pela cultura, bem como de suposicoes,
crencas, expectativas etc que resultam da articulacdo dos diferentes
membros e subsistemas que a compdem. Vista sob este dngulo, parece
evidente a complexidade da questio.

Cada administrador, cada técnico em educagdo e cada
professor, sdo portadores de um sistema de crencas proprio,
resultante de suas experiéncias educacionais no nivel familiar, escolar
e social. No contexto escolar, cada sistema individual de crencas
passa por uma série de negociacdes, de modo que muitas delas sao
compartilnadas entre a maioria. Porém, outras permanecem
diferenciadas e ndo chegam a fazer parte de temas escolares. Ainda
assim, entram no jogo das comunicacoes e definem as caracteristicas
e a direcdo das interacoes (Tardif, 2014, p. 78).
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Na verdade, é bastante remota na ciéncia psicologica a
percepcdo de que as aprendizagens das criangas se realizam a partir
de uma relacdo estreita com a figura do professor e com o tipo de
interacdo que se desenvolve entre ele e os seus alunos (Vygotsky,
2019, p. 89). O proprio Sigmund Freud, o criador da Psicandlise, em seu
escrito de 1914 "Algumas Reflexdes sobre a Psicologia Escolar" ja
admitia essa importancia ao afirmar (Freud, 2006, p. 34).

E dificil dizer o que exerceu mais influéncia sobre nos e
teve importancia maior foi s nossa preocupacao pelas
ciéncias que nos eram ensinadas, ou pela personalidade
de nossos mestres. E verdade, no minimo, que esta
segunda preocupacao constituia uma corrente oculta e
constante em todos nos e, para muitos, os caminhos das
ciéncias passavam apenas através de nossos
professores. Alguns se detiveram a meio caminho dessa
estrada e para uns poucos — porque nao admitir tantos?
- ela foi por causa disso definitivamente bloqueada
(Obras Completas de Freud, 2006, Vol. XIII, p. 286).

Vé-se, portanto, que ja os primoérdios da Psicologia cientifica,
surgira a tentativa de compreender todo o complexo internacional
que marca as relacdes de aprendizagem; o conteudo escolar, como ja
assinalava Freud, ndo parecia ser o aspecto mais importante.

Hoje, a Psicologia reune maiores condi¢des para ampliar um
pouco mais o modo de enfocar questdo tdo complexa como a das
relagdes de aprendizagem. Sem reduzir a importancia dos conteudos
escolares formais, os que dizem respeito aos conceitos cientificos,
poderiamos, isto sim, concebé-los sempre perpassados e mediados
pelas interacdes entre o aprendiz e seu mestre (Vygotsky, 2019, p. 97).

Desse modo, qualquer aprendizagem parece ser definida, em
principio, pela relacdo. E é ai que assume papel relevante o referente
do professor; suas vivéncias familiares, suas crencas e valores, sua
concepciao de mundo e de homem, sua postura frente ao saber
cientifico, etc. Tudo isso vai perpassar suas interagcdes com a
crianca/adolescente e, de certa forma, interferir no processo de
aprendizagem do aluno (Freire, 1996, p. 45). Assim, por exemplo, O
valor que o professor vai atribuir a cada conteudo; as suas
expectativas em relacdo ao papel do aluno, que certamente estardo
fundadas nas suas proprias vivéncias escolares remotas e naquilo que
esperavam dele enquanto aluno/aprendiz; suas concepg¢des quanto as
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responsabilidades do professor no que se refere ao aprender ou nao
aprender do aluno; tudo isso e outros aspectos da personalidade do
professor vdo pontuar as interagdes com os seus discipulos. Todo o
seu comportamento vai comunicar incessantemente a gama de
crencas e valores que o caracterizam enquanto pessoa e profissional
e, portanto, contribuir para a direcao a ser tragcada no interjogo das
relacOes escolares (Tardif, 2014, p. 132).

Contudo, ha que se ter presente também que os referenciais do
professor/educador constituem um dos segmentos de um subsistema
do sistema comunicacional. Outro deles é, sem duvida, o subsistema
do referente do aluno/educando, que implica, em si mesmo, todo um
sistema de crencas, mitos, conhecimentos peculiares ao sistema
socio-familiar (Bronfenbrenner, 1996, p. 78). As perspectivas pelas
quais tem sido analisado o comportamento de ndo-aprender
tradicionalmente tém-no caracterizado como um comportamento
especifico do sujeito "portador de perturbacdes" e, portanto, isolado
do seu contexto. A professora que registra a queixa de que "o seu aluno
nao aprende", assim como o psicodlogo que investiga uma situacéo de
ndo-aprendizagem focalizando essencialmente a estrutura psiquica
da crianca ou até mesmo a organizacdo e o funcionamento familiar,
constituem exemplos tipicos de abordagens parciais ao problema
(Papert, 2007, p. 63).

Em geral, tais posturas isentam a escola e as relagdes que ali se
desenvolvem, de toda a problematica. Habitualmente, tomam o
determinismo psiquico como pressuposto: a causa e o significado do
nao-aprender sdo externos e antecedem a relacao pedagdgica; e se
externos e antecedentes, implica que devam ser tratados de modo
periférico a escola e aos parceiros escolares.

Pain (1986, p. 28), tomando como fundamentos tedricos as
vertentes da Psicanalise e da Psicologia Genetica, avanga
sobremaneira na tentativa de compreensido do fendémeno néo-
aprender, quando propde a analise multifatorial da questéo,
abrangendo fatores organicos, especificos, psicégenos e ambientais
do sujeito. Segundo tal abordagem, por exemplo, a presenca de certos
prejuizos de carater organico ou mesmo um transtorno especifico na
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area perceptivo-motora nédo justificaria, por si s6, todo um transtorno
de aprendizagem, nao fossem os fatores psicogenos e/ou ambientais
também favoraveis ao desenvolvimento de tal perturbacdo. A autora
assim se expressa:

...uma crianca com um antecedente de cianose no parto,
leve imaturidade perceptivo-motora, certa rigidez nos
tracos, ndo cria por isto um problema de aprendizagem,
desde que sua personalidade lhe permita assumir suas
dificuldade, desde que os medos tenham se ajustado as
deficiéncias para compensa-las, e desde que as
exigéncias do ambiente ndo tenham colocado énfase
justamente no aspecto danificado (prestigiado a
caligrafia, por exemplo). Mas se somarmos a0 pequeno
problema neuroldgico, uma méae que nao tolera o
crescimento do filho e uma escola que nao admite a
dificuldade, cria-se um problema de coexisténcia que
parcialmente poderiam ter sido compensadas
(Pain,1986, p. 28).

Portanto, ja aqui, comeca-se a vislumbrar a possibilidade de
entender o sintoma como um estado particular de um sistema que,
para equilibrar-se, precisou adotar este tipo de comportamento que
merecia um nome positivo, mas que caracterizamos como dificuldade
de aprendizagem.

Assim, ao analisarmos os fatores organicos, cognitivos, afetivos,
sociais, pedagdgicos percebidos dentro das articulagdes sociais, num
enfoque multidimensional, poderemos, entdo, conceber a real causa
do ndo aprender (Tardif, 2014, p. 89). Existem varios fatores que
podem desencadear uma dificuldade no processo de aprender. Os
fundamentais séo:

Fatores organicos: saude fisica, falta de integridade
neurologica, alimentacdo inadequada, etc;

Fatores psicoldgicos: inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia,
inadequacao a realidade, sentimento generalizado de rejeicao, etc;

Fatores ambientais: o tipo de educacdo familiar, o grau de
estimulacdo que a crianga recebeu desde os primeiros dias de vida, a
influéncia dos meios de comunicacéo;

E sabido que estes fatores podem tornar as criancas distantes,
arredias, rebeldes, agressivas, causando, inclusive, dificuldade de
aprendizagem. Além dessa preocupacdo em reconhecer, é preciso
admitir que é possivel fazer algo que possa ajudar o aluno. Existem
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varios fatores que podem desencadear as dificuldades de
aprendizagem, sendo que na maioria dos casos, uma se apresenta
comprometida com as outras (Papert, 2007, p. 75).

Contudo, existem varias maneiras para se constatar uma
dificuldade da crianca em aprender, mas o ponto de partida € o
proprio desempenho do aluno. As dificuldades de aprendizagem
podem estar relacionadas ao funcionamento cognitivo, sendo mais
frequente a auséncia de esquemas para a realizacdo de tarefas.
“Ninguém aprende além do que sua estrutura cognitiva permitir”
(Piaget, 2011, p. 150).

Entretanto, a escola tem seu lugar garantido no
desenvolvimento da crianca, podendo a relacdo professor-aluno
oferecer oportunidades riquissimas de crescimento, e os conflitos que
possam surgir exercem um importante papel, ndo sé no
desenvolvimento infantil, como no processo de aprendizagem como
um todo. E fundamental criar um vinculo positivo nesta relacéo, sendo
que o professor deve estabelecer limites e normas que sejam validas
para todo o grupo (Freire, 1996, p. 49).

Por certo, ndo podemos ignorar que o papel do professor, entre
outros, é o de observador. Observando a crianga, o professor passa a
conhecé-la. Conhecendo-a, pode melhor compreendé-la e ajuda-la a
superar suas dificuldades (Tardif, 2014, p. 93).

Porém, nao cabe ao professor fazer diagndsticos. O professor
que se antecipa em tachar uma crianca de preguicosa, desinteressada,
apenas através da observacao, comete quase sempre grande injustica,
pois sabemos que muitas vezes sintomas como esses, aliados a outros,
podem significar que a criancga esteja precisando da ajuda de um
profissional especializado. Obviamente, nem tudo é patoldgico, e o
préprio professor, através de suas atitudes, pode tranquilizar a
crianga, eliminando ou contornando-lhe essa ansiedade (Vygotsky,
2019, p. 108).

Consideracdes finais

A escola desempenha trés func¢des principais. A primeira é a de
selecionar e transmitir conhecimentos. A segunda funcdo é a de
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estimular atitudes consideradas uteis para a aprendizagem. A terceira
¢ a de preparar o individuo para o convivio social. O sucesso da escola,
dos métodos e dos educadores depende diretamente de sua
integracdo na estrutura geral da sociedade, em que funciona
simultaneamente como o6rgdo de socializacdo e mecanismo de
controle social.

Além disso, a escola é uma instituicdo que tem por finalidade
ministrar educagéo de maneira regular, sistematica e intencional, em
contraste com outras instituicdes, como a familia e a igreja, que
educam de forma assistemdtica e acidental. A existéncia de uma
escola esta vinculada basicamente as atividades associadas das
pessoas que a integram, ou seja, professores e alunos.

Qualquer que seja sua forma, bem como sua funcdo especifica
dentro do grupo social, no que se refere a educacao, ela sofre pressoes
para ajustar-se as exigéncias e a estrutura da sociedade. Esta elabora
a concepcdo de vida que a educacdo escolar, um dos principais
mecanismos de socializacdo, deve pOr em pratica, como forma de
perpetuar a cultura, desenvolver a personalidade individual e
estimular a sociabilidade.

Assim, os individuos sdo seres humanos dotados de inteligéncia
e vontade, onde os desejos e preferéncias se traduzem em respostas
individuais e grupais aos imperativos da instituicio.

Sob essa Otica, as interagdes professor-aluno constituem um
momento privilegiado de concretizagdo do pensamento pedagogico
do professor e da transmissdo, intencional ou néo, de suas crencas
sobre o aluno e o processo educacional. As atribui¢cdes de causalidade
enquanto crencas pessoais acerca das causas de um determinado
evento podem afetar as caracteristicas das interacdes professor-aluno
e, por essa via, o desempenho escolar dos alunos.

Outrossim, no contexto escolar, essas relacbes podem ser
examinadas quando se busca entender a motivacdo e o desempenho
de professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem.

Logo, entender a escola enquanto produtora desta realidade
injusta que ndo é questionada pelos sujeitos que a compode se torna
essencial. Sendo assim, para construir uma proposta de educacio que

362



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXTII, Jul. 2025

nao seja um produto de dominacao, é preciso levar inicialmente os
educadores a compreender a realidade social e seus mecanismos
condicionantes. E através da andlise reflexiva do real que os sujeitos
envolvidos numa cumplicidade questionadora poderdo participar
como elaboradores de um projeto de educacdo conscientizaste que
leve a uma insercao critica na realidade social, a fim de transforma-la.

Por fim, o psicopedagogo, em conjunto com o educador, cria um
ambiente onde o processo de ensino-aprendizagem aconteca da
melhor forma, onde ha uma interagcdo constante.
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