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Resumo: A Educagéo em Tempo Integral e a Educagdo Especial séo
pohtlcas publicas em contexto de disputas, e no cenario educacional,
€ preciso garantir um espago maior de discusséo e analise de possiveis
potencialidades e fragilidades delas. Com esse compromisso, o
presente trabalho propde uma andlise dos desafios e das
possibilidades na garantia do Atendimento Educacional
Especializado, nas escolas em tempo integral, no municipio de
Pinheiros-ES. O texto apoia-se na Sociologia Figuracional de Norbert
Elias, tomando como referéncia pressupostos elaborados no conjunto
de obras do autor, para analisar as posswels interdependéncias entre
individuo e somedade partindo do principio, para fins desta analise,
que sdo indissociaveis. Utilizando a analise de documentos, a
observagdo participante e a entrevista, que contaram com a
participacio da diretora das escolas em tempo integral, e da pedagoga
da escola que Sistema Municipal de Educagdo de Pinheiros-ES.
Apropriando-se da insercdo desses sujeitos, nessas politicas,
buscamos contextualizar: como essas duas politicas educacionais
tencionam, para além dos seus pareceres normativos; e como se
configura nesses espacos a questao do acesso, da permanéncia e do
Atendimento Educacional Especializado do estudante com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
hablhdades/superdotagao em uma perspectiva inclusiva. Como
resultado de investigacdo percebemos indicios de como essas duas
politicas sdo implantadas no mesmo espago-tempo, no municipio de
Pinheiros/ES, com o atendimento ao publico da educagio especial
sendo impactado pela organizacgéo politico administrativa do Sistema
Municipal de Educagéo, denotando a necessidade de ampliacdo das
discussOes com vistas a melhoria da oferta da Educagdo em Tempo
Integral em interface com a Educagao Especial.

Palavra;s -chave: politicas publicas; educagdo especial; educacao em Tempo
Integra

Abstract: The Full-Time Education and Special Education are public
policies within a context of disputes, and in the educational scenario, it is
necessary to ensure a broader space for discussion and analysis of their
potentialities and weaknesses. With this commitment, the present study
proposes an analysis of the challenges and possibilities in ensuring
Specialized Educational Assistance (AEE) in full-time schools in the
municipality of Pinheiros, ES. The research is based on the Figurational
Sociology of Norbert Elias, using the assumptions elaborated in the author's
body of work to analyze the possible interdependencies between
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individuals and society, based on the principle that, for the purposes of this
analysis, they are inseparable. As a methodological strategy, an
ethnographic case study was used. The research instruments included
document analysis, participant observation, and interviews with three full-
time school principals, three pedagogues, and the municipal technician
responsible for the implementation of full-time schools in the Municipal
Education System of Pinheiros, ES. By understanding the involvement of
these subjects in these policies, we sought to contextualize: how these two
educational policies challenge each other, beyond their normative
appearances; and how issues of access, retention, and Specialized
Educational Assistance for students with disabilities, global developmental
disorders, and giftedness/talented students are configured in these spaces
from an inclusive perspective.As a result of the investigation, we identified
signs of how these two policies are being implemented in the same space-
time in Pinheiros, with the service to the special education public being
impacted by the political-administrative organization of the Municipal
Education System. This indicates the need for an expansion of discussions
aimed at improving the provision of Full-Time Education in conjunction
with special education.

Keywords: public polices; special education; full-time education.

Introducao

“Tanto no caso do processo civilizador
de Elias quanto no do processo de
constituicdo cultural do homem de
Vigotski, a ideia é semelhante: o
homem ¢é obra do préprio homem”.
Angel Pino

Ao eleger a interface entre a Politica de Educacgdo Especial e a
Politica de Educacao em Tempo Integral como objeto de estudo, levo
em consideracdo minha vivéncia profissional. Minha experiéncia
como técnica pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacdo de
Pinheiros (SEME), atuando na implantacdo da Educacido em Tempo
Integral (PROETI)', no Sistema Municipal de Educacdo de
Pinheiros/ES, contribuiu significativamente para a constituicdo dessa
escolha.

Neste sentido, elencamos os aspectos teodrico-metodolégicos
relacionados a pesquisa, apoiando-nos nas reflexdes da Sociologia
Figuracional de Norbert Elias. Embora o socidélogo ndo tenha se
dedicado especificamente a estudos sobre educacao, ele defende que
“o individuo e a sociedade ndo sdo objetos distintos entre si, mas a sua

! Programa Capixaba de fomento a implementacio de escolas municipais de ensino fundamental, visa
o cumprimento da Meta 6 do Plano Nacional e Estadual de Educacdo, que objetiva oferecer educagido
em Tempo Integral, em no minimo 50% das escolas publicas, de forma a atender pelo menos 25%
dos alunos da Educagio Basica (Governo do Estado do Espirito Santo, [2021]).
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constituicdo é dada por meio de uma dinamica relacional, marcada
pela interdependéncia das func¢des individuais” (Elias, 1994, p. 23).

Encontramos em Elias uma proposta interpretativa especifica
para o campo da Sociologia, identificando em suas obras um esforco
para evidenciar as relagdes indissociaveis entre os conceitos de
individuo e sociedade. Nesse contexto, ele afirma: “[...] ndo é dificil
compreender que o0 que pretendemos conceptualizar como forcgas
sociais sdo, de fato, forcas exercidas pelas pessoas, por outras
pessoas, e sobre elas préprias” (Elias, 2006, p. 18).

Para o autor, a interdependéncia entre individuos e o modo
como suas ac¢oes e experiéncias se interpenetram, formam um tipo de
configuracao? (Elias, 1994), determinada nas relagdes que estabelecem
uns com os outros. Para tanto, os individuos existem em “[...]
figuracOes e s6 podem ser entendidos dessa forma por meio das
relacOes de interdependéncia entre os individuos que se agrupam em
figuracoes especificas” (Elias, 2006, p. 26).

Ndo podemos negar que o que foge as nossas relacdes, nos
atravessa e nos afeta, em certos momentos, até nos conduz por
caminhos que, inicialmente, ndo compreendemos. Para Larrosa (2002,
p. 21), “[...] a experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca [...]".
Dessa forma a experiéncia esta intimamente relacionada com a agéo
do sujeito.

Como técnica municipal responsavel pela implantacdo das
escolas em tempo integral do Sistema Municipal de Educacio de
Pinheiros, a pesquisadora que se constitui por meio desta pesquisa,
vivencia questOes e tensionamentos que emergem diariamente no
cotidiano das escolas originadas da elaboracdo e da implementacéo
das politicas publicas em questdo. Algumas dessas tensdes sao
elencadas a partir das narrativas dos gestores escolares, sujeitos que
tambeém estdo interligados em uma cadeia de interdependéncia diante
da fomentacdo dessas politicas publicas.

Com base nessas consideragdes, propomos, por meio deste
texto, evidenciar e refletir acerca de algumas das tensdes que

2 Para fins de nomenclatura, consideramos os termos figuragdo e configuragdo como sinénimos.
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emergem no cotidiano das escolas de tempo integral, especialmente
no que se refere ao atendimento ao publico da Educacdo Especial.
Nesse contexto, buscamos problematizar questdes como: quais sdo os
tempos e espacgos destinados aos estudantes da Educacao Especial
nas escolas de tempo integral? De que forma esses estudantes vém
sendo atendidos no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas unidades implantadas em todo o territério capixaba, com énfase
no municipio de Pinheiros?

Aspectos legais da educacdo em tempo Integral no Espirito
Santo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional - LDB
(Brasil,1996) corrobora a Constituicao Federal- CF (Brasil,1988) ao
reafirmar que a Educacao Basica deve ser obrigatdria, gratuita e de
qualidade, além de especificar em quais etapas ela se divide: creche,
pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Discorre também
sobre a educacdo em tempo integral, indicando que “a educacéo
integral deve ser ofertada de maneira progressiva a partir da etapa do
ensino fundamental” (Brasil, 1996, art. 34).

O Plano Nacional de Educacdo- PNE (2014-2024), instituido pela
Lei n° 13.005 (Brasil, 2014), determinou que todas as esferas da Unido
atuassem em regime de colaboragdo com o intuito de atingir as 20
metas, durante a vigéncia do Plano, estabelecidas por meio de 10
diretrizes que devem guiar a educacdo brasileira. Dentre essas 20
metas, a de numero 6 assim esta descrita: “oferecer educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacdo basica” (Brasil, 2014).

Em consonancia com o PNE, e rumo ao cumprimento da meta 6,
foi criada no estado do Espirito Santo a Lei Complementar n° 799,
publicada em 12 de junho de 2015, (Espirito Santo, 2015)
estabelecendo diretrizes para a oferta de Educacdo em Tempo Integral
nas Escolas Publicas Estaduais. A partir de entdo, a implantacao das
escolas em tempo integral no territério capixaba vem aumentando,
chegando a 32 unidades em 2018, e totalizando 93 unidades em 2021
(Governo do Estado do Espirito Santo, 2021) com previsdo de saltar
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para 214 unidades de ensino, em 2025 (Governo do Estado do Espirito
Santo, 2024).

O investimento nessa modalidade de ensino, no Estado do
Espirito Santo, apresenta como objetivo “[...] ampliar tempo de
permanéncia dos estudantes, espacos escolares e oportunidades de
aprendizado, visando a formacao integral de estudantes matriculados
nas unidades publicas de ensino” (Governo do Estado do Espirito
Santo, 2021, p.50).

Em larga escala cresce também a oferta de educagdo em tempo
integral nas redes municipais de ensino. Abarcadas pelo regime de
colaboracdo entre Estado e municipios, a implantacdo nas redes
municipais, passa a ser fomentadas de forma acelerada em todo o
territorio capixaba, alicercada em relacOes de interdependéncia
técnica, pedagogica e, principalmente, financeira. Haja vista que os
municipios de pequeno porte, como é o caso de Pinheiros/ES, sdo os
que mais entram na funcgio distributiva e redistributiva da Uniéo e na
dependéncia financeira do Estado.

Faz-se necessario destacar que as agdes desencadeadas em
diferentes sistemas ou rede de ensino sdo influenciadas por
orientagdes, compromissos e perspectivas politicas mais amplas,
formuladas ou implementadas em nivel federal ou presentes em
tratados e recomendacdes internacionais; por isso, seus principios
e/ou agdes podem ser assimilados, total ou parcialmente, pelos
gestores de politicas publicas em ambito local (Franca; Prieto, 2017, p.
2).

Dessa forma, apesar da autonomia administrativa e pedagogica
conferida aos sistemas municipais de ensino, municipios de pequeno
porte frequentemente recorrem a condicdo de dependéncia
econdmica em relacdo a politicas publicas de maior envergadura,
formuladas em Ambito estadual e nacional. Essa dependéncia impacta
diretamente o fomento e a efetivacido da implantacdo das escolas de
tempo integral.

De acordo o relatério do 4° ciclo de Monitoramento do PNE
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2022), realizado no ano de 2022 e que analisou o periodo de
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2014 a 2021, aregido Sudeste esta em segundo lugar no pais em relacédo
a maior quantidade de atendimentos de alunos na Educacdo em
Tempo Integral, totalizando um percentual de 16,7%, ficando atras
apenas da regido Nordeste, com um percentual de 18,4% de
atendimento.

Educacao Especial: desdobramentos legais

A Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, remete-nos a um
longo processo histérico de lutas da sociedade em nome de uma
legislacdo que garanta a matricula, a permanéncia e a qualidade no
ensino dos estudantes publico dessa vertente educacional,
juntamente aos demais estudantes, nos espacos escolares.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva- PNEEPEI (Brasil, 2008), defende que educacao
inclusiva assumiu espaco central no debate acerca do papel da escola
na superacdo da logica da exclusdo. Afirma, ainda, que “[...] em todo o
texto a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas”
(Brasil, 2008, p. 9).

A PNEEPEI (Brasil, 2008), também apoiada na atual legislacao
brasileira, garante aos alunos da rede publica da educacéo especial, o
direito a educacao nas escolas comuns e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como suporte ao processo de
escolarizacgdo. Essa Politica redefine o conceito de educacgéo especial,
afirmando que:

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizacao
no processo ensino aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

A PNEEIPEI (Brasil, 2008a) prevé a garantia da oferta de servicos
de apoio especializado, buscando eliminar barreiras que possam
impedir o acesso, assim garantir a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes, publico da educacdo especial na
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escola. A politica indica que os alunos PAEE devem ser matriculados
na classe comum, devendo frequentar o servico de AEE, no
contraturno.

Traz, ainda, orientacOes para a oferta e as realizacOes dos AEEs,
afirmando que estes ndo devem ser substitutivos, e sim,
complementares/suplementares a formacao de estudantes publico da
educacdo especial (alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio), devendo ser
realizados em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
atendimento educacional especializado, sempre no contraturno da
matricula da escola regular.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagéo Basica, Resolugdo n° 4 de 02 de outubro de
2009, em seu artigo 5°, define ainda que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou orgdo
equivalente dos estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Conselho Nacional de Educacao, 2009).

Ao mesmo tempo, uma questio emergente nos inquieta: ainda
que reconhecamos o percurso historico e politico da Educagéo
Especial como um processo marcado por intensas lutas, rupturas,
avancos e retrocessos, é preciso compreender que 0 acesso a escola
deve vir acompanhado da permanéncia e, consequentemente, do
sucesso escolar.

Nesse contexto, com o fomento a implantacdo das escolas em
tempo integral, surgem cotidianamente novos tensionamentos
relacionados a elaboragdo e a implementacgdo das politicas publicas
em questdo. Parte dessas tensdes é evidenciada nas narrativas dos
gestores escolares, sujeitos que também se inserem em uma cadeia de
interdependéncia no processo de efetivacao dessas politicas. A seguir,
passamos a elucidar como se organizam as praticas do Sistema
Municipal de Educacgdo em evidéncia neste estudo.
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Praticas organizativas e contexto escolar.

Amparado na organizacio do Sistema Municipal de Educacédo e
na efetivagdo de sua autonomia, o municipio de Pinheiros sancionou
a Lei Municipal n° 1.487/2021 (Pinheiros, 2021), a qual estabelece
diretrizes para a oferta de Educaciao em Tempo Integral nas escolas da
rede municipal de ensino. Nesse contexto, a Coordenadora Municipal
responsavel pela implantacdo da Educacdo em Tempo Integral
acompanha, cotidianamente, a implementacdo dessa politica, sendo
uma de suas principais atribuicdes o planejamento da implantacao
das escolas.Esse planejamento envolve a definicdo de aspectos
regulatérios e legais, dentro das competéncias da Secretaria
Municipal de Educacgéo, com o objetivo de institucionalizar a criacao
dessas unidades.

No escopo desta pesquisa, compreendemos que as funcgoes de
coordenadora e pesquisadora nio estao dissociadas, ndo coexistem de
forma paralela, tampouco sdo complementares; ao contrario, sao
interdependentes (Elias, 1994). Ou seja, uma nao existe sem a outra,
uma vez que suas identidades se entrelacam. Separa-las implica
perder de vista dimensdes significativas da pratica e da analise
investigativa. Nesse sentido, essas duas figuracOes tornam-se
centrais, constituindo o fio condutor deste processo.

Considerando, portanto, as motivacdes que emergem da
vivéncia da pesquisadora/coordenadora no contexto escolar sempre
a luz das analises dos documentos normativos e das praticas que
buscam responder a nova demanda de oferta de Educagdo em Tempo
Integral no Sistema Municipal de Educacdo de Pinheiros , buscamos
compreender as implicacOes decorrentes da interface entre duas
politicas educacionais: a Educacdo em Tempo Integral e a Educacéo
Especial.

A partir das orientacOes da Politica Nacional de Educacio
Especial, na perspectiva da Inclusio Escolar (Brasil, 2008a), torna-se
explicito que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo com
as demais politicas publicas.
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Conforme reafirmado pelo Decreto n° 7611 (Brasil, 2011), o AEE
se configura como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacdo dos
alunos no ensino regular.

Para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdao no processo educacional e, no ambito de
uma atuacdo mais ampla, orienta-se a organizacio curricular que
favoreca o desenvolvimento de todos os alunos por meio de praticas
colaborativas na escola regular (Brasil, 2008a).

De acordo com os documentos norteadores, as escolas de
educacdo em tempo integral devem visibilizar em seu projeto
pedagdgico as especificidades, as necessidades e as condi¢des para a
participacao dos alunos, publico da educacéo especial, sobre as quais
se sustenta e se articula o AEE. A Nota Técnica n° 62 (2014), reafirma
que ambos, AEE e educacado integral, sdo direitos concomitantes,
inclusive devem estar articuladas.

No que tange as escolas que ofertam educacdo em tempo
integral, cabe a cada instituicdo prever em seu Projeto Politico
Pedagogico, atividades articuladas ao atendimento educacional
especializado, visando promover condi¢des de plena participacao dos
estudantes com deficiéncia, em igualdade de oportunidades com os
demais estudantes (Brasil, 2014).

Contudo, essa orientacao nio explicita de que forma isso pode
ser organizado, do ponto de vista dos tempos e espacos, de modo que
o AEE seja complementar ou suplementar e ndo substitutivo a
escolarizacéo.

Compreendendo que as politicas publicas levantadas aqui como
objeto de estudo, a luz do nosso referencial tedrico (Elias 1994),
podemos levantar as seguintes tensdes: serd que uma politica deve
existir em detrimento da outra? Sera que porque o aluno esta
matriculado na Educacdo em Tempo Integral, ele deixou de ter a
necessidade e o direito ao AEE, no mesmo espacgo tempo? Serd que
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porque o aluno esta matriculado no AEE, ele ndo tem direito a escola
em Tempo Integral?

Impulsionadas por tais tensionamentos, realizamos o
levantamento nos contextos escolares, que se assemelham em suas
principais caracteristicas, e que ora denominamos “Escola Festival da
Cancao”, “Escola Aquarela” e “Escola Terra Morena”, para
preservarmos a identidade das escolas, bem como, dos sujeitos que
fazem parte destes contextos escolares.

Antes de nos debrucarmos nas discussOes sobre as respectivas
unidades de ensino, demonstramos, por meio da Figura 1, um
panorama das matriculas das escolas, em 2023, considerando os
estudantes publicos do AEE matriculados, para uma compreensao
inicial da realidade que foi observada.

Figura 1- Grafico comparativo do total de matriculas x matriculas
AEE das escolas pesquisadas

B Festival da Cancéao Aquarela Terra Morena
Q [ce]
(o] D
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TOTAL DE ALUNOS TOTAL DE MATRICULAS MATRICULAS AEE

Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados no Educacenso (2023).

Conforme demonstrado na Figura 1, que apresenta dados
comparativos das matriculas das escolas observadas, a “Escola
Festival da Canc¢do” possui 18 alunos matriculados no AEE, conforme
dados extraidos do Censo Escolar de 2023.

Em visita técnica, a pesquisadora/coordenadora municipal de
implantacdo do Tempo Integral, buscou, por meio de dialogo com a
diretora da unidade escolar, levantar quais seriam as possiveis
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implicacOes dessa falta de garantia do AEE a esses alunos. Sobre o
funcionamento da sala de AEE nessa escola, a pedagoga e a diretora
relatam as seguintes experiéncias no contexto escolar:

“[...] aqui na escola tem uma sala de AEE, a profissional
que atua ndo é profissional especifica da area da
educacdo especial, mas que possui cursinho que da
suporte para ela td trabalhando, acho que a carga
horaria de atendimento dela é de 10(dez) horas
semanais. Temos 18(dezoito) alunos matriculados no
censo escolar nessa sala, mas temos mais alunos
aguardando serem atendidos, eles estdo em uma lista de
espera. As vezes quando um aluno falta, ela coloca outro
no lugar”. Pedagoga EMEFTI “Festival da Can¢ao”

“[...] o profissional aqui da escola s6 atende 10(dez)
horas semanais, ou seja, fica comprometido o
atendimento a esse publico devido a disponibilidade
desse profissional semanalmente. Ainda assim, a escola
organiza um cronograma da melhor forma possivel para
que pelo menos o aluno seja atendido uma vez por
semana nessa sala”.Diretora EMEFTI “Festival da
Cancao”

A diretora destaca que nao é possivel garantir o atendimento a
todos os alunos matriculados na sala de AEE, em razdo da auséncia de
um professor de Educacgdo Especial no quadro docente da escola para
assumir essa funcao. Segundo ela, a unica profissional disponibilizada
atua com uma carga hordria reduzida de 10 horas semanais, realizando
apenas alguns atendimentos nesse espaco escolar.

A auséncia desse profissional compromete, ainda, a construcao
de acdes conjuntas com os professores da sala de ensino regular,
sejam elas de curto, médio ou longo prazo, inviabilizando a
sistematizacdo de praticas colaborativas que favorecam a
aprendizagem dos estudantes publico da Educacdo Especial. Tal
cenario contraria as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial do
Espirito Santo (Governo do Estado do Espirito Santo, 2023, p. 10), as

13

quais estabelecem que “os planejamentos dos professores
especializados que atuam nas salas de recursos multifuncionais
devem acontecer de maneira articulada com os professores do ensino
comum por meio do trabalho colaborativo”.

No contexto da escola “Festival da Cancido” e com base na
experiéncia vivenciada nesse espaco, observamos que a instituicao

ndo consegue atender de forma adequada aos pressupostos das
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Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial do Espirito Santo
(Governo do Estado do Espirito Santo, 2023), enquanto ndo contar com
um professor especializado em seu quadro de servidores. A auséncia
desse profissional compromete tanto a articulacao entre as praticas
pedagogicas quanto a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos estudantes que dele necessitam.

Um apontamento relevante, ancorado na perspectiva tedrica
adotada nesta pesquisa, diz respeito a nocdo eliasiana de que o
comportamento dos individuos sé pode ser plenamente
compreendido quando analisado no interior das configuracoes e teias
de interdependéncia em que estdo inseridos. Nesse sentido, destaca-
se a inter-relacdo entre o professor de Educacao Especial e o professor
regente como uma das expressOes dessas configuracdes, cuja
compreensdo é fundamental para o avango da investigacéo.

De acordo com Elias (2011, p.51), “[...] as figuracdes que os
individuos formam em sua convivéncia mudam bem mais lentamente
do que os individuos que lhes diao forma”. Dialogando com fato
encontrado pelas “Lentes de ver” na “Escola Festival da Cancdo”, a
auséncia desse professor de educacdo especial, com uma carga
horaria que possibilite os atendimentos aos alunos elegiveis ao AEE e
a inviabilizacdo da dindmica do pensar conjuntamente o eu, o nos e o
eles (Elias, 1994); dizem da realidade de uma interagdo que néo €
garantida nesse espaco tempo.

Ainda ancorados em Elias (1994), as acOes e percepc¢des dos
profissionais podem mudar, inicialmente, no ambito individual e
somente depois, e lentamente, podem trazer contribuicdes para uma
mudanca mais abrangente na figuracdo que esse profissional
constitui com os outros. Afinal, os homens mudam a si e depois
coletivamente.

Quando conversado com 0s gestores escolares sobre como as
escolas em Tempo Integral tém se preparado para atender o aluno
publico da educacdo especial nos espacos da escola que ofertam a
Educacdo em Tempo Integral, as respostas se tornam as mais diversas,
trazendo apontamentos que sdo caros para a nossa pesquisa.
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“Eu acho que ndo [tem se preparado], eu acho que ainda
falta para além da politica, nés tratamos todos iguais
aqui na escola”.(Coordenadora Pedagdgica - Escola
“Festival da Canc¢ao”).

“Entendo que além da sala de AEE equipada no nosso
ambiente escolar a escola também precisa promover a
sua formagdo continuada abordando as questbes das
deficiéncias dos alunos no cotidiano escolar...” (Diretora
- Escola “Festival da Cancao”).

Quando a diretora aponta sua preocupacdo com a formacao
continuada dos professores que atuam na educacao especial vio ao
encontro de importantes apontamentos sobre os desenhos de
formacao em Educacgdo Especial ou para atuar no AEE parecem néao
estar dando conta de consolidar conhecimentos especificos que
orientem a acdo do professor que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais com a diversidade de caracteristicas dos estudantes
publico da educacédo especial (Jesus; Borges, 2018).

Segundo Elias (2006, p. 28), uma pesquisa de natureza
socioldgica deve levar em conta que "os instrumentos conceituais
utilizados para a identificacao e analise de processos sociais sdo pares
conceituais como integracdo e desintegracdo, engajamento e
distanciamento, civilizacao e descivilizacao, ascensao e declinio".

E importante ressaltar que esses pares conceituais nfo devem
ser entendidos como opostos na tradicdo positivista, mas sim como
elementos que se complementam nos processos sociais. Eles emergem
das divergéncias de interesses e das disputas de poder que ocorrem
nas diversas figuracOes sociais, desde as mais amplas até as mais
especificas, e se inserem nessa categoria de analise socioldgica.

Nesse sentindo, precisamos pensar nos pares conceituais como
“igualdade e equidade”, no espaco escolar que oferta educacdo em
tempo integral nossa preocupacdo com a igualdade deve ser pelo
cumprimento da politica publica, ou seja, todos tém os mesmos
direitos de estarem nesses espacos, porém, para a garantia da
permanecia e sucesso escolar devemos ir para além da igualdade,
precisamos garantir as condi¢cdes necessarios para a aprendizagem
sempre com alerta de suas possiveis implicacdes,

A equidade, embora possa ser apreendida como uma
proposta que substitui e atualiza as questdes da
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igualdade, de fato, reforca o0s mecanismos de
desigualdade constitutivos da sociabilidade do capital
(Garcia; Michels, 2021, p.18)

Consideracdes Finais

Acreditamos ter evidenciado como as escolas de Educacio em
Tempo Integral no municipio de Pinheiros/ES vém se organizando
para garantir o direito ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos estudantes da Educacdo Especial. Os dados analisados
indicam que essas duas politicas publicas Educacdo em Tempo
Integral e Educacio Especial estio sendo implantadas no mesmo
espaco-tempo e vivenciadas, concretamente, no contexto escolar.

Entretanto, compreendemos que, nesses espacos, ainda sao
limitadas as oportunidades de acesso, permanéncia e aprendizagem
para os estudantes publico da Educacdo Especial no Sistema
Municipal de Educacdo de Pinheiros (SEME). Embora estejam
amparados legalmente como sujeitos de direito em ambas as politicas,
esses estudantes, na pratica, ndo estdo ocupando os espacos da escola
regular com jornada estendida, tampouco estdo sendo devidamente
atendidos no AEE, conforme demonstram os dados coletados.

Esse cenario evidencia, mais uma vez, a concepcéo eliasiana de
que a vida social é constituida por relagcOes de interdependéncia
dinamicas e inquebrantaveis, permeadas por tensdes que configuram
o tecido social (Elias, 1994). Nessas relacOes, mesmo diante de
assimetrias de poder, todos os sujeitos detém, a0 menos, um grau
minimo de influéncia e podem, por meio de suas a¢des, impactar
decisdes inclusive daqueles em posi¢cOes mais dominantes. O poder,
nesse contexto, é relacional e mutavel, dependendo do movimento
social em curso.

No campo politico, historicamente marcado pela concentracao
de poder nas méaos de grupos que monopolizam o capital e exercem
controle ideoldgico sobre a coisa publica, em beneficio de interesses
privados, a organizacao e mobilizacdo da populacao frequentemente
excluida dos processos decisorios torna-se essencial. Tal mobilizacdo
é crucial para assegurar que as politicas publicas realmente se
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orientem pelas diretrizes necessarias a garantia dos direitos de todos
os cidadaos.

Dessa forma, torna-se urgente um movimento de reestruturacao
nas duas politicas educacionais analisadas, ampliando o debate com
0os sujeitos que, em um contexto democratico, precisam ser
efetivamente ouvidos na elaboracido dessas politicas. Tal escuta é
fundamental para a reducdo das desigualdades relacionais e para a
promocao da justica social na gestdo educacional. Esse movimento é
vital para superar um modelo ultrapassado de Educacdo em Tempo
Integral, que, até o momento, tem deixado a margem os estudantes
publico da Educacéo Especial.

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de assegurar a
presenca de salas de recursos multifuncionais nas escolas em Tempo
Integral, possibilitando que o espaco e o tempo do AEE sejam
garantidos conforme previsto nos documentos normativos, com a
atuacdo de profissionais especializados. Essa medida € essencial para
garantir o atendimento adequado aos estudantes que necessitam de
apoio pedagodgico diferenciado, assegurando, assim, o acesso, a
permanéncia e a qualidade da Educagdo em Tempo Integral em
interface com a Educacio Especial, sob uma perspectiva inclusiva.

Além disso, a literatura, o referencial tedrico, e outras pesquisas
do campo da educacdo nos apontam outras possibilidades de
interface da Educagdo em Tempo Integral e educacdo especial,
indicando outras compreensdes do AEE, de formas mais amplas e
diferenciadas, podendo ocorrer de forma colaborativa e itinerante,
possibilitando a garantia do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar do estudante publico da educacdo especial, nos espacos
escolares.

Outro ponto relevante evidenciado nesta pesquisa diz respeito
ao desafio vivido pela pesquisadora no cotidiano da escola, inserida
em umarelacao de interdependéncia e em figuracdes inseparaveis. Foi
necessario manter um distanciamento critico para assegurar que os
dados coletados refletissem com fidelidade a realidade observada,
garantindo, assim, a autenticidade e a confiabilidade da pesquisa.
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Consideramos que a diversidade de fontes analisadas, aliada aos
dados empiricos reunidos ao longo desta pesquisa, possibilitou uma
reflexdo aprofundada e potencialmente contributiva para a
compreensdo e elaboragcdo de questdes relacionadas a Educagdo em
Tempo Integral e a garantia do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas da rede municipal de Pinheiros.

Nao temos a pretensao de encerrar as discussdes sobre a
interface entre Educacdo em Tempo Integral e Educacao Especial,
pois compreendemos que se trata de uma tematica em constante
construcdo, com multiplos desdobramentos possiveis. Acreditamos,
no entanto, que esta pesquisa pode contribuir para o fortalecimento
de analises futuras, qualificadas e orientadas a promocdo da
igualdade de direitos, especialmente para os estudantes elegiveis ao
Atendimento Educacional Especializado.
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