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Resumo: Os educadores que buscam igualar a pratica e o curriculo sdo levados a
estabelecer um didlogo constante entre esses dois elementos, para que se tornem
mutuamente iguais, havendo, assim, uma interconexdo maior dos conhecimentos e
do curriculo. No entanto, o d1alogo entre a pratica e o curriculo estd entrelagado aos
saberes docentes e escolares. Logo, este artigo trata de um trabalho que busca
colaborar no desenvolvimento do Ensino de Quimica, principalmente na primeira
série do Ensino Médio. Para isso, realizamos uma discusséo por meio de um estudo
de caso com énfase em uma andlise descritiva, abrangendo uma pesquisa
bibliografica, com observagdo de aulas e entrevistas com trés docentes de uma
escola estadual do municipio de Nova Vene01a/ES Os resultados desta pesquisa
mostram a importancia de uma boa prat1ca pedagdgica no Ensino de Quimica,
principalmente na primeira série, pois € nela que ocorre a mudanca de nivel escolar
e de construgdo pessoal. Também observamos a importancia de o docente estar
sempre buscando meios alternativos de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem e realizar formagdes continuadas que enriquecem o conhecimento e
a pratica profissional, pois, o saber nunca se torna inerte.

Palavrals -chave: Formacdo docente; Praticas pedagogicas; Metodologias;
Curriculo.

Abstract: Educators who look for equalizing practice and curriculum are led to
establish a constant dialogue between these two elements, so that they become
mutually equal, existing, thus, a bigger interconnection of knowledge and
curriculum. However, the dialogue between the practice and the curriculum is
folded to the teaching and school knowledge. Therefore, this article is about a study
that looks for collaborating in the development of Chemistry Teaching, mainly in
the first grade of High School. For this, we made a discussion through a case study
with emphasis on a descriptive analysis, covering a bibliographic research, with
classes observation and interviews with three teachers from a state school of Nova
Venécia/ES county. The results of this research show the importance of a good
pedagogical practice in the Chemistry Teaching, specially in the First Grade,
because the change in the school level and the personal construction occur in this
grade. We also observed the importance of the teacher being always looking for
alternative means of teaching and learning development and do continuous training
that enrich the knowledge and the personal practice, because the knowledge never
becomes inert.

Keywords: Teacher Training; Pedagogical Practices; Methodologies; Curriculum.

Introducao

Uma relacdo entre o ensino e a aprendizagem requer muito mais
que um conhecimento préprio e estabelecido. E preciso uma conexéo
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de saberes para que a aprendizagem se consolide diariamente. Este
artigo pretende contribuir para uma melhor compreensio da relacéo
que envolve as teorias do saber docente perante a ampla e
diversificada pratica pedagdgica, como também, a relacdo entre o
saber, a formacao docente e o trabalho desenvolvido na primeira serie
do Ensino Médio no Ensino de Quimica.

O contexto do saber esta relacionado com a pessoa e a
identidade de cada um, desde a experiéncia de vida até a histéria
profissional, construindo e reconstruindo os conhecimentos e o
curriculo. Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo destacar
algumas concepgles e praticas desenvolvidas pelo docente de
Quimica na primeira série do ensino médio e proporcionar uma
reflexdo e didlogo sobre formacao e o ensino e aprendizagem.

Para esta pesquisa, inicialmente, foi feita uma revisdo
bibliografica e, posteriormente, um estudo de caso por meio da
pesquisa de campo dividida em observagdo de aula, entrevistas com
docentes no municipio de Nova Venécia e analise de conteudo.
Proporcionando uma andalise da importancia das relagdes sociais e
culturais para a construcao do processo de ensino e aprendizagem,
como também, abordando a importancia da interagdo do ensino e da
pratica pedagogica envolvendo concepgdes para o ensino de Quimica.

Uma vez que a Quimica, segundo Mél (2012), € uma ciéncia que
a mais de dois séculos vem se reconstruindo e somente a algumas
décadas vem se falando em Ensino de Quimica como “[...] uma drea de
conhecimento, de pesquisa, de atuacio de profissionais e que, por
isso, exige formacao especifica” (p.12). Logo, “[...] evidenciara que o
conhecimento quimico mantém estreita relacbes com a vida
cotidiana, cujas aplicagdes e implicacdes sociais, tecnolodgicas,
econ6micas e ambientais precisam ser analisadas em sala de aula”
(Santos; Maldaner, 2011, p.66). Contudo, ira promover a construcgéo de
um pensar quimico por parte dos alunos no qual entenderdo como
funciona o conhecimento da quimica no mundo.

Por fim, sinalizamos em nossas consideragdes finais a
importancia de uma boa pratica pedagdgica no Ensino de Quimica
especialmente na primeira série, por ser ela, uma serie de mudanca de
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nivel escolar e de construcdo pessoal. Além de fortalecer a
importancia de o docente utilizar meios alternativos e tecnoldgicos de
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, fomentar a
importancia de realizar formagdes continuadas sempre que possivel,
pois o conhecimento ndo ocupa espaco e ndo é inerte.

A pratica curricular pedagégica: Saberes docente e escolar

Segundo Goodson (1995), os educadores que buscam igualar pratica e
curriculo sao levados a estabelecer um didlogo constante entre esses dois
elementos, para que se tornem mutuamente iguais, havendo assim, uma
interconexao maior dos conhecimentos e do curriculo. Nessa vertente, Ferraco
(2005) nos diz que o conhecimento s6 se realiza a partir dos docentes e dos
alunos, ou seja, a partirdo momento em que o curriculo prescrito € lido, discutido,
ensinado e enredado é que havera algum significado.

De acordo com Malanchen (2016), a organizagédo do conhecimento por
meio de um curriculo escolar desenvolve entre a objetividade e a subjetividade
uma unidade, em que ha critérios proprios do conhecimento, levando esses a
niveis complexos. O dialogo entre a pratica e o curriculo esta entrelagado aos
saberes docentes e escolares, ao qual sao construidas e reconstruidas nos
diversos aspectos: escolar, docente, curricular, profissional, social, entre outros.
A autora afirma que o saber escolar nao € um saber inventado pela escola, “[...]
Assim, o saber escolar, ou seja, o curriculo envolve os conhecimentos cientificos,
artisticos e filoséficos que possibilitem a compreensao da realidade natural e
social para além das aparéncias” (Malanchen, 2016, p.177).

Contudo, “[...] o ensino se desenvolve num contexto de multiplas
interagdes que representam condicionantes diversos para a atuagcao do
professor” (Tardif, 2002, p.49). Pelo fato de que tudo que se realiza na escola se
torne um curriculo e que ha uma preocupagdo com a descaracterizacao do
desenvolvimento escolar, Saviani (2011) propée uma melhor definicdo para a
escola e o curriculo escolar: o curriculo € o conjunto de atividades construidas e

desenvolvidas pela escola. Se por ventura tudo o que for trabalhado dentro do
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ambiente escolar passar a ser caracterizado de curriculo, o que seria
considerado secundario’, torna-se principal.

Para Tardif (2002, p.36) “[...] a relagdo dos docentes com os saberes néo
se reduz a uma fungéo de transmissédo dos conhecimentos ja constituidos”, pois
sua pratica integra diversos saberes no qual os docentes mantém diferentes
relacdes. O autor destaca ainda que o saber docente € um saber plural, formado
de saberes que provém da formacgéao profissional e dos saberes experienciais,
disciplinares e curriculares.

Ferraco (2005) afirma que essa rede de interagdes que ocorre se realiza
concretamente a partir do ser humano, pois é determinante sua participagdo em
que estao presentes simbolos, valores, sentimentos e atitudes, pelo qual sado de
facil acesso de interpretacdo e decisdo. Essa capacidade gera certezas na
confirmacgdo, que o seu ensinar lhe traz bons desempenhos em sua pratica

docente.

“[...] o ensino precisa se tornar mais instigante, esse novo
curriculo foi elaborado com proposito de se repensar a
aprendizagem de forma integrada e que possa contribuir para
a formacdo integral do estudante que estd na etapa final da
educacao basica, que possui anseios, sonhos e que precisa ser
ouvido. Assim, nessa nova perspectiva, nasce um curriculo
tendo em si uma forma de desenvolver os conhecimentos a
partir das habilidades numa perspectiva mais dinamica e
autbnoma, possibilitando ao estudante ampliar a
compreensdo sobre a vida, o nosso planeta e o Universo, bem
como a capacidade de refletir, argumentar e propor solucoes
e enfrentar desafios pessoais e coletivos (Espirito Santo, 2020,
p-2).

Para além, o curriculo do estado do Espirito Santo sofreu e esta sofrendo
uma reestrutura em sua organizagao entre a base comum e a parte diversificada.
Atualmente esta mantendo em sua estrutura a divisao por area de conhecimento,
como nos Parametros Curriculares Nacionais fortalecendo dessa forma as

conexoes da ciéncia e do mundo.

A relacdo Saber, Trabalho, Formacao docente, Ensino e
Aprendizagem

A relacdo existente entre os docentes e os saberes é a de
transmitir o saber e ndo de produtores de um saber no qual pode haver

" O que seria o extracurricular, o acidental e acessorio (Saviani, 2011).
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uma imposicdo como instancia social de sua funcéo e pratica. Todavia,
“[...] a funcdo docente se define em relacio aos saberes, mas parece
incapaz de definir um saber produzido ou controlado pelos que a
exercem” (Tardif, 2002, p.40).

Para Maurice Tardif (2002), a pratica docente ndo é apenas um
objeto de saber que envolve as ciéncias, sendo humanas e/ou
educacdo; ela é também uma atividade que mobiliza os saberes,
podendo ser chamados de pedagdgicos?. A interacdo entre essas
ciéncias com a pratica docente se concretiza por meio da formacao
inicial ou continuada dos professores.

[...] o saber dos professores é plural, compdsito, heterogéneo,
porque envolve, no proprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer Dbastante diversos,
provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente (Tardif, 2002, p.18).

Os saberes dos docentes sdo adquiridos por meio do contexto de vida e
da carreira profissional, pelo qual chama a atencdo ao tempo vivido € nédo o
cronoldgico, podendo supor, a partir deste, uma identificagcdo de um saber
estatico e fechado. Tal modo, distanciando da ideia de que todos os saberes
transcritos indicam contemporaneidade uns com os outros, tal qual encontrados
na memoria do docente (Tardif, 2002; Locatelli, 2007). No entanto, segundo
Locatelli (2007, p.58), “[...] para o trabalho docente, os professores vao
dominando progressivamente os saberes necessarios a sua realizagcao”.

Nesse dominio dos saberes necessarios, Ferraco (2005) dispde o
contexto do curriculo real, ou seja, ndo é um objeto estatico e sim uma
pluralidade de praticas e de sentidos, pois falam do trabalho real que é
multidimensional do trabalho docente em suas diferentes formas. Contudo, para
Tardif (2002, p.43), “nenhum saber &€ por si mesmo formador”, € necessario
pesquisar, analisar e desenvolver o conjunto de fatores que engendram um

determinado saber nas relacdes existentes.
A construgdo das relagdes sociais e culturais esta
intrinsecamente ligada aos fatores que envolvem as relacOes

2“Os saberes pedagogicos apresentam-se com doutrinas ou concepgdes provenientes de
reflexdes sobre a pratica educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais e normativas
que conduzem a sistemas mais ou menos coerentes de representagdo e de orientagcdo da
atividade educativa” (Tardif, 2002, p.37).
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humanas, sendo esses pessoais, emocionais, profissionais, pois noés
seres humanos somos modificados pelo ambiente e, a0 mesmo tempo,
modificamos o meio.

Luria (1992) e Rego (2014) destacam que quando o homem
modifica o seu meio por meio do seu proprio comportamento, esse ira
influenciar o futuro préximo. A integracdo dos aspectos biologicos e
sociais do individuo estd ligada diretamente com as funcoes
psicoldgicas superiores do ser humano, pois surgem da interacdo dos
fatores bioldgicos como integrante da constituicao fisica do Homo
sapiens, envolvendo assim, os fatores culturais por meio da evolucéo
da histéria humana.

E fato que o aprendizado das criancas se inicie antes delas
comecarem a frequentar a escola, pois qualquer que seja a situacéo
com a qual ela venha se deparar na escola, sempre havera uma historia
prévia e o seu aprendizado acontecera a partir de um conhecimento
preexistente. E de extrema importincia destacar que o conceito
envolvente sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
(Vigotski, 2007) é a que permite a compreensado do desenvolvimento
individual do sujeito, pois é possivel verificar ndo apenas os ciclos ja
completados, mas também buscar competéncias e futuras conquistas
das criancas, do mesmo modo que corrobora na elaboracido de
estratégias pedagdgicas que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem.

Santos e Maldaner (2011), afirmam que os docentes por meio de
uma anadlise entre o curriculo e a metodologia de ensino irdo
proporcionar uma melhoria em seus alunos, permitindo estabelecer
outras relagdes que ajudardo os alunos a usarem os conhecimentos
das ciéncias em seus proprios campos de interesse. Portanto, irdo
reconhecer para si proprios os conflitos de interesses entre o curriculo
e os valores de seus alunos, e assim, trabalhar de modo a reverté-los.

Procedimento Metodoldgico

A presente pesquisa configura-se como descritiva e
exploratdria, com abordagem qualitativa com a insergcado de um estudo
de caso. No entendimento de Baptista e Campos (2016, p.290), o estudo
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de caso é “[...] um método de observacao, de construgdo de raciocinio
e de relato de informacdes que entrelaca teoria com observacdes de
fatos, possibilitando a reflexdo e a formulagcdo de hipdteses”. Dessa
forma, nossa pesquisa tem como questao a ser compreendida: “Como
o docente da primeira série do ensino médio potencializa em sua
pratica pedagodgica e curricular o desenvolvimento do Ensino de
Quimica”? Para tal andlise, participaram da nossa pesquisa trés
docentes de Quimica que receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido voluntariamente.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica no municipio de
Nova Venécia do estado do Espirito Santo. Os dados da pesquisa
foram registrados por meio de uma ficha de observacao e de um diario
de campo das aulas observadas dos docentes. Para cada docente
foram observadas dez aulas (no periodo de outubro e novembro de
2017, e entre marco e junho de 2018) e realizada uma entrevista
semiestruturada (Gil, 2010; Marconi e Lakatos, 2017). A entrevista foi
realizada e gravada em audio de acordo com a disponibilidade de cada
docente, ou seja, cada docente marcou o dia e o horario para a
realizacdo da mesma.

Os docentes foram representados pelas simbologias D1, D2 e D3
para manter o sigilo pessoal do profissional. A metodologia utilizada
para analisar os resultados foi a analise de conteudo proposta por
Bardin (1977). Para a autora, esse método é um procedimento reflexivo
e envolvente, pois enriquece a tentativa exploratério e aumenta a
propensao a descoberta. A analise dos resultados foi realizada com a
sustentagdo dos aportes tedricos utilizados empregando a andlise de
conteudo nos dados coletados e analisados como um todo, assim,
subdividimos nossas andlises nas seguintes categorias: Perspectivas e
analises: aulas observadas e metodologias desenvolvidas na primeira
série no Ensino de Quimica, e, Dialogando com as ideias: Docentes
participantes e sua formacdo, atuacao, dificuldades e concepcgdes
sobre Curriculo no Ensino de Quimica no Estado do ES.

Resultados e discussoes
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As categorias elencadas foram elaboradas tendo como
referéncia as observacoes das aulas e as entrevistas semiestruturadas.
As falas dos docentes constituiram elementos de interlocucdo, de
envolvimento e de reflexdo constante na construgcéo das categorias.
As reflexdes elaboradas possibilitaram a analise das concepcgdes e
praticas no Ensino de Quimica na relagéo entre curriculo e saberes na
primeira série do ensino médio.

Perspectivas e analises: aulas observadas e metodologias
desenvolvidas na primeira série no Ensino de Quimica

Primeiramente, para cada turma da primeira série e aula
observada, percebemos que os alunos apresentavam um perfil
diferente. Quando o docente chegava a sala, alguns alunos ficavam
quietos e outros nem percebiam que o docente ja estava em sala, logo,
cada docente possui um perfil bem caracteristico. No entanto, D1
apresentou um carisma mais envolvente com os alunos, mas sempre
precisou chamar atencido dos alunos para iniciar a aula, ou seja,
precisava falar alto e até mesmo “se exaltar” com alguns alunos. Ja D2
se apresentou mais tranquilo, atencioso, tirava as duvidas dos alunos,
principalmente durante uma atividade avaliativa, e, pode-se perceber
um pouco a falta de “dominio” com os alunos.

O docente D3 causava mais “impacto” ao chegar a sala em
relacdo aos docentes D1 e D2. Os alunos ficavam quietos e ndo saiam
do lugar, transpareciam respeito e a0 mesmo tempo “medo” ou
“receio”, isso, segundo o comportamento dos alunos. E claro que nada
disso tirou ou tira o merecimento de cada docente, mas com toda
certeza, o “dominio” de uma sala colabora na organizacdo e na
aplicacdo do planejamento de uma aula a ser desenvolvida.

Dessa forma, o docente que apresenta uma postura de respeito
(principalmente com os alunos), de dominio da sala de aula e do
conteudo ministrado, consegue conduzir um bom comportamento e
um bom direcionamento da aula, como também, proporciona o ensino
e a pratica docente com mais veeméncia e produtividade dentro do
ambiente escolar. Além disso,

55



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXVI, Jun. 2026

A atividade docente, entretanto, nfo se restringe a uma
simples aplicacéo de teorias, metodos procedimentos e
regras ensinados no curso de Llcen01atura porque a pratica
profissional caracteriza-se pela incerteza, pela singularidade,
pelo conflito de valores, pela complexidade, para que qual
nenhuma teoria pedagégica pode dar conta de resolver os
problemas, constituindo-se, portanto, em praticas que
necessitam ser investigadas para serem melhoradas (Schon,
1983; Maldaner, 2000 apud Santos; Maldaner, 2011, p.69).

Observamos que o0s docentes apresentaram saberes
pedagdgicos bem peculiares uns dos outros, no que tange a
organizacao das aulas, as metodologias desenvolvidas e a interacao
docente e aluno. Pontos esses observados que chamaram muita a
atencdo para serem sempre analisados e discutidos em relacdo ao
ensino e a aprendizagem para o Ensino de Quimica na primeira série
do Ensino Médio (EM).

Tendo em vista a importancia de realizar metodologias
diversificadas e planejadas para o desenvolvimento do ensino,
identificamos por meio do diario de campo e das fichas de observacao
das aulas as praticas pedagodgicas que os docentes de Quimica da
primeira série do EM construiram em sala de aula (Quadro 1). Os
métodos desenvolvidos pelos docentes em uma aula devem ir de
encontro com a realidade da turma e da escola. Vale ressaltar, que as
observacoOes foram realizadas de acordo com o cronograma que cada
docente disponibilizou. Para D1 e D2 as observacdes ocorreram no
final do ano letivo de 2017 e para D3 no inicio do ano letivo de 2018.
Contudo, observamos 15 aulas do periodo permitido pelos docentes.

Quadro 1: Metodologias aplicadas pelos docentes na primeira série.
Docentes Metodologias

Videoaula (césio-137); texto suplementar ao video; atividade

avaliativa em dupla com consulta ao resumo; orlentagao para

D1 a pratica experimental em grupo; exercicios de revisao sobre

ligacdo idnica e covalente; avaliagcdo em dupla e de consulta;
exercicios de aprendizagem.

Atividade avaliativa em dupla (a01do base e sal);
apresentacéo ao laboratorio de quimica (vidrarias, reagentes
D2 etc.); Continuacéo da atividade avaliativa da aula anterior
(fungdes inorgéanicas); aula pratica - identificacéo de acidos

e bases; explicacdo tedrica sobre balanceamento quimico.

Explicacdo tedrica sobre Linus Pauling e Numeros Quénticos;
D3 Explicacgdo oral e exercicio no quadro e no livro;

Fonte: dados do autor.
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No entanto, como tem se discutido muito nos ultimos tempos a
necessidade de inovar os métodos de ensino, D1 foi o que transcendeu
mais os métodos tradicionais de ensino pelas metodologias mais
ativas. Percebemos que o curriculo de Quimica praticado durante as
aulas observadas valoriza o Ensino de Quimica e a aprendizagem.
Apresentam também, alguns mecanismos de desenvolvimento que
necessitam ser reconstruidos, como por exemplo, a organizacdo de
uma aula experimental.

A experiéncia da observacao das aulas: docente D1

Em todas as aulas o docente cumprimentava os alunos, pedia
para se sentarem e que pegassem o material. Comecava a aula dizendo
qual a proposta do dia, o objetivo, qual a atividade a ser desenvolvida
e aforma de avaliacdo. Sendo essa, uma perfeita conducgéo parainiciar
as atividades, pois os alunos ficam sabendo da organizacéo da aula, o
que sera desenvolvido e cobrado a ele.

Na segunda aula analisada de uma turma da primeira série,
observamos a grande diversidade cultural ali presente, no qual
reporta ao docente um bom planejamento e uma boa conducao da
aula. Dentro dessa diversidade, destacamos que a turma apresentava
alunos: na idade série, reprovados, que vieram para a primeira série
no meio do ano letivo (por meio da Educacdo de Jovens e Adultos -
ensino fundamental das escolas do municipio) e dois alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE), sendo um com deficiéncia
intelectual e outro com deficiéncia motora/cognitiva.

As interagdes entre o docente e os alunos foram bem visiveis e
importantes para que a aula se concretizasse, mesmo que alguns
alunos tentassem atrapalhar um pouco. Dessa forma D1 apresentou
um bom planejamento para a aula, conseguindo direcionar a atividade
para os alunos e atender os dois alunos com necessidades especiais de
acordo com sua necessidade, como por exemplo, uma atividade que
envolvia imagem/desenho que representava o conteudo de ligagcéo
quimica. Vale destacar que o ambiente da sala de aula e a sua
climatizacdo foram propicios para o desenvolvimento das atividades
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planejadas, tanto pelo comportamento dos alunos quanto pelo espaco
fisico para a realizacdo da atividade proposta.

Para tanto, questiona-se, serd que o objetivo esperado pelo
docente foi alcangado? Nesse viés, relacionamos com Tardif (2002) em
relacdo a importancia dos saberes docentes, em especial ao saber
experiencial e ao curricular, pois afirma que o docente desenvolve
seus saberes em suas aulas, por meio do trabalho cotidiano e pelo
conhecimento do seu meio. Logo, ter a experiéncia é saber ministrar
todos os conhecimentos e espa¢os na aprendizagem dos alunos.

Revisar conteudo é uma estratégia metodologica muito positiva,
mas, se D1 desde o inicio da segunda aula observada tivesse colocado
os alunos em grupo para um ajudar o outro, por exemplo, talvez os
alunos pudessem ter um rendimento maior em termos de aprendizado.
Cabe ao docente ver e rever o desenvolvimento deste tipo de aula para
as proximas recomposicdo da aprendizagem.

Portanto, foi uma metodologia de revisdo de conteudo com
participacgéo oral dos alunos e no quadro por meio de exercicios de
treinamento e desafio. Ajudou quem estava com duvida e fortaleceu a
aprendizagem dos alunos que ja sabiam o conteudo, principalmente
quando puderam ajudar os colegas na explicagcdo na resolugcido das
atividades. Enfim, notamos que D1 possuia uma preocupagdo em
deixar o mais claro possivel o Ensino de Quimica e contextualizado
para os alunos, mitigando sempre a busca de metodologias que
integram e protagonizam o aluno em suas aulas.

A experiéncia da observacao das aulas: docente D2

Inicialmente, D2 foi muito receptivo ao nosso trabalho, porém
tivemos algumas pequenas limitacOes para fazer as observacoes
como, por exemplo, o horario e a permissdo para observar algumas
aulas. Como uma primeira analise das duas primeiras aulas
observadas da turma X, a turma era bastante agitada. Na aula de
numero trés, D2 falou que se eu ndo quisesse assistir a aula ndo teria
problema, porque “hoje é apenas explicacdo da matéria, que na aula
seguinte seria melhor eu estar presente”, no mais, seguimos a
pesquisa.
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Como solicitado pelo docente, na aula seguinte eu estava
presente pararealizar a observacdo. Iniciou pedindo aos alunos que se
sentassem em dupla para a atividade avaliativa e que podiam usar o
material e a tabela de cations e dnions, como eles tinham combinado.
Todavia, D2 ndo apresentou o objetivo e nem a pontuacio da atividade
avaliativa no inicio da aula.

Percebemos que os alunos durante a atividade perguntavam
muitas vezes, “Como que faz?”, contudo vimos que nao liam direito e
até mesmo ndo chegavam a ler as questdes. Com isso, chamavam D2 o
tempo todo e o mesmo atendia os alunos em seus lugares, explicando
e reexplicando o conteudo, bem como explicava como fazia a questéo
diretamente.

Enquanto isso, D2 chamava a atencao dos alunos pela conversa,
mas ndo adiantava muito. Mesmo demonstrado uma interacgdo bonita
com os alunos, nessa atividade proposta o docente ndo apresentou um
dominio da sala. Faltava respeito com o docente por parte dos alunos,
era como se D2 fosse um colega de sala apenas. Foi preciso recolher a
atividade para que eles continuassem na proxima aula, pois néo
conseguiram fazer as quatro questdes propostas no processo
avaliativo.

De fato, a metodologia aplicada pelo docente nesta aula
favorece a troca de conhecimento entre os alunos, sendo ela uma boa
tatica de ensino, uma vez que cada aluno pode ajudar o outro a
compreender melhor o conteudo abordado. Entretanto, se faz
necessario o dominio da sala de aula, um bom planejamento e o
conhecimento sobre seus alunos para direcionar o trabalho
académico.

Além disso, D2 para ndo prejudicar os alunos na nota, recolheu
a atividade para devolver na préxima aula para terminarem. Ao
mesmo tempo, isso ajuda os alunos e “atrapalha”, pois alguns alunos
precisam de “limites” e muitos ali na sala ndo apresentaram ter limites
e nem regras. Contudo, faltou organizacdo, planejamento e dominio
da atividade aplicada pelo docente. E necessiario que tenha uma
interacdo entre docente-aluno e aluno-aluno, porém, requer um
dominio do conteudo e da sala de aula ao qual favoreca a
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aprendizagem em todos os momentos vivenciados na condug¢do da
aula planejada (Vigotski, 2007).

A experiéncia da observacao das aulas: docente D3

Para as aulas do D3, observamos apenas o inicio do ano letivo de
2018, de acordo com sua permissdo e horarios. O mesmo aceitou em
colaborar com a pesquisa, porém, foi preciso esperar e agendar as
possiveis aulas.

Na primeira aula, que foi no dia 28 de marco de 2018, D3 iniciou
a aula pela chamada no diario de classe. Observamos que o docente
anotou o assunto da aula no quadro, que foi “Numeros Quéanticos” e
ndo explanou qual seria o objetivo da aula. Por meio da explicagdo
oral, percebemos que o objetivo da aula seria “Identificar através da
distribuicdo eletrénica ou niveis energeticos de Linus Pauling os
numeros quanticos”.

A sala de aula estava bem organizada, os recursos didaticos
utilizados pelo D3 foram o quadro e pincel. No decorrer da aula,
observamos que a explicacdo oral estava mais voltada para o quadro,
com pouca troca de olhares com os alunos. Denotamos ainda que a
turma nfo fazia nenhuma pergunta, os alunos pareciam “tensos”
durante a aula.

Apds 40 minutos de explicacdo que D3 fez uma indagacdo a
turma - “Até aqui, alguma duvida?”. Apenas um aluno fez uma
pergunta e ainda com a voz trémula. Rapidamente o docente
respondeu mostrando no quadro e continuou a explicacido sobre os
numeros quanticos. O que chamou a atencdo foi que D3 néo se
reportou ao aluno para saber se ele entendeu ou ndo. Em seguida, o
docente terminou a aula aplicando um exemplo reverso de como achar
o elemento quimico pelos numeros quanticos.

De uma forma geral, a metodologia desenvolvida na forma de
explicacdo tedrica oral, faltou a conexdo com os alunos. Essa conexdo
segundo Vigotski (2007) é de grande valia para a concretizagdo do
ensino e da aprendizagem. Nos dias atuais, uma aula na qual &
dinamizada apenas nas falas, o aluno se torna apenas um ser passivo.
Infelizmente, nesta aula observada, os alunos foram sujeitos
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receptores do conhecimento e D3 o sujeito transmissor. Contudo, a
forma da linguagem na conducéo do ensino requer um tratamento e
um conhecimento além das teorias, é preciso da vivéncia.

Por fim, esta metodologia poderia ter sido desenvolvida em
grupos, como uma dinamica de nomenclaturas. Também, em grupos,
realizar a resolugdo de exercicios para que os alunos interajam uns
com 0s outros na aprendizagem, proporcionando um protagonismo e
o desenvolvimento do pilar aprender a fazer. A falta de um bom
planejamento dificulta o ensino e a aprendizagem, e que O
procedimento metodolégico precisa ser revisado, pois o Ensino de
Quimica vai muito além do que transmitir a teoria em sala.

Interpolando concepcoes e a experimentacio observada

Uma aula planejada e aplicada faz parte do curriculo da escola,
pois vai além de transmitir os conteudos disciplinares. Isto &, utilizar
de uma tradicdo cultural, da conservacdo de valores e da relacdo
pedagdgica, meios que favorecam o ensino e a aprendizagem nos
moldes dos dias atuais. Assim, a linguagem adquirida e transmitida é
um fator importantissimo na relacdo da comunicagédo pedagdgica e na
construcdo curricular das informacdes a serem angariadas entre a
escola, docentes e alunos.

As concepgoes curriculares vdo além das teorias da evolugao
histoérica do curriculo e da escola, pois, curriculo é uma relacdo de
poder (Silva, 2010) e uma teoria subsidia a outra na construcdo do
ensino. Dessa forma, cada docente possui suas concepcdes e
construcdes de acordo com sua criagcdo e formacdo académica.
Contudo, cada um segue uma identidade pessoal e profissional, ao
qual ndo se torna exclusivo de um unico método, ou seja, apenas tende
a um estilo académico.

Segundo as analises das observagdes das aulas, percebemos
culturas bem diferentes entre os profissionais. Portanto, as aulas
observadas nos ajudaram a ver e compreender essas condicdes
particulares que fazem o ensino acontecer. Consequentemente, nos
permitiram averiguar quais as metodologias estdo abarcadas no
Ensino de Quimica de acordo com cada docente regente.
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No entanto, percebemos que D1 foi o que mais demonstrou
metodologias diversificadas, como textos complementares, video,
aulas experimentais, resolugcdo de exercicios com participacdo ativa
do aluno - oralmente e no quadro, recurso tecnolégico, entre outras.
Metodologias essas, que propuseram ao aluno a buscar mais pelo
ensino, a pesquisa, a interacido entre os colegas de sala e com o
docente, isto €, indo de encontro com os documentos, Conteudo
Basico Comum das escolas do estado do Espirito Santo (Espirito
Santo, 2009), os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2002) e as
Orientagdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (Brasil, 2008) e o
tedrico Vigotski (2007). Assim, desenvolvendo o Ensino de Quimica
por meio da perspectiva de formar cidaddos criticos e ndo pela
concepcao do modelo transmissdo e recepcao.

O D2 demonstrou alguns processos metodologicos
interessantes, como atividades bem contextualizadas com a
realidade, propostas experimentais, porém, faltou planejamento no
desenvolvimento e no dominio da sala de aula. Mesmo que D2
apresentava uma boa interacdo com os alunos, ndo houve uma boa
conducdo das aulas aplicadas. Constatamos também que D3
apresentava metodologias mais tradicionais, seguindo um percurso
no modelo transmissdo e recepcgéao.

Os processos pedagogicos precisam ser articulados de maneira
que o curriculo seja movimentado na construgdo por meio das
interacbes que envolvam as tradigcdes culturais, formacdes
académicas e concepcdes histéricas do ensino. E preciso transcender
as percepcoes e as possibilidades de relagdes do conhecimento para o
Ensino de Quimica, uma vez que as praticas aferidas nas aulas sdo
praticas utilizadas no ensino tradicional quanto no ensino mais ativo.

Entretanto, nenhuma metodologia desenvolvida pelos docentes
foi “errada”, apenas algumas formas de desenvolvé-las que precisam
ser reavaliadas e reformuladas. O docente conseguird perceber as
fragilidades e as potencialidades de suas metodologias e, assim,
construira novos métodos didaticos para a aprendizagem. De fato,
vale destacar que, além do preparo académico inicial é importante que
o docente sempre se atualize, faca troca de experiéncias,
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planejamentos com seus pares e busque continuas formacgdes para
fortalecer seus conhecimentos.

Dialogando com as ideias: Docentes participantes e sua
formacao, atuacgdo, dificuldades e concepgdes sobre Curriculo no
Ensino de Quimica no Estado do ES

Para o inicio do didlogo, buscamos as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Quimica, no que tange os parametros
para a formacao académica em Quimica, no que diz,

[...] o licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista,
mas solida e abrangente em conteudos dos diversos campos
da Quimica, preparacao adequada a aplicagcio pedagoégica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas afins na

atuacdo profissional como educador na educacgdo
fundamental e média (Brasil, 2001, p. 4).

No decorrer da entrevista com os docentes, verificamos a
formacdo inicial e complementar de cada um, o tempo que leciona e o
tempo atuante na disciplina de Quimica (Quadro 2).

QUADRO 2: FORMACAO ACADEMICA E TEMPO DE ATUACAO DOS DOCENTES NA DOCENCIA.

Te
Te
. , mpo
Doc Formacao Pos- mpo em
. N atuando
ente Inicial Graduacao sala de
em
aula ..
Quimica
1a
Licenciatura em o
on . Especiali
Ciencias . 1 1
. zacao em
Biologicas; N ano e 6|ano e 6
D1 Educacao
23 ) meses meses
) ) Ambiental
Licenclatura em
Quimica
Agronomia
’ N3o 25 18
Compleme | .
D2 . informado. anos anos
ntacao em
Quimica.
Licenciatu Especiali 17 16
D3 |raem Quimica zagao em | anos anos
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Educacao
Ambiental

Fonte: dados do autor.

Dentro dessa analise de formacdo e experiéncia profissional,
vale enfatizar que a experiéncia é um fator de grande importancia no
crescimento pessoal e profissional. O saber experiencial como
descrito por Tardif (2002), nos direciona a um enlaco de
conhecimentos, ao qual o docente precisa utilizd-lo como
instrumento a ser transmitido e desenvolvido. Ou seja, “[...] 0s
proprios professores, no exercicio de suas func¢des e na pratica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento especifico de seu meio” (Tardif,
2002, p.38-39).

[..] na formagcdo de professores, ensinam-se teorias
sociolégicas, docimolégicas 2 , psicoldgicas, didaticas,
filosoficas, histéricas, pedagogicas, etc., que foram
concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de relacdo
com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de
professor. Além do mais, essas teorias sdo muitas vezes
pregadas por professores que nunca colocaram os pés numa
escola ou, o que é ainda pior que ndo demonstram interesse
pelas realidades escolares e pedagodgicas, as quais

consideram demasiado triviais ou demasiado técnicas
(Tardif, 2002, p.241).

Dessa forma, muitas vezes, ha um julgamento de
comportamento e de mecanismos metodolégicos do docente sem ao
menos conhecer sua origem e sua formacao. Independentemente de
qualquer situacgédo é preciso fazer o melhor trabalho, pois somos seres
em construcdo. Cabe-nos aqui ressaltar que mesmo com a formacao
inicial sendo boa ou ruim é necessario que o docente esteja sempre
atualizado, para que evolua em sua formacao, pois o ato de ensinar
estd cada vez mais desafiador, inovador e evolutivo com as
tecnologias e as geracoes.

Por isso, a necessidade de uma compreensao do termo curriculo
e das praticas metodologicas desenvolvidas pelos docentes,
principalmente para os alunos da primeira série do ensino médio, uma

3 Estudo docimoldgico de testes na escola. Teste de Henri Piéron (1920), é o estudo sistematico
dos exames, em particular, do sistema de atribuicdo de notas e dos comportamentos dos
examinadores e dos examinados (Dicionario informal:
https://www.dicionarioinformal.com.br/docimoléfico/, acesso em 28 de Jan. de 2018).
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vez que estdo iniciando uma nova etapa de formac¢ido com um mundo
novo de conhecimentos. Quando nos referimos a palavra curriculo,
envolvemos muitos campos, concepg¢Oes e fatores, pois, como
Sacristan (2013, p.17) afirma em suas palavras,

[...] o curriculo desempenha uma funcéo dupla - organizadora
e ao mesmo tempo unificadora - do ensinar e do aprender,
por um lado, e, por outro, cria um paradoxo, devido ao fato
que nele se reforgam as fronteiras (e muralhas) que delimitam
seus componentes, como, por exemplo, a separacdo entre as
matérias ou disciplinas que o compdem (Sacristan, 2013,
p.17).

Na possibilidade de entrelacar os diversos conceitos de
curriculo ao qual direcionam o trabalho escolar, perguntamos aos
docentes, “qual a sua compreensdo sobre o termo curriculo?” e, assim,
ressaltamos tais respostas:

[D1] “O termo curriculo é orientacgdo, o curriculo que vai dar a
orientacdo pra gente, do que possivelmente a gente vai
seguir. Eu ndo entendo como uma coisa fechada, mas € uma
orientacdo importante”.

[D2] “O que eu tenho que “da”, minha diregcdo de conteudos
para eu trabalhar. Eu ndo concordo muito com o que eles
mandam”.

[D3] “Na minha opinido, tem que voltar pra melhorar, porque
vocé vé ai, as provas do ENEM, o que o curriculo esta
mandando hoje ndo esta atendendo bem néo. Ele tem que ser
reestruturado, para que ele possa melhorar mais, voltar pra
essa parte do ENEM e também tanto do concurso. Pensando
no lado da quimica, qual a quantidade de conteudos que ndo
€ mais aplicado, diminui¢éo de carga horaria e isso vem de
2002 pra ca! A maioria ndo sabe responder o que é curriculo.
Na verdade, pra mim, a viséio de curriculo e algo que tem
que abranger e atender a necessidade da gente. Nao s6 do
aluno, tem que olhar a de todo mundo que voltar pra
escola. E o concurso! O que o concurso vai cobrar? Tem
que observar muito isso” (grifo nosso).

Mediante as respostas dos docentes, percebemos que todos
possuem a concepcao do curriculo como um norte a ser seguido. O D3
foi o que apresentou uma discussao mais ampla, na qual envolveu as
provas externas (ENEM e concursos) e a diminuigcdo da carga horaria
das aulas de Quimica, enaltecendo que o curriculo precisa favorecer
nao somente os alunos, mas sim a todos.

Para além, entender a dimensdo do curriculo é sair da zona de
conforto. E uma direcdo, uma organizacdo, como afirmaram os
docentes. Porém, é muito mais que seguir um conteudo programatico,
é enaltecer aléem dos conteudos, as culturas, as formacgdes e o corpo
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docente e aluno. Isto é, transcender todas e quaisquer relagoes
existentes ao redor do ensino. Portanto, perguntamos aos docentes,
“quais metodologias vocé utiliza em sua pratica docente para
desenvolver o curriculo da primeira série no ensino médio?”. Assim,
obtivemos respostas interessantes, como:
[D1] “A primeira série é o que eu mais tenho experiéncia, eu
gosto de diversificar, eles vém do Fundamental muito
imaturos. Ai eu gosto de trabalhar diversidade, gosto de
trabalhar muito texto, gosto de levar no laboratdrio, fazer
trabalho - aqueles que sao mais especificos: relatorio também
abrangentes - cartazes. Entdo eu gosto mesmo de
diversificar, pra que eles possam experimentar um pouco de

tudo. Al eu tento o maximo, levo filme, video, assim, até
quanto a escola nos permite”.

[D2] “Explicagdo tedrica no quadro, ndo sou de usar
multimidia, pois todo o tempo que eu explico eu escrevo.
Tempo todo escrevendo, muita aula pratica, como iogurte
(aqui que eu fiz pouco!), trabalhar com massinhas, corda,
fazer ligacdes quimicas, idnica eu fiz com corddo e bolinha de
papel; ja a ligacdo covalente, com as macinhas e palitinhos
para eles verem. Sempre mesclo texto da propria area e vou
fazendo essa mesclagem de trabalhar pratica, teoria e
exercicios”.

[D3] “Utilizagdo de livro, apostilado, quadro, explicagdo oral,
alguns videos, laboratorio, apresentacao de feira de ciéncias”.

Percebemos a diversidade de metodologias que fazem parte da
estrutura do planejamento das aulas dos docentes para o Ensino de
Quimica nas primeiras séries. As vezes, muitas praticas n3o sio
reconhecidas pela equipe pedagogica da escola pelo simples fato de
ndo deixarem registrados no didrio de classe ou de apresentar as
praticas desenvolvidas dentro da sala de aula, como também, por nao
inovarem em suas aulas na maioria das vezes, por terem que sair da
zona de conforto pois dar trabalho.

Com todas as diversidades metodoldgicas apresentadas pelos
docentes, principalmente por D1, reconhecemos o Ensino de Quimica
como um ensino nao isolado e nem acabado, como afirmado nos
Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 2002, p.240), que “[...] o
conhecimento quimico nao deve ser entendido como um conjunto de
conhecimentos isolados, prontos e acabadas, mas sim, uma
construcdo da mente humana, em continua mudanca”.

Portanto, com os estudos de Goodson (1995) confirmamos que
os educadores que buscam igualar pratica e curriculo sdo levados a
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estabelecer um didlogo constante entre esses dois elementos, para
que se tornem mutuamente iguais, isto é, realizando mediagdes
durante todo o processo do ensino e da aprendizagem (Vigotski, 2007)
havendo assim uma interagdo maior do conhecimento especifico com
o curriculo.

Em se tratando de desenvolvimento do curriculo do estado do
ES, os docentes elencaram pontos que nos chamaram atencédo, tais
como:

[D1] “Quando eu trabalhava no PIBID, a gente fazia isso
semanalmente. Uma vez por semana a gente sentava para ler,
pra discutir. S6 pra trocar ideia. Entao isso eu conseguia
acompanhar sempre. Quando eu entrei no estado, eu néo
venho acompanhando isso tanto assim”.

[D2] “Hoje o curriculo e a avaliacdo sdo diéarios, vocé
diariamente tem que avaliar o menino. Aquele curso que o
estado deu, que no sdbado a gente tinha que vir, uma vez por
més, ele falava que vocé tinha que desengessar, que vocé
tinha que trabalhar de outras formas. E do jeito que estio
trazendo, ta muito. Eu me sinto engessado, e outra, eles estao
quase falando que vocé tem que dar essa matéria e néo
mudar”.

[D3] “As editoras compreendem o CBC, que era pra se pegar
no primeiro ano, onde se iniciava a Histéria da Quimica,
aquela parte de separacdo de mistura em revisdo e parava
onde? Em estequiometria. E isso, o primeiro ano fechava de
ponta a ponta. O segundo ano dava sequéncia na
estequiometria e radioatividade. E o terceiro ano, iniciava na
Quimica organica e fechava na Bioquimica”.

Essas ideias aferidas nos permitiram perceber as multiplas
concepcgoOes existentes pelos docentes sobre as diretrizes. De forma
geral, analisamos trés pontos especificos ditos pelos docentes, isto é,
a falta de tempo, a forma de avaliacao e os conteudos direcionados.
Contudo, as

[...] concepgdes dos professores sobre a educacgéo, o valor dos
conteudos e processo ou habilidades propostas pelo
curriculo, percepcgcdo de necessidades dos alunos, de suas

condi¢cdes de trabalho etc., sem duvida os levardo a
interpretar pessoalmente o curriculo (Sacristan, 2000, p.172).

Consequentemente, essas interpretacdes levaram também a
analisar as possiveis dificuldades (Quadro 03) no desenvolvimento do
Curriculo Basico das Escolas Estaduais do Espirito Santo - CBEE-ES e
o Conteudo Basico Comum - CBC-ES da primeira série do EQ.

Quadro 03: Dificuldades no desenvolvimento do curriculo estruturante.
Docente Afirmacao dos docentes das dificuldades
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A falta de tempo, imaturidade dos alunos. A matéria de
Qulmlca é multo extensa. Na verdade, eu nem me sinto apto a
falar, isso aqui é obrigatério ou vai ser essencial. Tem alguns
D1 tépicos que na minha opinido sdo essenciais, mas eu nao
tenho como afirmar isso perante a vida, ao cotidiano dos

alunos.

Acho que ¢ a estrutura que eles pdem, porque 0s meninos
vém do nono ano, eles viram a matéria muito rapidamente, e
a gente tem de colocar eles mais aprofundados. Eu acho que
D2 a estrutura tinha que dd uma mudada no basico no que eles
vém la.

“Todo ano, cada aula que vocé pega é mais assustador, por
qual motivo? A base. A base do Ensino Fundamental nao
descriminando que é o professor de biologia dando quimica e

D3 fisica. Ele ndo tem o conhecimento apropriado, no que eu
vejo. NOs temos essa dificuldade, o aluno sofre. Sofre porque
a linguagem é mais direcionada na linguagem cientifica.

Fonte: dados do autor.

Os docentes D2 e D3 comungaram de um mesmo eixo de
dificuldades, no qual liga a base que os alunos possuem no Ensino
Fundamental que é determinante para a continuacdo da educacao
basica. Um ponto importante a ser enaltecido é o preparo dos alunos
no nono ano. Ndo é uma situagéo facil a ser resolvida, pois envolve
politicas publicas. No entanto, para haver um desenvolvimento com
mais eficacia, é necessaria uma melhor formacao para os docentes que
lecionam no nono ano, e até mesmo formacdes continuadas. Precisam
se preparar cada vez mais para o desenvolvimento do ensino dentro
da sala de aula, ja que mudar a politica educacional para que alguém
formado em Quimica lecione para o nono ano nao ¢ possivel e nem
facil.

Outro ponto que destacamos é a linguagem a ser trabalhada na
primeira série do Ensino de Quimica. Como referenciado pelo D3 e
pelos documentos OrientagcOes Curriculares Nacionais, Parametros
Curriculares Nacionais e Curriculo e o Conteudo Basico Comum das
escolas estaduais do Espirito Santo, o Ensino de Quimica permeia a
linguagem cientifica e os alunos que ingressam na primeira série do
ensino médio chegam com uma “deficiéncia” na Quimica. Isto requer
do docente um esforco para buscar meios metodoldgicos que facilite
a linguagem para desenvolver os conteudos desta ciéncia de maneira
que favoreca uma aprendizagem significativa aos alunos.
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Contudo, nesse novo caminhar do ensino médio, o curriculo do
estado do Espirito Santo traz para nos uma nova reformulagéo, ao qual
a disciplina de Quimica houve uma redugdo em sua carga horaria. A
configuracdo da disciplina e do ensino passou a ter varias novidades
e muitas preocupacdes, como por exemplo, se as metodologias
desenvolvidas na primeira série pelos docentes ja sdo um desafio, a
partir de agora com essa mudancga serd necessario muito mais
planejamento e entendimento da disciplina.

Tecendo Consideracoes

Os contextos que englobam o curriculo de Quimica nos levam a
analisar as diversas concepc¢des que moldam o ensino. Verificou-se
que os alunos das turmas observadas apresentam culturas, tradi¢oes
e expectativas bem peculiares em suas identidades. Assim, o docente
necessita dar mais atencdo aos conhecimentos de seus alunos e na
realizacdo de sua pratica docente mesmo que o tempo de
planejamento ndo seja suficiente para que se construam métodos que
atendam a todos os alunos perante as multiplas diversidades
presentes em sala de aula.

Nossa investigacio nos permitiu concluir que os docentes foram
capazes de promover um direcionamento alternativo que possa
identificar e explorar as ideias e pontos de vista dos alunos, apoiando
os esforcos de repensar e de reelaborar os conhecimentos, como
também, percorreram por metodologias mais tradicionais. As
concepcOes e as praticas apresentadas pelos docentes favoreceram
uma melhor interacdo e mediac¢do nas relacdes dos saberes. Porém,
apo6s as aulas observadas concluimos que existem algumas praticas
abordadas que necessitam ser reestruturadas, como por exemplo, a
organizacdo de uma aula experimental com materiais alternativos,
para que assim possam atender aos alunos de cada sala de acordo com
sua diversidade, realidade e identidade.

Em vista das discussOes apresentadas nas categorias da
entrevista, os docentes precisam compreender que o curriculo ndo se
caracteriza principalmente nos conteudos a serem transmitidos em
sala de aula, mas sim no contexto educacional como um todo.
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Afirmamos que a base cientifica do nono ano estd indesejavel na
construcdo inicial dos conceitos basicos sobre o Ensino de Quimica.
Contudo, concluimos que a formacao inicial dos docentes é muito
importante para que se tenha uma boa conduta didatica e um bom
dominio do conteudo a ser transmitido, como também, se faz
necessario a busca por formac¢des continuadas em servico.

Com relagdo as propostas metodoldgicas utilizadas no cotidiano
das aulas, concluimos que as multiplas metodologias desenvolvidas
pelos docentes D1 e D2 colaboraram com as aprovacgdes dos alunos e
com o combate as desisténcias, bem como, nas dificuldades da
primeira série em relacdo a construcdo das relacdes e mediagdes entre
o docente e o aluno. Logo, agucaram e despertaram em muitos alunos
a curiosidade para a aprendizagem.

Dessa forma, a investigacdo sobre as concepc¢des e as praticas
desenvolvidas pelo docente na primeira série sdo elementos
importantes para a compreensédo e a aplicagdo do curriculo do Ensino
de Quimica de forma unificada. Contudo, se faz necessario que os
docentes facam sempre o planejamento juntos, trocando
experiéncias, atividades, utilizando recursos tecnologicos, projetos,
desabafos das eventuais dificuldades e que busquem se capacitar
cada dia mais nas formacoes continuadas para evoluir como pessoa,
profissional, no ensino e na aprendizagem mutua, uma vez que, O
ensino estd em escala de grandes mudancas para a consolidagcdo das
aprendizagens.
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