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DOI: 10.47456/nz65j750

E com grande satisfacio que apresentamos a edicio n° 25, de
dezembro de 2025, da revista Kiri-keré: pesquisa em ensino. Nesta
publicacdo, reunimos uma coletanea diversificada de artigos, relatos
de experiéncia e dissertacOes que abordam diferentes aspectos do
ensino, desde metodologias inovadoras e praticas inclusivas até
analises sobre politicas publicas, multiletramentos e praticas
culturais. A presente edicdo reflete nosso compromisso em fomentar
o debate critico e a producgdo de conhecimento que contribua para a
melhoria da educagdo em multiplos contextos, valorizando
experiéncias docentes, discentes e comunitarias.

O artigo Conhecimento de estudantes de Ciéncias Biologicas
sobre mutacdes génicas e cromossOmicas, de Vanessa de Souza
Leite e Renata Fernandes de Matos, investiga como licenciandos em
Ciéncias Biologicas compreendem conceitos centrais da Genética. A
pesquisa evidencia que, embora os estudantes consigam diferenciar
mutacdes génicas e cromossémicas, persistem equivocos na aplicacao
pratica desses conhecimentos. O estudo reforca a necessidade de
fortalecimento do ensino de Genética na formagdo docente.

Em Vinculo de estudantes com a escola na pandemia de
Covid-19, Ruth Sales Firme Moreira e Jair Miranda de Paiva
analisam as agdes pedagogicas desenvolvidas durante o ensino
remoto e as percepcdes dos estudantes sobre a escola nesse periodo.
A partir da escuta de gestores, professores e alunos, o artigo revela
como a pandemia explicitou desigualdades educacionais, a0 mesmo
tempo em que reafirmou a escola como espaco de pertencimento,
afetos e democratizacdo do conhecimento.

O texto Professores de Educacdo Fisica em Classes
Multisseriadas: (Re)significando os fazeres docentes, de Aléssio
Coco de Andrade e Zenolia Christina Campos Figueiredo, apresenta
uma reflexdo sensivel sobre a atuacdo docente no contexto da
educacdo do campo. Por meio de uma narrativa autobiografica, o
artigo valoriza a presenca do professor de Educagéo Fisica em classes
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multisseriadas e destaca a importancia do respeito aos saberes locais
e a complexidade do trabalho pedagodgico nesses espacos.

No artigo A interdependéncia nas politicas de educacio em
tempo integral e educacido especial, Fabiana Ferreira Pinheiro e
Isabel Matos Nunes analisam os desafios da implementacédo dessas
politicas no municipio de Pinheiros/ES. Fundamentado na Sociologia
Figuracional de Norbert Elias, o estudo evidencia tensdes e
interdependéncias entre as politicas, apontando a necessidade de
ampliar o debate sobre inclusio, acesso e permanéncia dos estudantes
da educacio especial.

O ensaio tedrico A infancia e o direito de participacao ativa,
de Roselena Castelo de Souza Leonel, Andréia de Oliveira Castro,
Antonio dos Santos Leonel e Ronaldo dos Santos Leonel, discute a
infancia a partir da Sociologia da Infancia. O artigo problematiza
praticas adultocéntricas e defende a crianga como sujeito de direitos,
ressaltando a urgéncia de transformar a escola em um espaco
democratico, dialdgico e acolhedor das vozes infantis.

Em Consequéncias da evasao escolar: um estudo de caso com
o ensino médio, José Givaldo Cordeiro, Alyce Cardoso Campos e
Carolina Greco analisam os impactos do abandono escolar a partir da
perspectiva de docentes e gestores. O estudo evidencia efeitos sociais,
educacionais e econdmicos da evasdo, contribuindo para o debate
sobre politicas publicas e praticas pedagogicas voltadas a
permanéncia e ao sucesso escolar.

O artigo A cor da pele: despertando o senso critico através da
identificacio de mensagens racistas nas imagens, de Marcos
Ferreira Josephino, Karina Duarte Macedo Pinto, Priscila Vieira de
Oliveira e Jordiao Miguel da Silva, apresenta um relato de
experiéncia interdisciplinar voltado a educacdo antirracista. A
proposta destaca o uso da alfabetizacao visual e da analise critica de
imagens como ferramentas para a formacdo de estudantes
conscientes, capazes de reconhecer e enfrentar o racismo estrutural.

O artigo Navegando nos pixels da flora: recursos digitais no
ensino de Botanica, de Matheus Nascimento, José Laurindo dos
Santos Junior e Elizamar Ciriaco da Silva, analisa o uso de recursos
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digitais no ensino de conteudos botanicos no contexto pods-
pandémico. O estudo evidencia que, apesar da ampliacido do uso das
TDIC’s, ha lacunas significativas na oferta de materiais didaticos que
contemplem a diversidade de conceitos da Boténica. Os autores
apontam a necessidade de desenvolvimento de recursos acessiveis e
pedagogicamente potentes para a educacao basica.

Em A literatura evaristiana na escola: uma pesquisa-acao no
Ensino Fundamental II, Nadine Vasconcelos Alves Lopes Braga,
Adriana Pin e Arlene Batista da Silva discutem a insercdo da obra de
Conceicdo Evaristo no espaco escolar. A partir de uma pesquisa-acao
realizada em uma escola rural, o artigo destaca a poténcia da literatura
afro-brasileira como instrumento de formagdo critica e
humanizadora. Os resultados reforcam a relevincia de praticas
pedagdgicas fundamentadas na Pedagogia Historico-Critica.

O artigo Ensino de imunologia no contexto de fake news:
estratégias investigativas no ensino médio, de Geovane da Silva
Paixao, Elisa Mitsuko Aoyama e Marco Anténio Andrade de Souza,
aborda o enfrentamento da desinformacdo cientifica por meio do
ensino por investigagdo. Ancorado em uma sequéncia didatica sobre
imunologia e vacinacao, o estudo evidencia o protagonismo discente
e o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica. A pesquisa
demonstra o potencial das metodologias investigativas na formacéao
de sujeitos criticos frente as fake news.

Em Roleta Multiplicativa e Scratch: praticas pedagdgicas
inclusivas em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
Patricia Silvares Olegario, Erick Carlos da Silva, Brendo Graunke
Prates ¢ Ana Paula Santos Pereira apresentam experiéncias
pedagogicas voltadas a inclusdo escolar. As praticas descritas
evidenciam como recursos ludicos e tecnoldgicos podem favorecer a
aprendizagem de todos os estudantes, especialmente aqueles
publico-alvo da educacdo especial. O artigo destaca o papel das
metodologias inovadoras e do trabalho colaborativo na promocao da
acessibilidade.

Por fim, o artigo Oralitura, Dancas Dramaticas e Pedagogias
da Multiculturalidade: Teorias de Pio Zirimu e Mario de Andrade,
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de Elizabete da Conceicdo Vieira e Marcelo Marinho, propde uma
reflexdo tedrica sobre a convergéncia entre os conceitos de oratura e
dancas dramaticas. O estudo evidencia como essas categorias
contribuem para pedagogias de viés multicultural, valorizando
saberes ancestrais e manifestacdes culturais populares. Os autores
defendem a ampliagdo de curriculos escolares mais inclusivos e
plurais no contexto latino-americano.

Iniciando os relatos de experiéncia, O que existe no seu
smartphone? Aplicacdo de sequéncia didatica investigativa para
ensinar Microbiologia, de Evelise Pereira Miiller ¢ Lucy Ono,
apresenta a aplicacdo de uma sequéncia didatica investigativa no
ensino de Microbiologia no Ensino Médio. A proposta, centrada na
analise de microrganismos presentes nos celulares dos proprios
estudantes, favoreceu a contextualizacdo dos conteudos e o uso de
metodologias ativas. Os resultados indicam maior engajamento
discente e aprofundamento conceitual apds a atividade experimental.

No relato O Bullying no Ambiente Escolar, Adriele Bomfim
Santos, Cristiane Pereira de Oliveira Costa, Joao Pedro da
Conceicdao Pacheco e Kimberly Barcelos de Oliveira discutem a
problematica do bullying a partir de uma pesquisa de campo realizada
em escolas de Ensino Fundamental. A andlise dos questionarios
aplicados a estudantes e gestores evidencia que os alunos
reconhecem as diferentes formas e consequéncias do bullying. O
estudo destaca a necessidade de maior articulacdo entre escola,
familia e corpo docente para o enfrentamento efetivo dessa pratica.

Finalizando os relatos, “Alimentacdo saudavel” no programa
residéncia pedagdgica: uma jornada dialética em sala de aula, de
Felipe Augusto Fernandes Borges, Amanda Tizott Bonfim, Ana
Luiza Taborda da Paixdo Ribeiro e Tatiana Bottega Pauloski,
apresenta uma experiéncia formativa que articula fundamentos
tedricos da Pedagogia Histdrico-Critica e da Psicologia Histérico-
Cultural com praticas pedagdgicas concretas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A partir de estratégias ludicas mediadas de
forma intencional, os autores evidenciam como o ensino de
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alimentacdo saudavel pode ultrapassar abordagens informativas e
promover a construcao de consciéncia critica, relacionando habitos
alimentares, desigualdades sociais e autonomia dos estudantes. O
trabalho destaca, ainda, o papel da Residéncia Pedagdgica como
espaco privilegiado de integracdo entre teoria e pratica,
configurando-se como um laboratorio de agbes educativas
transformadoras com impacto para além da sala de aula.

Nessa edicdo temos também os resumos das dissertagdes.

A dissertacdo A leitura de infograficos sob a luz dos
multiletramentos e da abordagem multimodal, de Leiliany
Aparecida de Souza Rolim e Zaira Bomfante dos Santos, investiga o
uso pedagoédgico de infograficos em livros didaticos de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. O estudo analisou como os elementos
semioticos se articulam sob a perspectiva multimodal, identificando
lacunas na exploracdo didatica desses recursos. Os resultados
evidenciam que, embora ricos em multimodalidade, os infograficos
muitas vezes ndo sdo integrados as atividades de ensino, limitando o
desenvolvimento de habilidades leitoras e a pratica dos
multiletramentos.

Na dissertacao Raizes, tambores e frutos: a escola de arte do
instituto cultural tambor de raiz, Conceicdo da Barra/ES, Leticia
Giuberti Borghi e Ailton Pereira Morila exploram a escola de arte do
Instituto Cultural Tambor de Raiz, contextualizada no territério Sapé
do Norte. O estudo qualitativo evidencia como memoria coletiva,
identidade e resisténcia cultural se entrelacam na formacao da escola,
valorizando saberes locais e praticas ancestrais. A pesquisa ressalta a
relevancia da escola de arte como espaco de preservacdo cultural,
educacdo ndo-formal e fortalecimento da identidade de comunidades
quilombolas.

Em Construciao de jogos pedagdgicos sobre funcdes
organicas aplicando a abordagem STEAM, de Thayara Vieira
Tellaroli Pandolfi e Ana Nery Furlan Mendes, discute-se como
metodologias ativas podem ressignificar o ensino de Quimica no
Ensino Meédio. A partir da construcdo colaborativa de jogos
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pedagdgicos fundamentados na abordagem STEAM, o estudo
evidencia avancos no protagonismo estudantil, no pensamento
critico e na aprendizagem de funcles organicas. A experiéncia
demonstra que a integracdo entre criatividade, resolugdo de
problemas e cooperacdo torna o ensino mais dinamico,
contextualizado e significativo.

A dissertacdo Educacdo em Tempo Integral: possibilidades
das praticas pedagodgicas em Educacao Fisica na Escola Estadual
Professor José Jorio em Siao Joio do Manteninha/MG, de William
Vieira Carrijo e Andrea Brandao Locatelli, analisa as contribuicdes
da Educacdo em Tempo Integral para a qualificacdo das praticas
pedagdgicas em Educacdo Fisica. Ancorado na perspectiva da
formacdo integral, o estudo revela avancos na adocdo de
metodologias ativas, na inclusio e na mediacao ético-pedagodgica, ao
mesmo tempo em que aponta desafios estruturais que ainda limitam a
diversificacdo das praticas corporais. Os resultados reforcam a
importancia de projetos pedagdgicos consistentes e politicas publicas
de apoio a formacdo docente.

Em Praticas pedagégicas no Ensino Médio do Ntcleo
Estadual de Educacdao de Jovens e Adultos (NEEJA) para uma
estudante com deficiéncia intelectual, Carla Fabricia Conradt e
Rita de Cassia Cristofoletti investigam, por meio de um estudo de
caso, os desafios e as possibilidades da educacdo inclusiva na EJA.
Fundamentada na perspectiva historico-cultural, a pesquisa
evidencia que, apesar das barreiras estruturais e formativas, praticas
pedagdgicas flexibilizadas, recursos diversificados e interacdes
colaborativas podem favorecer a aprendizagem e a participacdo ativa
de estudantes com deficiéncia intelectual. O artigo destaca a
centralidade da mediagdo pedagogica, do compromisso coletivo e do
suporte institucional para a construcdo de uma escolarizacao
humanizada e transformadora.

Esperamos que esta edicdo inspire pesquisadores, educadores e
gestores a refletirem sobre os desafios e possibilidades da pratica
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educativa contemporanea. Os trabalhos aqui apresentados
demonstram como a pesquisa em ensino pode dialogar com inovacao
pedagdgica, inclusdo, diversidade cultural e formacdo de sujeitos
criticos e participativos. Que a leitura desta edicdo da Kiri-keré:
pesquisa em ensino fortaleca o compromisso com uma educacgao
plural, equitativa e comprometida com o desenvolvimento integral de
todos os estudantes.
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Conhecimento de estudantes de Ciéncias Biologicas

sobre mutacoes génicas e cromossémicas

Knowledge of Biological Sciences students about gene and
chromosomal mutations
Vanessa de Souza Leite
Renata Fernandes de Matos

Resumo: As mutagdes sdo alteragdes que ocorrem no material genetico em
decorréncia de erros no processo de expressio génica. As mesmas podem ser
do tipo génicas ou cromossdmicas, contando, cada uma, com origens e
implicacoOes diferentes para os individuos portadores A presente pesquisa
tem por objetivo investigar o conhecimento de estudantes de Ciéncias
Biologicas sobre as mutagdes génicas e cromossOmicas. Foi desenvolvida
uma pesquisa do tipo quali-quantitativa com estudantes de um curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica, situada
no municipio de Iguatu, estado do Ceara. Foram entrevistados 35 alunos, os
quais estavam regularmente matriculados do 5° ao 9° semestre, ja tendo
assim cursado a disciplina de Genética. Apds a coleta dos dados foram
obtidas porcentagens e elaborados graficos e quadros a fim de apresentar 0s
resultados e construidas nuvens de palavras com os termos mais citados
pelos alunos. Pelos resultados visualiza-se que o publico entrevistado
consegui diferenciar as mutagbes génicas e cromossdmicas, contudo,
havendo alguns equivocos quanto a exemplos praticos de ocorréncia das
mesmas. Dessa forma, destaca-se que o processo de ensino da Genética deve
ser fortalecido nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, de maneira especial, no
que se refere ao tema mutacdes.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Estudantes; Genética.

Abstract: Mutations are alterations that occur in the genetic material as a
result of errors in the gene expression process. They can be of the genic or
chromosomal type, each one having different origins and implications for
the carrier individuals. This research aims to investigate the knowledge of
Biological Sciences students about gene and chromosomal mutations. A
qualitative-quantitative research was carried out with students of a
Licentiate Degree in Biological Sciences at a public university, located in the
municipality of Iguatu, state of Ceara. 35 students were interviewed, who
were regularly enrolled from the 5th to the 9th semester, having thus already
attended the Genetics discipline. After collecting the data, percentages were
obtained and graphs and charts were prepared in order to present the results
and word clouds were constructed with the terms most cited by the
students. From the results, it can be seen that the interviewed public was
able to differentiate gene and chromosomal mutations, however, with some
misconceptions regarding practical examples of their occurrence. Thus, it is
emphasized that the process of teaching Genetics must be strengthened in
Biological Sciences courses, especially with regard to the subject of
mutations.

Keywords: Teaching-learning; Students; Genetics.
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Introducao

As mutacOes podem ser definidas como alteracdes no material
genético, decorrentes de erros durante algum dos processos da
expressdo génica. Por meio da genética é possivel, além de
compreender o que sdo as mutacdes, elucidar os mecanismos pelos
quais estas se originam, assim como entender as implicacdes que
apresentam aos seus portadores, resultando ao final em um produto
genético diferente do original (Santos; Faccini; Fagundes, 2020).

As mutacOes podem se manifestar de diferentes formas,
podendo as mesmas ter varias origens. No geral, estas sdo divididas
em mutacdes génicas e mutagdes cromossdémicas, de forma de cada
uma apresenta origem, aspectos e implicacOes diferentes para os
individuos que sdo portadores, podendo, contudo, em alguns casos
nao ser percebidas (Carlos, 2014).

As mutacOes génicas se caracterizam pela ocorréncia de
modificacdes na sequéncia de nucleotideos de um gene. Estas podem
ser observadas considerando varios aspectos, ressaltando-se seu
efeito na modificagdo da producdo de proteinas, o que pode se dar
sem que nenhum dano seja sofrido pelo individuo portador, ou mesmo
ocasionando desde danos simples até danos mais severos (Timoteo,
2016).

As mutac¢des génicas apresentam potencial para modificar, ou
mesmo tornar inativo, o desempenho de alguns genes, deixando-os
impossibilitados de codificar de forma correta novas proteinas.
Mesmo que a mudanga ocorra em um unico nucleotideo, esta
alteracdo pode resultar em uma significativa perda da expresséo
génica, resultando em padrdes diferentes do esperado (Silva; Junior,
2018).

As mutacdes génicas envolvem mudangas que ocorrem nos
pares de base do DNA, podendo essas ser do tipo insercio, delecido e
substituicdo. Mutagdes por insercdo ocorrem quando um ou mais
nucleotideos sdo adicionados em uma determinada regido da
sequéncia de DNA. MutacgoOes por delecOes sdo oriundas da perda de
um ou mais nucleotideos da sequéncia de DNA. E mutacdes por
substituicdo se originam quando um nucleotideo é substituido por
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outro, ou seja, no lugar do nucleotideo correto observa-se um
nucleotideo diferente, o que se pode comparar a uma letra substituida
por outra em um livro (Wajnberg, 2017).

Dependendo do tipo de mutacdo génica, diferentes alteracOes
fenotipicas sdo observadas, pronunciando-se as mais intensas como
doencas génicas. A doenca de Huntington, por exemplo, manifesta-se
pela insercdo de sequéncias repetidas dos nucleotideos CAG
(Citosina, Adenina e Guanina), regido que codifica a proteina
huntingtina, na qual se observa um acumulo de residuos de glutamina,
ocasionando uma doenca degenerativa caracterizada por alteracoes
psiquiatricas, perca da coordenacao motora e deméncia (Mohapel,;
Rego, 2011).

Como exemplo de mutacio génica por delecio tem-se a distrofia
muscular de Duchenne, a qual se origina pela deleg¢do dos éxons 2 a 47
no gene DMD e G.T.S. A mesma é uma doenc¢a muscular muito comum
em criancas do sexo masculino, para a qual inda ndo se tem um
tratamento eficaz, sendo por isto de fundamental importancia tanto o
diagnéstico pré-natal como o aconselhamento genético (Bianco et al.,
2017).

A anemia falciforme também é decorrente de mutacao génica,
porém, do tipo substituicdo. Esta ocorre devido a substituicdo da base
nitrogenada Adenina por Timina na sequéncia GAG, a qual passa a ser
GTG, o que se da na posicdo numero 6 da cadeia beta. Com isto,
codifica-se a valina no lugar do acido glutamico, provocando a
deformacado dos glébulos vermelhos e tornando-os com formato de
foice (Costa, 2016).

As mutagdes cromossdmicas, por outro lado, sdo ocasionadas
pela alteragcdo no numero ou na estrutura dos cromossomos (CARLOS,
2014), de forma a promover diversos problemas ao funcionamento do
organismo portador. Estas mutacdes levam a um numero ou a uma
posicdo anormal dos genes, prejudicando a traducao de proteinas e,
por consequéncia, a funcionalidade do organismo (Wawruk, 2019).

As mutacOes cromossdmicas numéricas apresentam como
caracteristica principal a alteragdo do numero padrdo de
cromossomos da espécie. Estas ocorrem como aneuploidias e

18



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

euploidias. As aneuploidias sdo causadas pelo acréscimo ou perda de
um ou mais cromossomos. Ja as euploidias ocorrem pelo acréscimo ou
perda do genoma inteiro, ou seja, de todo o conjunto cromossdémico
presente na célula (Carlos, 2014).

As mutacOes cromossdmicas estruturais sdo ocasionadas pela
alteracdo na estrutura de um ou poucos cromossomos, o que se da pela
modificacdo do padrio de suas partes ou porc¢des. Tais modificacdes
podem ocorrer por delecdo, duplicagéo, inversao ou translocagao de
segmentos. A delecéo ocorre quando o cromossomo perde um pedaco
mediante a ocorréncia de quebras. A duplicacdo, quando um ou mais
segmentos se repetem. A inversdo, quando o cromossomo sofre
quebras, em dois pontos, seguidas de giro de 180° graus e alocacao
invertida. E a translocacéo, quando dois cromossomos se quebram ao
mesmo tempo e trocam seus respectivos segmentos (Carlos, 2014).

Com a ocorréncia das mutacdes cromossémicas, uma série de
alteracOes sdo observadas nos individuos portadores, refletindo na
manifestacdo de diversas sindromes. A sindrome de Down, por
exemplo, € uma das mutagdes cromossémicas mais frequentes e mais
estudadas, a qual se da pela presencga de um cromossomo amais no par
de nuimero 21, manifestando o que se denomina de trissomia (Avelar
et al.,, 2019). Os portadores apresentam baixa estatura, lingua
proeminente, olhos pequenos, comprometimento intelectual,
dificuldade na fala, cardiomiopatias, entre outros (Mata; Pignata,
2014).

A sindrome de Edwards também é causada por uma trissomia,
porém, a mesma ocorre no cromossomo de numero 18. Esta é a
segunda sindrome com maior incidéncia. Os individuos que a portam
apresentam alteracdes como punho fechado, cardiopatias congénitas,
alteracOes em diversos orgdos e comorbidades variadas, além de
apresentarem predisposicio a infec¢des recorrentes, o que, em muitos
casos, acaba causando o 6bito (Porto et al., 2020).

E a Sindrome do Miado do Gato, conhecida também como Cri-
du-chat, ocorre por uma delecdo de um pedaco distal de um dos
cromossomos do par de numero 5, resultando na perca de material
genetico e, consequentemente, em alteracdes fenotipicas. Com isto,
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os portadores apresentam um choro que lembra o miado de um gato
nos bebés, além de portar outras alteracdes como deformidades
ortopédicas e alteracdes na estrutura corporal (Vélez, 2012).

Diante de tais informacdes, faz-se necessario investigar como o
tema mutacdo se comporta no que se refere ao seu aprendizado. Dessa
forma, a presente pesquisa tem por objetivo investigar o
conhecimento que estudantes de Ciéncias Bioldgicas apresentam
sobre as mutac¢des génicas e mutacdes cromossémicas.

Metodologia

A presente pesquisa foi realizada com base na abordagem quali-
quantitativa. A pesquisa qualitativa permite uma proporcéo
multimetodolégica, levando a avaliar formas interpretativas e
naturalistas dos temas que estdo sendo abordados. Esse tipo de
pesquisa possibilita a interpretacdo de uma forma natural, de forma a
analisar histérias de vida e valorizar o sentido que os sujeitos da
pesquisa atribuem as coisas (Pinto; Campos; Siqueira, 2018).

Ja a pesquisa quantitativa, por outro lado, tem por finalidade
fazer a demonstracdo de forma quantificada em relagdo a importancia
dos dados que sdo coletados. Sua utilizacdo pode se dar com o enfoque
em medir opinides, preferéncias e identificar o quanto os sujeitos
conhecem sobre o trabalho para o qual estdo fornecendo informacdes.
A mesma busca mostrar resultados de forma precisa e com grande
confiabilidade (Proetti, 2017).

A pesquisa foi realizada em um curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas de uma universidade publica, situada no
municipio de Iguatu, estado do Ceara, o qual estd localizado na regido
Centro-Sul e fica a uma distancia de 364 km de Fortaleza, capital do
estado. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos do 5° ao 9° semestre,
0s quais ja haviam cursado a disciplina de Genética, ofertada no 4°
semestre do referido curso, sendo entrevistado, ao todo, 35 alunos.

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de um
questionario, o qual, segundo Gil (2008), é submetido aos sujeitos da
pesquisa com o intuito de buscar informacdes sobre as crencas,
sentimentos, interesses e valores que esses tém em relacdo ao tema
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trabalhado. Assim o questionario se destaca como um instrumento de
grande importancia para a identificacdo de conhecimentos, o qual
pode ser composto por perguntas de diversas ordens.

Apds a coleta dos dados, foi realizada a organizacao das falas dos
alunos, sendo os mesmos codificados pela letra “A” seguida de um
numero, a fim de manter o seu anonimato. Foram obtidas
porcentagens para as indicagcdes apresentadas e elaborados graficos
e quadros a fim de facilitar a interpretacido dos resultados. Foram
obtidas também nuvens de palavras por meio do site
http://www.edwordle.net/create.html, nas quais as palavras
aparecem em tamanhos de acordo com a quantidade de indicacgéio.

Toda a pesquisa foi desenvolvida considerado os aspectos
éticos e legais que sdo determinados pela Lei 510/2016, do Conselho
Nacional de Saude (Brasil, 2016). Para isto, em uma etapa anterior a
coleta dos dados, os alunos assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, concordando com a resolugdo do questionario e
utilizacao das informacdes.

Resultados e discussao

Buscou-se saber como os alunos avaliam os seus conhecimentos
sobre o ensino da Genética, identificando-se que um pouco mais da
metade dos entrevistados afirmaram possuir um conhecimento bom
(51,4%), como se observa na Figura 1. Contudo, por outro lado, 42,9%
indicaram que seu conhecimento é regular, o que pode se dar por
varios fatores, os quais vao desde a complexidade do ensino da
Geneética ate a associagao dos conteudos com o dia a dia dos alunos.
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Figura 1 - Como os alunos consideram seu conhecimento sobre
Genética
@® Otimo
@® Bom
Regular
@ Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Quando indagado se os alunos sabem diferenciar as mutacdes
génicas e cromossOmicas, 86,0% dos entrevistados afirmaram que sim
(Figura 2). Isto representa um resultado muito positivo, uma vez que
dentro do estudo da Genética é de suma importancia que os alunos
consigam fazer essa diferenciagdo, pois é um tema que apresenta
diversas implicacdes praticas na vida dos individuos.

Figura 2 - Diferenciacdao de mutagdes génicas e cromossdmicas

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

E muito importante que a Genética possa ser compreendida,
principalmente, no quesito das mutacdes, pois € através destas que se
pode ter a variabilidade genética, a adaptacdo e também a evolucao
das espécies. Somado a isto, os beneficios das mutacdes podem ser
tanto genéticos como hereditarios (Pedrotti, 2017).

Ao pedir que os alunos explicassem as diferencas entre as
mutacdes génicas e cromossdmicas, diversas respostas foram obtidas.
Alguns alunos apresentaram respostas que bem representam essa
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diferenca, como pode ser observado na fala do aluno A4. Este
relacionou as mutagdes génicas sdo modificacOes nos nucleotideos, e
as mutacdes cromossdmicas sdo modificagdes no numero e na forma
dos cromossomos, o que condiz com as defini¢cOes para esses tipos de
mutacédo.
“As mutagbes génicas acontecem quando ocorre alguma
troca dos nucleotideos do DNA. Pode ocorrer no
momento da duplicagdo do DNA. Ja as mutagbes
cromossémicas sao modificagcdes que afetam o nimero

ou a forma dos cromossomos, pode ocorrer a perda de
partes de cromossomos”. A4

“Mutagdes génicas sdo aquelas que ocorrem a nivel de
gene, sdo mais especificas e podem ocorrer em um ou
mais genes do DNA a depender de diversos fatores. Ja
mutagOes cromossomicas afetam o cromossomo, em
geral ocorre a perca ou o acréscimo de um cromossomo,
no entanto pode ocorrer a perca de parte de um
cromossomo”. A7

“A principal diferenca entre Mutagbes génicas e
cromossOmica esta onde estas acontecem, enquanto a
mutacio génica ocorre em parte do gene, a mutacao
cromossOmica acontece em partes inteiros dos
cromossomos”. A9

“Mutagdes génicas ocorrem com a mudanga de algum
gene do DNA. Ja a cromossdmica ocorre com a mudanga
Inteira de um cromossomo”. A21

“A mutacdo génica ¢ quando ha uma modificagdo em
uma parte da molécula de DNA, ja a cromossOmica
ocorre uma alteragéo diretamente nos cromossomos”.
A29

Outros alunos também apresentaram informacdes corretas,
como o aluno A7, o qual fala com riqueza de detalhes como ocorrem as
mutacdes dos dois tipos (génicas e cromossémicas). E possivel assim
destacar que alguns alunos trouxeram defini¢cOes fidedignas do que
realmente sdo as mutagoes génicas e as mutacOes cromossOmicas.

Outros alunos, no entanto, apresentaram definicdes vagas, nao
relacionado suas respostas com o que realmente foi perguntado. Isto
pode ter ocorrido por os mesmos nao saberem a resposta, ou
simplesmente por optarem por deixar a questdo sem uma explicacédo,
nao sendo possivel concluir se estes tinham, ou ndo, conhecimento
sobre o assunto.
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Indagou-se aos alunos quais sdo as subdivisOes das mutacdes
génicas, e, com base nas respostas apresentadas, foi obtida a nuvem
de palavras presente na Figura 2. As palavras que foram mais citadas
aparecem em tamanhos maiores na imagem gerada. Ja as palavras
menos citadas sdo observadas em tamanhos reduzidos.

Figura 3 - Nuvem de palavras com as subdivisdes das mutacdes

génicas
o
Sométicas; [nser¢do 355
iiCromossomicasss,
i=Delecao™ e
<) Genicas 7
O

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

As palavras mais citadas incluem termos que, de fato, se referem
as subdivisdes do tipo de mutacdo investigado (génica), porém,
constam também palavras que ndo estdo associadas a pergunta feita
aos alunos. Nesse contexto, destaca-se que o0s termos
“cromossOmicas” e “génicas” que se encontram em tamanhos
grandes, se referem aos diferentes tipos de mutacdo e ndo as
subdivisOes destas. Estes foram apontados provavelmente por os
alunos nao terem entendido a pergunta ou por nao saberem sua
resposta.

Por outro lado, termos que condizem com a resposta que devia
ser apresentada foram apontados pelos alunos como, por exemplo,
“insercdo”, “substituicdo” e “delecdo”, os quais representam as
subdivisdes das mutacOes génicas e se encontram na nuvem em
tamanhos ressaltados. Isto mostra que existe também um dominio do
assunto por parte de alguns dos alunos entrevistados.

As mutacdes por insercdo ocorrem quando uma ou mais bases
nitrogenadas sao inseridas no DNA, o que modifica a leitura dos
cédons. As mutagdes por substituicdo dizem respeito a substituicao
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de uma base nitrogenada por outra. E as mutacOes por delecdo
representam a perda de uma ou mais bases da sequéncia do DNA, de
forma que todas essas mutacdes ocasionam erros na leitura do DNA e
producédo de novas proteinas.

Os termos “Estruturais” e “Numeéricas” aparecem na nuvem em
tamanhos pequenos, mas ndo se enquadram nas subdivisOes das
mutacdes génicas, visto que as mesmas sdo subdivisdes das Mutacoes
Cromossb6micas. Isso pode ter ocorrido por os alunos ainda
confundirem os dois tipos de mutacdo, ndo conseguindo as
diferenciar de forma correta.

Termos que ndo se associam com as subdivisdes das mutacdes
também foram apresentados, como “Especiacdo” e ‘Deriva genética”
e, mesmo que estes tenham aparecido em tamanhos reduzidos na
nuvem, indicam informacdes incorretas para o que foi indagado. Isto
pode ter ocorrido por tais processos se darem com base nas mutacoes,
0 que é uma premissa e estd associada a selecao natural, também
presente na nuvem, indicando que os alunos fazem associagdes sobre
o assunto, contudo, preciso compreender melhor o seu contexto.

A especiagdo ocorre quando se tem a formagdo de uma nova
espécie, o que se da a partir da separacdo de linhagens de espécies ja
existentes. A deriva genética ¢ um fator de extrema importancia,
sobretudo, para pequenas populacoes, as quais pode alterar, de forma
significativa, as frequéncias genéticas de uma populacdo. Assim, a
deriva genética também ¢é importante para aquelas populagdes que
estdo em extingcdo, principalmente, as que contam com poucos
individuos (Campos; Menezes; Araujo, 2018).

Pediu-se que os alunos citassem exemplos praticos de mutacdes
génicas, como pode ser observado no Quadro 1. Os exemplos mais
citados foram daltonismo e anemia falciforme, contando, cada um,
com 14,9% de indicacdo. Esses resultados podem ter sido obtidos por
serem assuntos contemplados na disciplina de Genética, tendo os
alunos contato com os mesmos quando se estuda o tema das

mutacdes.
Quadro 1 - Exemplos praticos de mutacdes génicas
Exemplos Indicagao (%)
Daltonismo 14,9

25



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

Anemia falciforme 14,9

Heterocromia 11,4

Fibrose cistica 8,6

Sindrome de Down 57

Cancer 57

Alzheimer 5,7

Doencga de Huntington 5,7

Hemofilia 2,9

Calvicie 2,9

Turner 2,9

Cri-du-chat 2,9

Progeria 2,9

Duplicacgao, Inversao, Substituicéo, 2,9

Eliminacdo, Insercéo, Adicéo e

Perda

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
A heterocromia foi o terceiro exemplo mais citado, com 11,4% de

indicacdo, o que se deve, provavelmente, por este ser um disturbio
ocular raro, mas que chama muito a atencio dos alunos pelas suas
caracteristicas. Em quarto lugar esta a fibrose cistica, com 8,6% de
indicacao, a qual é uma doenca comum na infancia e também atrai a
atencao dos estudantes de Genética.

Em seguida foram citadas a Sindrome de Down, Cancer,
Alzheimer e Doenca de Huntington, contando cada uma com 5,7% de
indicacdo. Apesar da indicacao, é importante ressaltar que nem todas
as respostas estdo corretas, como, por exemplo, a Sindrome de Down,
a qual ndo é oriunda de uma mutagcdo génica, mas sim, de uma
mutacdo cromossémica.

Com menor porcentagem de indicacdo foram citadas a
Hemofilia, Calvicie, Turner, Cri-du-chat e Progeria, assim como
Duplicacdo, Inversao, Substituicdo, Eliminacdo, Insercdo, Adicao e
Perda, com 2,9% de indicacdo cada. Observa-se assim que apesar da
questdo pedir exemplos de mutacdes génicas, foram citados muitos
exemplos de mutacdes cromossémicas e até mesmos de divisdes desse
tipo de mutacéo.

Isto se ressalta porque: No caso da Hemofilia, tem-se uma
mutacdo que ocorre em parte do cromossomo (Alcantara, 2019). A
calvicie é oriunda da combinacdo de um fendtipo autossémico
dominante em homens e autossémico recessivo em mulheres (Feitosa
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et al,, 2019). A Sindrome de Turner é uma mutacao que atinge o sexo
feminino, sendo uma mutacdo cromossdémica causada pela auséncia
total ou parcial do segundo cromossomo X (Vieira et al., 2017). E a Cri-
du-chat é uma mutacdo cromossémica causada por dele¢cdes no braco
curto do cromossomo 5 (Peng et al., 2020).

Por esses resultados ficou nitido que alguns alunos nao
conseguiram citar exemplos de mutacdes génicas. Logo, alguns
apresentaram exemplos diversos na tentativa de ndo deixar a questéo
sem resposta, apresentando termos que, mesmo ndo estando corretos,
apresentavam alguma relacdo com o tema geral “mutacao”.

Perguntou-se entdo quais as subdivisdes das mutac¢des do tipo
cromossOmica e, com base nas respostas obtidas, foi possivel obter a
nuvem de palavras presente na Figura 4. Nesta, € possivel observar
que a maioria das palavras se encontram com tamanhos grandes, o
que indica que foram bastante citadas.

Figura 4 - Nuvem de palavras com os tipos de mutacdes
cromossOmicas

AneyploidiasEuploidia
_‘g Deficiencia
struturais

3 ™ -Duplicacao;
aNumericas™ °
< [hversao
o

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Para esta nuvem foi possivel também visualizar palavras que
indicam respostas corretas, de forma que os termos numéricas e
estruturais indicam as duas grandes divisdes das mutacdes
cromossOmicas. As subdivisdes, dentro dessas grandes divisdes,
também foram apresentadas, como os termos delecao, duplicacao,
translocacdo e inversdo, os quais pertencem as mutacoes
cromossOmicas do tipo estruturais; e os termos euploidias e
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aneuploidias, os quais pertencem as mutagdes cromossOmicas do tipo
numeéricas.

Isto mostra que a grande maioria dos alunos entrevistados
conseguiu apresentar respostas corretas para os tipos de mutacgdes
cromossOmicas. Assim, quando comparado ao conhecimento que
apresentaram sobre as mutacbOes génicas, percebe-se um
conhecimento mais consolidado no que se refere ao tipo
“cromossémica”.

Esse fato pode ser confirmado pelas informacgdes presentes no
Quadro 2, no qual se encontram exemplos praticos de mutagdes
cromossOmicas citados pelos alunos. A Sindrome de Down foi a mais
citada, apontada por 100% dos alunos entrevistados, o que pode se da
por essa ser uma sindrome muito comum, bastante estudada e com a
qual se convive no dia a dia.

Quadro 2 - Exemplos praticos de mutacoes cromossdémicas

Exemplos Indicagao (%)
Down 100
Turner 31,4
Klinefelter 8,5
Edwards 2,9
Cri-du-chat 2,9
Aneuploidias 29
Euploidias 29
Anemia falciforme 2,9
Delecao 2,9

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
Em segundo lugar foi apontada a Sindrome de Turner, com 31,4%

de indicacdo, e, em terceiro lugar, a Sindrome de Klinefelter, com 8,5%
de indicagcdo, ambas ocasionadas por alteracbes no numero de
cromossomos sexuais. Na sequéncia foram citadas a Sindrome de
Edwards, Cri-du-chat, Aneuploidias, Euploidias, Anemia Falciforme e
Delecdo, cada uma com 2,9% de indicacgéao.

Diante desses resultados, nota-se que aneuploidias e euploidias
ndo sdo exemplos praticos de mutagdes cromossOmica e sim as
subdivisbes das mutacOes cromossOmicas numéricas. Deve-se
destacar também que a Anemia Falciforme ndo é um exemplo de
mutacdo cromossdmica, encaixando-se esta como exemplo de
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mutacdo génica, o que indica uma pequena confusdo quanto aos
exemplos também para as mutagdes cromossdmicas.

Apresentou-se aos alunos algumas afirmacdes sobre genética e
mutacdes e perguntou-se quais eram verdadeiras, obtendo-se as
informagbes presentes no Quadro 3. Neste vé-se que 88,6% dos
entrevistados acreditam que as mutacdes podem ocorrer de maneira
natural ou induzida, o que, de fato, acontece, pois além das alteracdes
subitas que ocorrem no material genético, a utilizacdo de agentes
mutagénicos pode induzir esse processo.

Quadro 3 - Indicagéo de afirmacdes, sobre genética e mutagio, como

verdadeiras
Afirmacoes Indicagao (%)
As mutag¢des podem ocorrer de maneira natural ou 88,6
induzida
A sindrome de Down é causada pela trissomia do 20,0
cromossomo 18
As mutagdes génicas ocorrem na estrutura do 17,1
Cromossomo
Gregor Mendel realizou a descoberta das mutagoes 14,3

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
Ao afirmarem que a Sindrome de Down é causada pela trissomia

do cromossomo 18, apenas 20,0% dos entrevistados indicaram que
essa afirmativa é verdadeira. Tal sindrome é ocasionada sim por uma
trissomia, porém, no cromossomo de numero 21 do cariétipo humano,
e ndo no de numero 18 como presente na afirmativa, o que indica um
equivoco por partos dos que concordaram com essa afirmativa.

Quando afirmado que as mutacdes génicas ocorrem na
estrutura dos cromossomos, apenas 17,1% indicaram ser essa
afirmativa verdadeira. Ja ao afirmar que Gregor Mendel realizou a
descoberta das mutacoes, apenas 14,3% fizeram essa indicacgdo. Estas
duas afirmacdes sdo falsas, de forma que as mutagcdes que ocorrem na
estrutura dos cromossomos sao denominadas de cromossémicas; e
Gregor Mendel, apesar de ser o pai da Genética e ter realizado as
primeiras descobertas dessa ciéncia, ndo descobriu as mutacoes,
passando essas a serem conhecidas apenas apds a consolidagcdo da
area.
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Consideracodes finais

As informacOes apresentadas levam a compreender que as
mutacdes representam um assunto vasto e permeado por termos e
subdivisdes. E, ao considerar as mutagdes dos tipos génicas e
cromossOmicas, € necessario que as mesmas sejam bem
compreendidas, a fim de que ndo sejam confundidas, sobretudo, no
que se refere a exemplos praticos da ocorréncia das mesmas.

Apesar dos alunos apresentarem respostas para todas as
indagacOes apresentadas, e, em muitos casos, serem respostas
corretas e de acordo com o que foi indagado, ainda é necessario que
0s mesmos se aprofundem no assunto, tendo em vista a apresentacéo
de algumas respostas equivocadas. Dessa forma, destaca-se que o
processo de ensino da Genética deve ser fortalecido nos cursos de
Ciéncias Bioldgicas, de maneira especial, no que se refere ao tema
mutacoes.
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Vinculo de estudantes com a escola na pandemia de
Covid-19: das acoes de gestores(as) e professores(as) da
rede municipal de educacio as percepcoes de

estudantes de uma escola publica de Sdo Mateus, ES!?

Students bonding with school during the Covid-19 pandemic: from
the actions of municipal education managers and teachers to the
perceptions of students at a public school in Sdo Mateus, ES
Ruth Sales Firme Moreira
Jair Miranda de Paiva

Resumo: Este trabalho investiga o vinculo de estudantes com as escolas
municipais de ensino fundamental durante a pandemia de Covid-19 em S&o
Mateus, ES, identificando a¢gdes pedagogicas implementadas, entre os anos
de 2020 e 2021, por gestores, diretores e professores, que garantissem o
direito a educagao Além disso, buscou-se ouvir um grupo de estudantes de
uma escola publica municipal no tocante a relagdo com a escola no periodo
pandémico. Como referencial tedrico, firma-se em Freire, Kohan, Larrosa,
Masschelein e Simons, entre outros. Como alternativa metodologlca optou-
se por lancar méo da escuta de gestores/as de escolas municipais de Sao
Mateus - ES, técnicos/as de educagéo e uma docente da rede municipal com
relagéo a atuagéo pedagogica e agOes tomadas para garantia e/ou promogao
do vinculo do alunado com suas escolas, através de entrevista
semiestruturada e encontros por videochamada, considerando que parte da
pesquisa ocorreu no periodo de quarentena. Com o retorno gradativo das
aulas, realizou-se uma roda de conversa com um grupo de estudantes e
consequente producdo livre de desenhos e textos sobre os temas: “eu e
escola antes da pandemia”, “eu e escola durante a pandemia” e “eu e escola
pés pandemia”. Como resultados, as vozes dos sujeitos da pesquisa
permitem afirmar que a pandemla além de obrigar a distancia fisica,
desnudou e reafirmou as desigualdades educacionais no pais: falta de acesso
a internet e insuficiente letramento digital, além da dificuldade do trabalho
remoto durante o periodo. No entanto, ressalta também a importancia do
espago-tempo escola na vida dos discentes que a frequentam, uma vez que
ela é potente para democratizar conhecimentos, além de ser, também,
espaco de afetos, trocas e construcdo de lagos, como algumas criancgas
deixaram em registro, mesmo considerando, conforme um desenho, que “a
covid muda a pessoa”.

Palavras-chave: Pandemia; Vinculo Escolar; A¢cdes; Percepcdes de sujeitos.

Abstract: This study investigates the bonding between students and their
municipal elementary schools during the Covid-19 pandemic in Sdo Mateus,
ES, identifying pedagogical actions implemented between 2020 and 2021 by
school administrators, principals, and teachers to ensure the right to

! Este artigo é resultado de pesquisa desenvolvida no Programa Institucional de Iniciagdo
Cientifica da UFES (Universidade Federal do Espirito Santo), Edital Piic 2021/2022, Pr6-Reitoria
de Pesquisa e Pds-graduagéo. Foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa CEP-CEUNES-
UFES, certificado n° 49841921.8.0000.5063. O texto é a reescrita modificada do relatério
apresentado na XXXII Jornada de Iniciacdo Cientifica da UFES e de Apresentagao feita na VI
Semana de Pedagogia do Ceunes, 2022.
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education. Furthermore, the study sought to listen to a group of students
from a public municipal school regarding their relationship with the school
during the pandemic period. The theoretical framework is grounded in the
works of Freire, Kohan, Larrosa, Masschelein and Simons, among others. As
a methodological alternative, the research was decided to use listening with
administrators from municipal schools in Sdo Mateus - ES, educational
technicians, and a teacher from the municipal network, focusing on
pedagogical practices and actions taken to ensure and/or promote student
bonding with their schools, through semi structured interviews and
videoconference meetings, considering that part of the research took place
during the quarantine period. With the gradual return to in-person classes,
a conversation circle was held with a group of students, followed by the free
production of drawings and texts on the themes: “me and school before the
pandemic,” “me and school during the pandemic,” and “me and school after
the pandemic”. As results, the voices of the research participants affirm that
the pandemic not only imposed physical distancing but also exposed and
reaffirmed educational inequalities in Brazil: lack of internet access,
insufficient digital literacy, and the challenges of remote teaching during
the period. Nevertheless, highlights the importance of time-space school in
students' lives—a powerful environment for democratizing knowledge, as
well as a space for affection, exchange, and the construction of bonds, as
noted in some children's accounts, even considering, as one drawing
suggested, that “covid changes the person”.

Keywords: Pandemic; School Bonding; Actions; Subject Perceptions.

Introducao

Diante dos efeitos nefastos da pandemia da Covid-19 que, no
inicio do ano de 2020, manifestava alto nivel de contagio e letalidade,
o Brasil, como outros paises do mundo, visando dar continuidade as
atividades escolares de seus estudantes, adotou o ensino remoto
emergencial (Brasil, 2020). Os sistemas de educacgéo de todos os niveis,
professores, estudantes e familias tiveram que adaptar-se a outra
realidade, na qual as telas substituiram os contatos pessoais, sem
considerar a diversidade de realidades do pais, as desigualdades de
acesso as redes de computadores (quando havia), além de outros
efeitos sobre as vidas de todos/as.

Na contraméo dos cuidados de saude e segurancga que a maioria
das nacgdes dedicou aos efeitos da pandemia, o negacionismo do
governo federal de entio, com desprezo do perigo que se avizinhava
em numero de contaminados, mortos e sobrecarga do sistema de
saude, conforme previsdes de epidemiologistas e outros cientistas,
ensaiou a privatizacfio do Sistema Unico de Saide (SUS) por meio do
Decreto n° 10.530 (Brasil, 2020). Felizmente, o referido decreto foi
revogado, gracas a pressao politica do Conselho Nacional de Saude
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(CNS), sustando efeitos prejudiciais as camadas mais pobres da
sociedade.

No que respeita a gestdo da pandemia, destaca-se que ficou a
cargo dos governadores e prefeitos, com todos os 6nus dai
decorrentes, visto que o governo federal, centralizado no presidente
da Republica, além de tratar com desprezo vitimas da Covid-19,
encampou aglomeracdes sem protecdo (mascara, distanciamento
social) e encetou uma verdadeira cruzada antivacina nas redes sociais.
Além do mais, a pandemia ensejou um periodo de cortes
orcamentarios na educacgédo, cultura, politicas de defesa a mulher,
protecdo do meio ambiente, fomento a ciéncia, em comparacao com o
dinheiro destinado a manutencdo de juros da divida, protecdo e
emprego de militares na administracdo publica federal, colocando as
claras as intencoes fascistas do governo: desesquerdizar o Brasil e
armar o povo (Miranda; Rodrigues, 2021).

Pode-se perguntar o motivo de uma escrita que pense a
educacdo na pandemia na atualidade, no qual ndo temos mais o terror
do virus da COVID-19; no entanto, ainda nos persegue o discurso e
acOes de setores privados ao assumirem a gestdo da educacao
brasileira (Freitas, 2017). Além disso, no periodo pds pandémico
também temos vivido e assistido ao aprofundamento das tendéncias
privatizantes na educacdo, como no ranqueamento a partir de
avaliacOes de grande escala, que avaliam a proficiéncia de estudantes
da rede publica e privada em disciplinas da formacdo geral basica,
desconsiderando fatores sociais e valores humanos (Biesta, 2018).

Diante do cenario delineado, este trabalho teve por objetivo
investigar o vinculo de discentes da educacgdo béasica e suas unidades
de ensino durante a pandemia de Covid-19. Do ponto de vista da
metodologias e estratégias de producgdo de dados, foram realizadas
conversas com técnicos da Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Mateus, ES (doravante SME), diretores/as e uma professora no tocante
a manutencdo e/ou promocdo do vinculo de estudantes com sua
unidade de ensino, uma vez que, de acordo com o Parecer CNE/CP n°
9 (Brasil, 2020), as atividades de cunho educativo poderiam ser feitas
mediadas por tecnologias. Além disso, num segundo movimento de
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pesquisa, ouvimos de estudantes suas impressdes, vivéncia e
sentimentos, a forma como pensaram e existiram durante sua relacao
com a escola no periodo de isolamento social e no retorno presencial
a unidade de ensino, quando medidas sanitdrias severas de
distanciamento social e lockdown ou confinamento foram
flexibilizadas, dadas as condi¢des favoraveis para tal. Nesse sentido,
essa pesquisa se reconhece como exploratéria e qualitativa, utilizando
das ferramentas roda de conversa e entrevista semiestruturada como
possibilidade de aproximacdo dos/as participantes e tessitura de
didlogo com eles/as (Moreira; Calefe, 2008; Minayo, 2010; Serpa, 2018).

A importancia de tal pesquisa justificou-se pela necessidade da
leitura de mundo, de contexto, como enfatizou Freire, potencialmente
capaz de transformar o mundo. A leitura de mundo precede a leitura
da palavra a medida que somos seres politicos, capazes de realizar
trocas e aprender com outros/as, dotados/as de vontade,
intencionalidade, em constante movimento, inacabados/as.
Buscando compreender aspectos da educacdo do municipio em que
esta pesquisa se desenvolveu, procuramos ouvir seus atores, desde o
lugar onde eles/as falam, para, entdo, ensejar movimentos de
conhecimento do contexto pandémico local, solidarizando-nos pela
escuta e registro de vozes em quarentena e posterior retorno
gradativo as atividades de ensino e aprendizagem. Ha que se
ressalvar, contudo, que leitura de mundo sem leitura da palavra é
ativismo fadado ao fracasso, pois ndo ha fundamentagdo e
materialidade do pensamento, quebrando o "[...] ciclo regular
pensamento, acido, linguagem, mundo" (Freire, 2018, p. 291-292).

A conversa/entrevista/circulacdo da fala nos espacos
cotidianos foi o motor da pesquisa. Com Serpa (2018), haurimos
inspiragcdo numa pesquisa nao sobre o cotidiano, endurecendo-o, mas
com o cotidiano, dizendo das surpresas que podemos encontrar, de
deixar-se ir e mergulhar, muitas vezes, profundamente junto dos
sujeitos da pesquisa, saindo do lugar de pesquisador/a distante,
superando praticas usuais que torna participantes coisificados pela
dureza da pesquisainvestigag¢éo cartesiana. Ainda, segundo a autora,
tendo a experiéncia, narrativa e diadlogo para a construcdo de
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caminhos investigativos, conhecer algo somente nio basta; que a
producdo do conhecimento advém da dialogicidade das experiéncias,
na partilha delas. Que ha necessidade do narrar(se) e que a troca de
vivéncias, experiéncias, falas é muito importante para que o
conhecimento e as formas de saberinstruir bancarias e racionalistas
ndo apaguem os sujeitos nelas envolvidos. A professora sustenta “[...]
a conversa como o lugar fundamental e privilegiado [...]” no qual os/as
participantes de sua pesquisa “[...] se encontram, se desafiam, se
complementam, se antagonizam, se movem, se transformam” (Serpa,
2018, p.104).

Desse modo, investigamos, junto a subsecretaria e um técnico
da SME de Sdao Mateus, ES, que aceitaram participar da pesquisa,
quais foram as agdes para manter o vinculo dos/as estudantes com a
escola durante a pandemia; da mesma forma, ouvimos gestores/a de
trés escolas publicas municipais de ensino e uma professora de Lingua
Portuguesa sobre como se (re)inventaram, agiram no momento
pandémico para que o vinculo dos/as discentes com suas unidades de
ensino fosse mantido. Ambos os encontros se deram por meio de
entrevistas semiestruturadas online, em funcdo das imposi¢cdes do
distanciamento social vigente a época, com posterior transcricdo e
analise segundo Franco (2008). No segundo movimento, fomos a uma
das escolas dirigidas por um dos(a) diretores(a) entrevistados(a),
atuante em uma escola municipal no lécus das pesquisa, a fim de
fazermos uma roda de conversa com alunos/as do 6° ano do ensino
fundamental, quando o retorno presencial comecou a acontecer de
forma gradativa, tendo como eixo as tematicas: eu e escola antes da
pandemia, eu e escola durante a pandemia e eu e escola pés pandemia,
momento que eles/as se expressaram do jeito que desejaram sobre si
mesmos e sua relacdo com sua unidade de ensino na Covid-19 e no
retorno presencial. Cabe reiterar que as criancas tiveram autorizacdes
dos pais e/ou responsaveis para participarem do encontro, que foi
mediado pela professora da sala e uma pedagoga da escola, bem como
houve sigilo sobre suas identidades e imagens, prezando pela
seguranca ética da pesquisa.
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Este texto se estrutura em duas partes principais. Na primeira,
intitulada “Pandemia, escola e tempos de ruptura: um convite a
esperancar”, salientamos o fundamento tedrico, entre outros, de
Paulo Freire (2000, 2001), para destacar que somos seres inconclusos,
abertos a transformacdo da histéria, acentuando a agdo humana
esperancada porque nao fatalista. Na segunda, intitulada “AcOes
municipais para o vinculo com a escola na pandemia e percepg¢des de
estudantes: escola é sentar perto”, contextualizamos a pandemia e os
desafios de manter os vinculos de discentes com a escola, sobretudo
considerando a enorme desigualdade de nossa sociedade. Nessa
parte, sdo analisadas as a¢gdes de técnicos, de diretores escolares e de
uma professora que lutaram para manter os(a) estudantes ligados na
escola e no conhecimento, em que pese dificuldades e desafios
prementes. Ao mesmo tempo, sdo enfatizadas as expressdes de um
grupo de seis estudantes sobre suas percepc¢des e vivéncias sobre a
pandemia e os efeitos trazidos em suas relagcdes com a escola.

Pandemia, escola e tempos de ruptura: um convite a esperancar

Movidos pelo pensamento freireano da busca, do ser
inacabado/a, da esperanca, sustentamos um movimento em direcdo a
pesquisa investigativa: ouvir, nos envolver com cotidianos
pandémicos, daquilo que acontece nas entrelinhas do dia a dia da
mulher, homem, jovem, idoso/a, crian¢as comuns que, no anonimato,
subvertem o sistema opressor, encontrando, (re)fazendo,
(re)inventando pequenos fragmentos de graca, cor e poesia no
ordinario de suas vidas.

Em Pedagogia da Indignacdo (2000), Freire destaca o fato de que
ndo ha cultura e histéria imoéveis. Vivemos num tempo de constante
transformacdo da histéria e cultura, em fungéo, também, do avango
tecnologico. Longe de nos opormos a esse movimento, este artigo tem
um espirito de denuncia, mas, também, esperanca, ao documentar
acoOes realizadas por agentes comuns da educacéo e luta em prol de
igualdade de acesso a educacgdo escolar e as tecnologias emergentes.
Por um lado, denuncia da autoridade arbitraria por meio da adogéo
aligeirada do ensino remoto emergencial a educagéo publica como
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“resposta” as imposicdes feitas pela COVID-19, a fim de dar
continuidade as atividades pedagogicas. Por outro lado, Freire nos
adverte que ndo podemos negar as mudancas, mas entendé-las,
aproximar para conhecer o objeto e nos distanciar dele
epistemologicamente, sempre buscando entender com lucidez a
tensao e limite entre autoridade e liberdade, ambas dialeticamente em
movimento, gerando mudancas sociais.

Esperanca porque, para mudar uma dada realidade, o educador
popular nos apontou o caminho da percepcéo critica e curiosa do
contexto - leitura de mundo -, rejeitando todo fatalismo e
voluntarismo histérico, ou seja, do “é assim porque é” e do “vai mudar
quando tiver de mudar”. Essas posturas sdo reacionarias e negam a
contradicdo dialética. Ao denunciar o comodismo dos oprimidos sem
horizonte - daqueles/as asfixiados/as pela necessidade -, e dos
opressores - aqueles/as que obstaculizam as mudancas, Freire
anuncia que o mundo pode vir a ser a partir de um projeto vivo e
inquieto, que comeca na infancia: “As criancas precisam crescer no
exercicio desta capacidade de pensar, de indagar-se e de indagar, de
duvidar, de experimentar hipdteses de acdo, de programar e de néo
apenas seguir os programas a elas, mais do que propostos, impostos”
(Freire, 2000, p. 58).

Por isso, esperanca para Freire (2001, p. 10, 11), ndo se aquieta,
antes se move num esperancar, isto é: “[...] minha esperanca é
necessaria, mas nao € suficiente”, pois se € sinal ontoldgico do
humano, como vivéncia histérica, por um lado, “a esperanga precisa
da pratica para tornar-se concretude histérica”, por outro, com
escolhas, decisoes.

Consoante com a filosofia da educacéo do pensador brasileiro,
Masschelein e Simons (2014) mostram o espirito revolucionario da
escola grega a partir de seu sentido etimolégico, invencao que usurpa
os privilégios de uma aristocracia, fornecendo tempo livre (skholé)
para a suspensdo de marcadores de raca, origem, posicdo social,
possibilitando que todos, concedido o tempo livre (escola) do estudo
e da pratica, possam construir seu destino (Larrosa, 2017), sem
determinismo ou fatalismo. Acerca do tempo livre, os autores
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destacam que é um tempo nao produtivo, livre para algo, no qual os
sujeitos colocam-se entre parénteses para prestar atenciao no mundo.
Nesse sentido, sejam educadores/as, sejam estudantes, todos/as
ocupam um espaco-tempo comum dirigindo seu foco para alguma
coisa além deles/as mesmos/as. Skholé, portanto “[...] € o tempo de
estar sendo expostos juntos” (Masschelein, Simons, 2014, p. 166).

Do mesmo modo, Kohan, também aponta, em seu estudo sobre
Freire, que uma das raras certezas do educador era que “[...] ninguém
é superior aninguém?” (Freire, 1997, apud Kohan, 2021, p. 49), todos sdo
iguais para aprender e se emancipar.

O patrono da educacao brasileira convidou-nos a pensar que
nao podemos nos conformar com a realidade dada/imposta. A
inteligéncia, para ele, é tempo de possibilidade; somos, portanto,
todos/as inteligentes, uma vez que as possibilidades sempre se
apresentam a nés, ndo ha uma tinica maneira de viver e ha poténcia na
humanidade de agir/criar no mundo. Dessa forma, no confronto entre
denuncia e esperanca, caminhamos em direcdo a conhecer e ouvir
realidades vividas/inventadas por educadores/as durante a pandemia
e alunos/as, ambos sujeitos caminhando ao lado uns dos outros, tendo
o privilégio de documentar e tomar contato com construcodes de si,
mesmo diante das decisdes aligeiradas tomadas pelos tomadores de
decisdo do poder publico e em face das caréncias materiais, espaciais,
emocionais e outras que impactaram o trabalho pedagdgico em
tempos pandémicos.

AcOes municipais para o vinculo com a escola na pandemia e
percepcoes de estudantes: escola é sentar perto

A pandemia contou com diversas medidas para conter sua
propagacdo e consequéncias letais: distanciamento social, acOes de
lockdown (termo inglés para confinamento, fechamento ou bloqueio
de atividades econ6micas em geral, exceto aquelas ligadas ao proprio
cuidado da saude, seguranca e servicos essenciais), restricdo de
circulacao de pessoas e transportes e, sobretudo, o fechamento de
escolas, universidades e demais atividades de educacao, instrucio e
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ensino dirigidas a estudantes de todos os niveis, objetivando frear o
contagio e consequente sobrecarga dos sistemas de saude.

Tal situacdo nos levou a perguntar pelas consequéncias desse
fechamento de institui¢des educativas sobre o vinculo de criancgas
com suas escolas, considerando que os sistemas de ensino em todas
as suas modalidades foram instados a implementar medidas para que
as atividades educacionais tivessem seguimento, considerando a
excepcionalidade do momento, conforme Parecer CNE/CP n° 02/2020
(Brasil, 2020), que normatizou medidas “a serem adotadas pelos
sistemas de ensino, instituicdes e redes escolares, publicas, privadas,
comunitarias e confessionais, durante o estado de calamidade”.

No entanto, em que pese as acdes implementadas pelas redes de
ensino para minimizar os efeitos do impedimento de frequéncia as
escolas, serem meritorias, a desigualdade entre paises e dentro dos
mesmos para ofertarem de forma equitativa as atividades educativas
a todas as criancas, adolescentes, jovens e adultos, nos motivou
pesquisar junto a um sistema municipal de educagido, uma escola e um
grupo de alunos (as).

No Brasil, de acordo com o Guia COVID-19 Educacédo e Protecao
de Criancas e Adolescentes (Campanha, s/d), as escolas fecharam suas
portas fisicas a partir da orientacdo de entidades responsaveis pela
saude e educagdo. Uma das medidas alternativas tomadas foi
constituida pelas aulas remotas, ou seja, pelo uso de plataformas
online, seja na rede privada de ensino, seja na rede publica, com a
finalidade de dar continuidade ao processo formativo dos educandos,
além de outras propostas e estratégias criadas por professores,
conforme seu contexto, como entrega de atividades impressas a
discentes e/ou seus responsaveis sem acesso a computadores,
internet ou celulares compativeis para conectar aulas, conteudos
gravados por professores ou pelas redes de ensino, ida ao local de
residéncia de alunos distantes da escola, entre outras. Nesse sentido,
a pandemia trouxe a tona um tema que néo é estranho a realidade do
pais, ou seja, a desigualdade existente na educacao, exigindo reflexdo
critica e respostas que contemplem a todos os educandos da rede
publica de ensino, ja que “[...] devemos também aceitar que a
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pandemia tem a poténcia de mostrar tudo mais claramente”, na
incisiva expressido de Walter Omar Kohan (2020, p. 5). Embora a
diversidade de condi¢cdes sociais, econdmicas, culturais e
educacionais seja nossa marca, a “resposta” foi a adogcéo do ensino
remoto emergencial para que o vinculo aluno-escola fosse mantido.

Buscando conhecer aspectos de uma realidade local, nos
colocamos ao lado de técnicos da SME de Sao Mateus, ES, trés
gestores, uma professora e um grupo de estudantes para dialogarmos
acerca das estratégias adotadas para se manter o vinculo dos/as
alunos/as e como estes/as se viram com suas escolas durante a
pandemia e no periodo de gradual retorno.

Na entrevista semiestruturada feita com dois técnicos da SME,
fizemos perguntas abertas aos participantes da conversa, objetivando
conhecer agdes tomadas pela Secretaria para que o vinculo dos
estudantes fosse mantido e/ou proporcionado. De acordo com a
subsecretaria, a primeira acao adotada foi a organizacao interna para
preparacio e impressao de um material que foi distribuido as escolas
para entrega as familias dos/as estudantes. A Resolu¢cdo CNE/CP n®° 2
dispunha que havia a “[...] possibilidade de coOmputo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual
[...]” (Brasil, 2020, p. 6), entendendo por atividades pedagdgicas nao
presenciais “[...] o conjunto de atividades realizadas com mediacao
tecnolégica ou por outros meios, a fim de garantir atendimento
escolar essencial durante o periodo de restri¢des de presenca fisica de
estudantes na unidade educacional” (Ibidem, p. 5-6).

Num segundo momento, segundo a Subsecretaria?, se percebeu
que "[...]ndo tinha mais como sustentar somente as apostilas online na
rede com 18 mil alunos, e ndo ter a interacao e o atendimento com o
professor [...]". Assim, a respaldados por documentos oficiais do
Estado, a plataforma Google e suas ferramentas foram adotadas para
transmissdo de aula, postagem de atividades e encontro sincrono
entre alunos/as e professores/as.

2 Para garantia da ética em pesquisas com seres humanos, nos referimos aos/as participantes
desta investigagcdo por adjetivos, dando énfase ao lugar que ocupam, enquanto sujeitos, no
discurso educacional.
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Os técnicos da SME, por seu turno, salientaram a dificuldade de
grande parte dos/as docentes com as tecnologias entio adotadas,
havendo a necessidade de formacéo dos/as professores da rede, que
foi proporcionada pela Secretaria. Em relagcdo aos alunos/as de
escolas que ndo possuiam aparato tecnoldgico para acompanhar o
ensino remoto, o agente da educacdo informou que o material
impresso continuou sendo garantido. Destaca-se aqui o esforco da
rede municipal em implementar medidas que mantivessem a
educacdo aos(as) estudantes.

Em outro momento da pesquisa, conversamos com trés
diretores/as escolhidos/a mediante sorteio, também para saber como
as Unidades de ensino por eles/a geridas agiu durante a pandemia, no
que se refere ao vinculo de seus/suas discentes com a escola. Um
gestor de escola campesina, outros dois eram diretor e diretora de
escolas periféricas. Confirmando relato da subsecretaria e por um dos
técnicos da SME, os/a gestores/a disseram que, num primeiro
momento, foram entregues apostilas produzidas pela Secretaria,
porém:

Nao teve um resultado, na minha opinido, muito
satisfatério porque, como eu estou em uma periferia, os
pais também sentem dificuldade, e ndo tem esse
costume de ensinar os filhos. Entdo, o que acontecia:

muitas das atividades, elas voltam em branco (Diretor
A).

O Diretor B, a época, era gestor de uma escola do campo. De
acordo com ele, muitos/as alunos/as moravam a uma distancia muito
grande da unidade de ensino, fazendo com que ele organizasse a
equipe da unidade escolar para que fossem as casas dos/as discentes
entregarem o material, que, por vezes, voltava em branco, em funcao
da dificuldade que pais e/ou responsaveis tiveram para em ajudarem
seus/suas filhos(as).

A acao liderada pelo Diretor B evidencia a natureza de muitas
atitudes de profissionais da educacdo comprometidos/as com o que
Freire (apud Kohan, 2021, p.130-131) chamou de “[...] compromisso
politico” - um para qué se educa durante o periodo vivido: expandir
lacos e solidariedade. No mesmo sentido, sem romantizar a pandemia,
Castro (2020) deixou em registro “[...] E1 corona no rompio el sistema,
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el corona expuso un sistema roto” (p. 29). Podemos pensar a
organizacdo interna na/da escola do Diretor B pelo que se segue:

Pero entre todo esto, los lazos sociales no se rompen,
sino que, donde les habiamos perdido de vista,
aparecen. Como si de la crisis de las instituciones
naciera la posibilidad de redescubrir relaciones sociales
que se institucionalizan tacitamente, sin nombre, en
diferentes gestos o expresiones de apoyo mutuo entre
las personas, como por ejemplo, las ollas comunes
(Castro, 2020, p. 29).

“Redescobrir relagdes sociais”. A solidariedade ja estava
presente na escola supracitada; o periodo pandémico foi um momento
para que ela aparecesse como energia e (re)agdo para que o vinculo
entre estudantes e instituicdo de ensino fosse
mantido/proporcionado, denotando a busca e agdo politica
esperancadas a que se refere Freire (2000).

O Diretor A fez o apontamento de que muitos/as responsaveis
ndo iam a escola buscar as atividades, quando ele comecou a autorizar
a retirada dos materiais impressos pelos/as préprios/as estudantes. A
Diretora C compartilhou experiéncia semelhante: “[...] a gente foi para
as escolas fazer a entrega desse material que era produzido pelo
professor. [...] E nés ficamos com muitas atividades na escola que o pai
ndao voltou para buscar e tudo mais”.

Depois do momento das atividades impressas, foi adotado o
ensino remoto, que, na otica dos/a entrevistados/a, foi complicado
para as familias e suas respectivas criancas e jovens, pois, dado o
contexto das escolas - campo e periferia -, muitos/as ndo dispunham
de tecnologias. "Como que eu vou fazer atendimento no Meet para 220
estudantes do campo que mal, mal pega o sinal de internet?” (Diretor
B). Outro(a) Diretor salientou:

"[...] ndés estamos numa periferia, onde as nossas
criangas, pais, familiares [...] ndo tém acesso a
tecnologia [...] nos ficamos nesse impasse, onde, numa
sala de trinta alunos, entravam, quando entravam, dois
alunos, [...] trés alunos, no maximo (Diretor A).

Antes mesmo do advento da pandemia, dados ja apontavam
para a gritante desigualdade existente no pais no que tange ao acesso
a internet. De acordo com dados do Centro Regional de Estudos para
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o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CETIC), em 2019,
28,4% dos domicilios ndo possuiam internet, correspondendo, em
numeros absolutos, a 20.180.002 domicilios brasileiros. Quando o
indicador passa a ser os motivos pelos quais nao ha internet nas
residéncias, a Tabela 1 evidencia-os, sendo o principal deles o fato de
os moradores acharem caro sua assinatura, totalizando um numero
um pouco maior que 5 milhdes de domicilios, seguido de “Porque os
moradores ndo sabem usar internet”.

Tabela 1 - Domicilios sem acesso a internet, por principal motivo
para a falta de internet

A10A - DOMICILIOS SEM ACESSO A INTERNET, POR PRINCIPAL MOTIVO PARA A FALTA DE INTERMET

Fonte: CETIC Domicilios, 2023.

Seguindo o fio de dialogos propostos, conversamos com uma
professora de Lingua Portuguesa atuante da/na Educacdo Basica da
rede municipal. De acordo com ela, a ordem das a¢des foi a adog¢do do
material impresso e depois os encontros com os alunos via Google
Meet, além de alimentar a plataforma Google Sala de Aula com
atividades: "[...] foram oferecidas aulas semanalmente no Google Meet
que esse aluno néo conseguia acessar, e poucos conseguiam pelo
celular de um familiar que ndo trabalhava fora (Docente)." Além disso,
um fato de relevante discussdo, a saber, a proletarizacdo do trabalho
docente, veio a tona na conversa, quando a professora comenta que
ela, como, alias, sua categoria, ndo teve ajuda de custo em relacdo a
aquisicdo de material para trabalho remoto acarretado pela pandemia,
como computadores, plano de internet que sustentasse a conexao
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com varias outras pessoas (basicamente, Google Meet), além de local
adequado para instalacdo de tais aparatos:

[...] até mesmo o professor ndo estava com computador
adequado, computador ultrapassado, alguns tiveram
que adquirir equipamento; essa aquisicdo de
equipamento, aquisicdo de internet, nés nao tivemos
ajuda de custo nenhum, foi cada um por si[...] (Docente).

Corroborando as descobertas da pesquisa, Bittar e Junior (2010,
p. 3) nos apontam que a crescente proletarizacio do trabalho docente,
isto €, diminuicdo do salario da categoria, perda do poder aquisitivo,
formacao aligeirada para atender as demandas sociais impostas a
partir da expansio da escolarizagdo produzidas na Ditadura Militar e
a desconstrucao da ideia de que professores/as sao pertencentes "[...]
ao campo dos profissionais liberais [...]" sujeitam esses/as
profissionais, atualmente, "[..] as mesmas contradi¢des
socioecondmicas que afetam a existéncia material dos trabalhadores
manuais, mas cujo oficio ndo se identifica com o deles", com destaque
aos/as que atuam na Educacdo Basica.

Além de ouvir gestores municipais da educagdo, diretores/a
escolares e uma docente, nos colocamos ao lado de um grupo de
discentes, a fim de escutar suas vivéncias entrelacadas pelo processo
educativo no periodo pandémico. A roda de conversa foi realizada
com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental em uma escola
publica, localizada num dos bairros periféricos de Sao Mateus, ES. O
professor pesquisador Walter Kohan, ao elogiar, no sentido filosofico
de re-velar, des-crever, a pratica de investigacdo dos educadores
belgas Masschelein e Simons, esclarece-nos que eles tém uma
compreensdo da pratica de pesquisa educacional, como sendo:

a) o pesquisador envolve-se na pesquisa de uma forma
que ele proprio se transforma [...] uma pesquisa é
educacional porque coloca em questdo o préprio
pesquisador. b) a educacao é, de alguma forma, o tema
ou problema que esta sendo pesquisado. [...] c)
finalmente, a pesquisa educacional trata de tornar algo
publico, de tornar-se atento ao mundo em sua verdade
e disponibilizar a pesquisa para qualquer um (Kohan,
2017, p. 71).

Sob a égide desse envolvimento, da escuta das criancas,
conversamos com os/as discentes, propondo que eles/as se
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manifestassem sobre o tema “eu escola antes, durante e apds a
pandemia”. Os textos, desenhos e expressdes foram feitos de maneira
livre, com a cor e forma que eles/as se sentissem mais a vontade. Na
ocasido, foram disponibilizadas folhas A4, lapis e canetas coloridas
como instrumentos de invencdo e para materializar suas vivéncias.
Alguns/mas desenharam e outros/as escreveram, num movimento
artistico de se expressarem do jeito que achassem melhor naquele
momento. Ao assim fazé-lo, deslocamo-nos para pensar a escola
dentro dela mesma, em seu chdo, ndo atribuindo a ela funcao
determinada previamente e convidando os/as sujeitos da pesquisa a
pensarem essa forma “escola” a partir de seus préprios elementos
constituintes, isto é, os/as sujeitos escolares, sua prépria lingua e o
sentido que esse espago da ao tempo: livre da exigéncia do trabalho,
o “[...] lugar em que se aprende por aprender, o lugar de igualdade por
exceléncia” (Larrosa et al, 2017, p. 255). Assim, algo comum uniu
aquele tempo de expressio: o dizer, desenhar a escola, a partir de cada
uma vida ali presente.

Convidamos as criangas a olharem para a escola e dizer de sua
relacdo com ela por meio da estética que, no sentido vigotskiano, ndo
é instrumento para moralizar, de conhecimento, nem fonte de prazer,
mas de carater ativo, um mecanismo biologicamente necessario e
provocador da catarse. Neste trabalho, defendemos que uma das
tarefas da educacéio seja olhar com atencdo para cada momento, isto
é, a “[...] poesia de cada instante [...]” (Vigotski, 2010, p. 352). Por isso,
recorremos a escrita, desenhos, poesia como formas de dizer de si, do
outro e do momento atipico vivido. Assim, o acontecimento de estar
junto das criancas foi o de dar forma a escola por elas, com desenhos
e textos, sem cair no mero utilitarismo. A fenda aberta no tempo
cronolégico organizado pela escola que nos recebeu foi de saber,
ouvir(se), dar nome, tornar(se) atento/a - tudo isso com todos/as no
tempo Skholé (Larrosa et al, 2017).

Acreditando que escola e sociedade nao estdo separadas, e que
aquela ndo € “[...] mero lugar de aplicacdo da teoria, de repeticdo e de
auséncia politica” (Ferrago; Alves, 2017, p. 51), o tempo com as
criancas na unidade de ensino trouxe a investigacdo dados que
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inspiram a pensar a maneira com que 0s ambientes de ensino e
aprendizagem estdo imbricados a familia dos(as) estudantes, a suas
condi¢cOes econdmicas, sociais, pessoais e politicas. Ou seja, as vidas
comuns ouvidas, as quais vivem e (re)criam, também, no chio da
escola nao sdo feitas de forma isolada e nem fazem histéria a parte. A
escola e seus atores/as enredam uma rede de um todo complexo que
funciona conjuntamente. Em um dos desenhos, um estudante
escreveu “Covid muda a pessoa”; em um texto feito por outro ha o
registro sobre seu retorno a escola: “[...] tudo ficou mais facil
reencontrei meus amigos e tudo se resolveu”. Num desenho de um
rosto com uma mascara metade colorido e metade preto e branco, a
aluna-artista diz da sua obra que, quando estava em casa, longe do
ambiente escolar, era tudo preto e branco; entretanto, ao retornar,
mesmo com O uso de mascaras, as coisas do mundo tomaram cores
vivas. As figuras 1, 2, 3, 4 e 5 sdo registros de algumas das producdes
das criancas que participaram da roda de conversa.

Figura 1 - Desenho de uma crianca que participou da roda de

frosoiry .

conversa ‘
Fonte: Acervo dos pesquisadores.

Figura 2 - Registro de uma crianca que participou da roda de
conversa
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Fonte: Acervo dos pesquisadorés.

Figura 3 - Texto produzido por um dos estudantes que participou da
roda de conversa
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Fonte: Acervo dos pesquisadores.

Abaixo, segue transcricdo do texto da Figura 3:
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Antes da pandemia era tudo mais facil, podiamos
compartilhar as coisas normalmente, no inicio, quando
avisaram que iriamos ficar sem estudar por um tempo,
fiquei feliz, porém ndo entendia muito o que estava
acontecendo, no inicio foi legal mas depois de um
tempo comecei a sentir falta da escola e dos meus
amigos, quando chegou no pico da doenca ficou tudo
muito mais dificil, lojas fecharam, muitas pessoas
morrendo, tudo acontecendo de uma vez, era dificil
conseguir entender e aguentar tudo isso. Meu pai pegou
covid, foi ainda mais dificil ficar bem, porém ele se
recuperou. Depois comecei a participar das aulas online
mais eu ndo conseguia as matérias porém ficou cada vez
mais dificil de fazer novos amigos, ja que eles me
colocaram numa sala separada dos meus amigos. tive
alguns problemas pra me acostumar com a mascara.
mais consegui, porém nao consegui me acostumar com
0s novos “amigos”. Depois de pedir bastante minha méae
veio conversar com o diretor e ele resolveu me mudar de
sala. Depois tudo ficou mais facil reencontrei meus
amigos e tudo se resolveu (Aluno participante da roda
de conversa, 2022).

Figura 4 - Desenho de uma crianca que participou da roda de
conversa; no canto superior esquerdo esta escrito “Covid 19 muda a
pessoa”

i

Fonte: Acervo dos pesquisadores.
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Figura 5 - Texto produzido por uma crianga participante da roda de
conversa

Fonte: Acervo dos pesquisadores.

Abaixo, segue transcricdo do texto da Figura 5:

Eu acho que antes da pandemia tava melhor por que
antes compartilhava as coisas, podia ficar perto ficar
abracando, podia ficar sentado junto, podia conversa
colado. Ja durante a pandemia tinha que ficar em
distancia, ndo compartilhar as coisas ndo podia ir para
a escola, e quando foi para a escola nao podia impresta
coisa coisas ao colega conversa em distancia nao podia
sentar junto e eu odiava que nado podia sentar junto.
Quando ndo tava estudando mandavam portilas e eu
ndo gostava muito de ficar em casa porque eu tinha
medo de reprova entdo foi isso durante a pandemia.
Depois da pandemia foi melhor porque todo mundo
voltou para a escola agente voltou a sentar juntos
conversa perto, nao ficar em distancia empresta coisas,
mais praticamente nao acabou o covid-19 (Aluna
participante da conversa, 2022).

Percebe-se, pelos dados apresentados e pelas falas dos/as
participantes da pesquisa, incoOmodos na forma como a sociedade
brasileira é organizada, de maneira geral, e pontos sensiveis que
tocam a educacdo, de maneira mais especifica. Como dito, uma das
acOes adotadas para que se mantivesse o vinculo foi a adogéo de
material impresso, porém, houve um determinado momento em que o
municipio ndo conseguiu custear tal acdo, quando foi adotado o uso
de plataformas digitais para continuacdo do calendario letivo
municipal. Sobre isto, os técnicos da SME, diretores/a e a professora
disseram de algumas dificuldades, quais sejam: dificuldade no manejo
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de tecnologias por parte da categoria docente; dificuldade de acesso
por parte da maioria dos/as estudantes, sobretudo os/as da escola
campesina; a compra dos pacotes de internet e materiais para
trabalho a cargo dos/as professores/as da rede, além da adequacao de
espacgos fisicos para dar continuidade ao trabalho pedagdgico de
maneira remota.

Entretanto, foram trazidas a tona outras questdes, como a
solidariedade, o prazer do retorno a escola e estar junto de colegas -
como pontuado por um dos estudantes -, o compromisso ético e
politico por parte dos/as profissionais da educagdo em fazerem o que
estava a seu alcance para que o vinculo dos/as estudantes fosse
proporcionado e/ou mantido e que eles/as nao se esquecessem da
escola, de que, um dia, na esperanca de que o momento atipico que
vivemos acabasse, eles/as pudessem retornar.

Além disso, ressaltamos, ainda, a importancia que parte dos/as
alunos/as deram a escola e as relacdes construidas em seu tempo-
espaco. Como pode ser lido em um dos textos (Figura 5), com o retorno
gradativo das aulas, as criancas puderam estar mais juntas: “sentar
perto” — acdo simples e cotidiana do dispositivo escola, porém, que a
pandemia faz ser dotada de sentido humano, de aproximacdo e
amizade entre discentes. Com todas as questdes e problematizacoes
envoltas na escola, entendemos que ela é, também, lugar de afeto,
encontro, alegria, infancia.

Consideracdes finais

Como uma das criangas registrou em seu desenho: “Covid 19
muda a pessoa”, 0o momento vivido nos serviu e nos serve como alerta
para olhar atentamente as questdes que ainda pairam sobre a esfera
educacional desde quando esse solo conheceu o primeiro modelo de
educacao formal - trazido pelos jesuitas -, frise-se o dualismo, ou seja,
uma educacdo para as classes populares e outra para a elite
(Romanelli, 1986).

Embora as a¢cOes tomadas pela SME de Sdo Mateus, ES, tenham
visado que o calendario letivo e as atividades pedagdgicas
continuassem, as falas dos/a diretores/a, além das observacdes feitas
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pela professora, nos indicam dificuldades na continuidade do
trabalho por varios fatores: falta de letramento digital docente,
dificuldade de/das responsaveis em acompanhar suas criancas nas
atividades impressas, o que nos leva, considerando a realidade do
pais, a confabular motivos por falta de tempo em funcéo de trabalho
e pouca ou nenhuma escolarizacdo por parte daqueles/as, entre
outros fatores.

Direcionando o pensamento para a poténcia da curiosidade,
escuta, unido - em funcdo da necessidade de cessar a violéncia da
negacao ao conhecimento sistematizado (Saviani, 2002) -, salientamos
a acdo dos/as profissionais da educacdo, de maneira geral, que se
comprometeram em fazer o que estava ao seu alcance, no
compromisso em prol de uma sociedade mais igualitaria, democratica,
critica, respeitosa aos/as seus/suas semelhantes, portadora e
replicadora de uma educacdo emancipatéria, por meio da luta,
resisténcia, ocupacdo de espacgos, tendo consciéncia de classe,
apropriacdo de conhecimentos e rejeicdo ao fatalismo, como dito por
Paulo Freire.

Deixamos em registro a atuacdo de educadores/as na tentativa
de manter o vinculo de seus/as alunos/as com a unidade de ensino e a
relacdo que os/as educandos participantes da investigacio tiveram
com sua escola. Ha que ser posta em evidéncia a potencialidade da
escola, por vezes atacada como inoperante e arcaica, segundo
Masschelein e Simons (2014) entretanto, caracterizada, desde suas
origens na Grécia Classica, como lugar de suspensdo dos tempos
desiguais da economia e dos lugares sociais dissimétricos, como lugar
de construgcdo da igualdade, de tornar publico e comum o
conhecimento, sendo, nesse sentido profanada, destacada do lugar
elitizado e distante, tornando-se skholé, lugar compartilhado, do
tempo de construcao de um conhecimento igualitario porque comum,
democratico.
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Professores de Educacéao Fisica em Classes
Multisseriadas: (Re)significando os fazeres docentes no
Municipio de Nova Venécia/ES'

Physical Education Teachers in multi-grade classes: (Re)signifying
teaching activities in the Municipality of Nova Venécia/ES
Aléssio Coco de Andrade
Zenolia Christina Campos Figueiredo

Resumo: O texto apresenta uma reflexdo sobre a atuacao de professores de
Educagéo Fisica em classes multisseriadas do campo, especificamente no
municipio de Nova Venécia/ES. A partir de uma narrativa autobiografica, o
autor relata sua vivéncia como professor recém-licenciado que lutou pela
insercdo da Educacdo Fisica nessas escolas, onde antes as atividades eram
oferecidas apenas em forma de recreacio pelos professores da base comum.
A experiéncia nas classes multisseriadas é marcada pela colaboragao
humanizagdo e troca mutua de saberes, exigindo sensibilidade e abertura as
particularidades do contexto rural. A proposta do estudo é destacar a
importancia da presenga de professores qualificados de Educagdo Fisica
nesses espacos e valorizar a escola do campo como um ambilente que
respeita a cultura e os saberes locais.

Metodologicamente, o trabalho se baseia na autobiografia como
instrumento de pesquisa, permitindo a analise critica das experiéncias
vividas e a projecdo de novas possibilidades educativas. Além disso, reforca
que o ensino nas classes multisseriadas deve ser compreendido em sua
complexidade, por envolver diferentes séries em um mesmo espago, sob a
condugdo de um unico docente, o que demanda estratégias especificas e
sensibilidade as realidades locais.

Vale ressaltar que o texto se baseia em experiéncias do ano de 2015, para
tanto as informacgdes nele contidas foram embasadas em pesquisas no
referido ano.

Palavras-chave: Educacdo do campo; Escolas Multisseriadas; Educacgéo
Fisica na Educagédo do Campo

Abstract: The text presents a reflection on the work of Physical Education
teachers in multi-grade rural classes, specifically in the city of Nova
Venema/ES Based on an autoblographlcal narrative, the author recounts his
experience as a newly graduated teacher who fought for the inclusion of
Physical Education in these schools, where previously activities were
offered only as recreational activities by regular base teachers. The
experience in multi-grade classes is marked by collaboration, humanization,
and mutual exchange of knowledge, requiring sensitivity and openness to
the particularities of the rural context. The purpose of the study is to
highlight the importance of the presence of qualified Physical Education
teachers in these spaces and to value rural schools as an environment that
respects local culture and knowledge. Methodologically, the work is based
on autobiography as a research tool, allowing for the critical analysis of
lived experiences and the projection of new educational possibilities.
Furthermore, it reinforces that teaching in multi-grade classes must be
understood in its complexity, as it involves different grades in the same
space, under the guidance of a single teacher, which demands specific

1 Este estudo ndo contou com nenhum financiamento.
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strategies and sensitivity to local realities. It is worth noting that the text is
based on experiences from 2015, and therefore the information contained
therein was based on research from that year.

Keywords: Rural Education; Multi-grade Schools; Physical Education in
Rural Education

Introducao

O inacabamento que nos move a busca de aprendermos mais,
aliado ao desejo de manifestar as sensacoes vivenciadas por meio do
processo constitutivo nos espacos de educagcdo campesina,
direcionou a escrita deste texto rememorando e trazendo a tona
sentimentos e acdes que evidenciam um trabalho coletivo-
colaborativo, caracteristico das classes multisseriadas.

Imbricar-se num contexto onde os saberes e fazeres revestem-
se de caracteristicas singulares, implica uma abertura de olhares e
vivéncias, para que as novas percepcOes sejam absorvidas com
sensibilidade, a fim de que haja trocas de aprendizado.

Nessa relacdo mutua em que se ensina e aprende ao mesmo
tempo, pauta-se o cenario das classes multisseriadas do campo, onde
a aprendizagem se torna colaborativa e humanizadora, ao passo que
cada sujeito ali presente se torna um mediador de uma pratica
solidaria, participante e prazerosa para os envolvidos.

Partindo desse contexto, o objetivo deste estudo é desenvolver
uma reflexdo acerca da presenca do professor de Educacédo Fisica nas
Escolas Multisseriadas do Campo, no municipio de Nova Venécia/ES,
além de problematizar o inicio de um movimento que legitimou a
presenca da Educacéo Fisica e de professores (as) licenciados (as) em
Educacgdo Fisica nestes espagos. Em termos tedrico-metodolodgicos, o
estudo mobiliza a narrativa autobiografica com enfoque nas
percepcdes da constituicdo das classes multisseriadas do campo no
municipio de Nova Venécia/ES, partindo do pressuposto de que antes
de oportunizar a Educagdo Fisica as escolas multisseriadas do campo,
as aulas eram ministradas por professores titulares da Base Comum
Curricular em forma de recreacdo.

O ato de narrar perpassa pela ideia de organizar as ideias
advindas das vivéncias e experiéncias do autor do artigo,
compreendendo que as narrativas podem representar auto reflexdes
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e pontes de dialogo com as experiéncias vividas, aliadas aos contextos
de construcio de nossa existéncia em contextos e lugares diferentes
(Josso, 1999), (N6voa, 1992).

Esse exercicio de narrar as proprias experiéncias no formato de
artigo e dialogar com o movimento de insergcdo da Educacgédo Fisica nas
escolas multisseriadas, foi organizado da seguinte maneira: primeiro,
discorremos sobre questdes metodoldgicas relativas ao lugar e aos
sujeitos participantes; depois, apresentamos elementos tedricos
sobre a educacdo do campo que nos ajudam a compreender a
experiéncia narrada; em seguida, apresentamos as narrativas e
reflexdes sobre a presenca do professor de Educacdo Fisica nas
Escolas Multisseriadas do Campo.

Questoes metodoldgicas do estudo

As experiéncias narradas nesse artigo, pertencem ao proéprio
autor que experienciou o movimento de implementacdo da Educacéo
Fisica nestas escolas do Campo no municipio de Nova Venécia /ES. O
autor sinaliza para um momento historico em que a busca por direitos
se fez presente, onde ele, um professor recém licenciado em Educagéo
Fisica, se sensibiliza com a realidade vivida por estudantes de escolas
multisseriadas préximo a sua comunidade e mobiliza um movimento
em busca pelos direitos dos estudantes campesinos em desfrutar das
vivéncias oriundas da EF em seu universo escolar com professores
devidamente licenciados e habilitados para o feito.

Para tanto, propomos um estudo qualitativo com base na
narrativa autobiografica, que podem ser configuradas como uma
alternativa de pesquisa onde, segundo Abrahdo (2004), o sujeito se
desvela, para si, e se revela para os outros, como uma histéria
autorreferente carregada de significado.

A autobiografia ndo se resume apenas na narrativa de fatos,
acoes ou momentos histéricos, expande-se para a analise e para
construcdo cientifica de processos futuros, tendo como base as
experiéncias vividas por sujeitos que visam a ampliacdo dos
contextos. Ao se pensar a autobiografia como um recurso de
investigacio cientifica acreditamos poder construir um trabalho de
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investigacdo e de reflexdo sobre os momentos significativos dos meus
percursos pessoais e profissionais. “A narrativa nos coloca virados
para o futuro e ndo para o passado, pois a partir do que fora visto &
que surgem novas utopias e possibilidades de olhares”. (NOVOA, 1992,
p.24).

No tocante, cabe ressaltar algumas experiéncias particulares em
relacdo a pratica pedagogica com a Educacdo Fisica em classes
multisseriadas, além da luta para que esses espacos desfrutassem o
direito de ter o professor de Educacéo Fisica em rotina pedagodgica.

Falar de Escolas e Classes multisseriadas requer um olhar atento
as singularidades e especificidades tipicas do espago campesino, bem
como contextualizar que nestas classes, a proposta de trabalho
efetiva-se sob formas, contextos e situacdes diferentes. Entende-se
por classe multisseriada, uma organizacdo de ensino pautada em uma
sala onde varias séries desenvolvem suas atividades pedagdgicas sob
a orientacdo de um unico professor.

As Escolas Multisseriadas

Escolas multisseriadas nos remete a um espago em que
estudantes de diferentes séries ou niveis de ensino compartilhnam o
mesmo espaco fisico e sdo atendidos por um unico professor, que
leciona todos os componentes curriculares. E comum encontrar salas
e escolas multisseriadas no meio rural. Ter uma escola Multisseriada
numa comunidade rural implica problematiza-la enquanto instituicao
formadora e canal de interlocucdo entre os conhecimentos
académicos com as histérias, lutas e anseio de um povo que
experencia os saberes campesinos, bem como preza pela valorizacéo
e manutencio de sua cultura.

A escola multisseriada pode ser entendida como uma marca
positiva para a comunidade, logo valoriza-se tanto a escola na
comunidade, bem como sua autonomia e legitimidade perante ao
processo formativo dos campesinos. Uma comunidade que preza pela
coletividade, engajamento e direitos sociais luta incansavelmente
para a permanéncia da escola e contra a nucleacéo e o fechamento das
mesmas.
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Em muitos lugares as escolas multisseriadas vém enfrentando
uma luta constante contra a nucleacéo, que pode ser entendida como
a retirada do estudante de sua comunidade para uma escola polo que
abrange varias localidades.

Embora a nucleacdo de escolas multisseriadas venha
acompanhado de um discurso politico de melhoria nas condi¢cdes de
aprendizagem, infraestrutura entre outros, propomos apresentar
alguns contrapontos quando se cogita a nucleagcdo de escolas
multisseriadas em escolas polos.

1. Distanciamento dos alunos: a transferéncia de alunos de
escolas menores e mais proximas pode levar a um
distanciamento dos alunos de suas comunidades,
afetando sua identidade e conexao com a cultura local.

2. Aumento do tempo de deslocamento: com a fusdo de
escolas, os alunos podem ter que se deslocar por longas
distancias para chegar a escola, o que pode afetar sua
saude e bem-estar.

3. Aumento da superlotacdo: a nucleacdo pode levar ao
aumento da superlotacdo nas salas de aula, o que pode
afetar a qualidade do ensino e o desempenho dos alunos.

4. Dificuldade de adaptacdo: a adaptacdo dos alunos as
novas condi¢des de ensino, novos colegas e professores
pode ser dificil, especialmente para aqueles que estdo
acostumados a um ambiente escolar mais intimista.

5. Perda de identidade: ao passo que o estudante se afasta de
sua comunidade, os vinculos culturais e sociais se rompem
a ponto do nao favorecimento do crescimento da
comunidade.

A Classe multisseriada volta-se para as questdes especificas da
comunidade, criando vinculos e fortalecendo o envolvimento entre a
familia e a comunidade. Na visdo neoliberal onde o lucro ocupa espago
€ comum cogitar-se a ideia de nucleacdo de escolas multisseriadas
com o intuito de corte de gastos. A educacdo do campo néo esta para
ser negociada, tampouco o lucro se faz importante no processo. Ficam
os legados de luta, o engajamento, a forca da comunidade campesina,
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o elo entre a escola e as familias, além da valorizagdo da cultura e
histéria local.

Apesar de apresentarem alguns desafios, as escolas
multisseriadas podem oferecer vantagens, como a possibilidade de
promover uma educac¢io mais humanizadora e colaborativa, adaptada
as necessidades e interesses dos alunos, além de fomentar a
coletividade nas a¢des pedagdgicas.

A Educacgédo Fisica, objeto de reflexdo deste estudo, entra no
cendrio das Classes Multisseriadas em Nova Venécia/ES num tempo
muito recente. Até entdo, estas classes ndo dispunham de professores
habilitados em Educacdo Fisica; ficando a cargo do (a) professor (a)
titular as atividades de recreacdo. Posto isso, a interlocucéo entre o
pesquisador deste estudo e a Secretaria de Educacdo de Nova Venécia,
deu-se por entender que os estudantes campesinos dispunham desse
direito e que até entdo ndo era efetivado nas classes multisseriadas
pesquisadas as aulas de Educacdo Fisica, apenas atividades de
recreacao, direcionadas pela professora titular e ou por professores
(as) ndo habilitados (as) em Educacao Fisica.

Nesse contexto, a Educacao Fisica pode desempenhar um papel
importante, pois oferece oportunidades para atividades coletivas e
colaborativas que podem promover a integracdo social dos alunos.
Além disso, a Educacao Fisica pode ser utilizada como um meio para
desenvolver habilidades sociais, fisicas e cognitivas em todas as
séries, independentemente da idade dos alunos.

Os professores de Educacao Fisica nessas escolas devem estar
preparados para adaptar seus planos de aula para atender as
necessidades dos alunos de diferentes séries e habilidades, além de
incentivar a cooperacéo e a inclusfo entre os alunos. E importante que
os professores considerem as limitacdes de espago e equipamentos, e
desenvolvam atividades que possam ser realizadas sem muita
estrutura ou com recursos materiais, valorizando o dialogo e a
ludicidade para extrair dos estudantes as manifestacdes culturais
artisticas e sociais advindas das suas vivéncias enquanto sujeitos
pertencentes ao campo.
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As experiéncias narradas neste estudo ocorreram na zona rural
do Municipio de Nova Venécia, mais precisamente nas comunidades
de Cachoeira do Muniz e Pedra da Invejada, localizadas cerca de 60 e
70 quilometros da sede do Municipio, respectivamente.

Um fato que merece ser destacado é que na EMEF “Campo Belo”,
localizada na Comunidade de Pedra da Invejada, a turma
multisseriada de 1° ao 5° ano realizava a atividade de recreacgdo
direcionada pela professora que ministrava os outros componentes
curriculares. J4 na EMEIEF “Orozimbo Correia da Silva, no turno
Matutino, a turma multisseriada desenvolvia as atividades de
recreacao eram ministradas néo pela professora titular, mas por uma
professora ndo habilitada em EF. Ja no turno vespertino, as criancas
da Educacdo Infantil ndo tinham nem o profissional de recreacio, nem
de EF, o que acenou para a necessidade de garantia por direitos destas
criancas.

O Municipio e a Escola Multisseriada do Estudo

Nova Venécia é um municipio do Noroeste Capixaba, estando a
225 quilometros da capital Vitéria. De acordo com os dados fornecidos
pelo IBGE em 2010, o municipio, contava com uma populacgédo total de
46.031 habitantes, sendo que 33,02 % da populacdo total habitavam
suas areas rurais. E um municipio que conta com uma grande extensio
territorial com uma area de 1.442,158 km, limitando-se com os
municipios de Sdo Mateus, Boa Esperanca, Ponto Belo, Ecoporanga,
Vila Pavio, Barra de S3o Francisco, Aguia Branca e S0 Gabriel da
Palha. Sua grande extensio de terras faz com que muitas localidades
recebam o nome de comunidade, vilarejo, cérrego ou povoado, destes
contam trés distritos e 102 comunidades.

A economia do Municipio volta-se para a industria,
agropecuaria e servicos. O meio rural ocupa a ultima posicdo do
ranking da economia do municipio.,

Nova Venécia conta com varias reservas de protecdo ambiental
e areas cobertas pela Mata Atlantica. Na area de Protecdo Ambiental
“Pedra do Elefante” encontra-se o principal simbolo do municipio.

63



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

O municipio possui um assentamento estadual, dez
assentamentos federais e trés associagdes cujos beneficiarios
adquiriram  suas  propriedades através dos  programas
governamentais.

E possivel encontrar uma quantidade significativa de escolas do
campo com classes multisseriadas em Nova Venécia, o que configura
um cenario de resisténcia ao fechamento e nucleacdo de escolas do
campo. Estas escolas em meio as fragilidades e desafios se mantém
firmes trabalhando em consonéncia com a comunidade, reforcando a
coletividade presente na bandeira levantada pela educacéo do campo.

O Municipio de Nova Venécia conta com um nimero expressivo
de escolas multisseriadas no campo, porém ja passou por um processo
doloroso de nucleacdo de classes multisseriadas e muitas destas
escolas foram fechadas, remanejando os estudantes para as escolas
nucleos, presentes nos entornos. Isso nos leva a problematizar quao
grande é a luta das escolas multisseriadas do campo para se
legitimarem e resistirem aos impactos do agronegécio, da falta de
politicas publicas para o campo, bem como um olhar critico sobre as
especificidades culturais, sociais e politicas adjacentes a escola
multisseriada que fazem parte do processo formativo néao
desassociando do ato de educar educando-se.

A caracterizacdo das duas escolas, lugares propriamente ditos,
desta pesquisa ¢ descrito como.

Escola 1: EMEF “Campo Belo”, localizada na Comunidade de
Pedra da Invejada, com uma construcao antiga, dispunha na época de
uma sala de aula que atendia a cinco séries iniciais do Ensino
Fundamental, uma cozinha pequena, dois banheiros e uma pequena
varanda na frente da escola que com a chegada do professor de EF se
tornou também um espaco educativo durante as aulas. A escola se
localizava ao lado da Igreja Catdlica da Comunidade, aos pés de uma
grande pedra, logo seu entorno era pequeno, limitado e pouco
acessivel.

Escola 2: EMEIEF “Orozimbo Correia da Silva”, localizada na
Comunidade de Cachoeira do Muniz, também ao lado da Igreja
Catdlica da comunidade, préxima ao Rio Muniz descenso em curso
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formando a cachoeira que da nome a comunidade. Geralmente, as
classes multisseriadas sdo de estrutura pequena. Esta escola possui
duas salas de aula, uma cozinha, dois banheiros e um mini refeitério
na entrada da escola. Utiliza uma d&rea coberta para eventos,
brincadeiras e aulas de Educacéo Fisica pertencentes a igreja.

Falando um pouco sobre a educacao do campo.

O conceito de Educacao do Campo emerge no cendrio brasileiro
em meados da década de 1990 com a criagdo do Movimento por uma

Educacdo do Campo. A forca dos movimentos sociais? fomentou uma
série de acgOes coletivas ligadas as questdes agrarias. Esse
engajamento emergiu, em 1997, o I Encontro Nacional de Educadores
da Reforma Agraria (ENERA) e, em 1988, a I Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do campo, além da implementagdo do Programa
Nacional de Educacao na Reforma Agraria (PRONERA).

A Educacdo do Campo se fortalecesse ao se tornar um
importante movimento coletivo que preza pela emancipacdo de
sujeitos e luta por direitos do povo campesino.

A luta da Educacgdo do Campo estd alicercada no protagonismo
do povo campesino, emancipacdo dos sujeitos, autonomia e
construcdo de uma histéria pautada na valorizagdo da cultura do
campo, bem como seus fazeres e saberes. A constante que move a
Educacio do Campo faz com que haja um movimento que conecta os
campesinos em causas coletivas. Esse engajamento fortalece a
construcdo da identidade do povo campesino que mantém viva a sua
cultura, seus costumes, jeitos e vivéncias consolidando assim a
materialidade da Educacio Campesina vivenciada e experienciada em
seu lugar de origem: o campo.

Pensar a Educacido do Campo e no Campo implica um olhar
sobre os respectivos conectivos, além de [...] “implementar um
sistema de educacido que atenda aos interesses da populacdo.”
(PINHO, et al, 2010, p. 24). Do Campo, pois, analisada

2 Podemos citar: Movimento Sem Terra (MST), Comisséo Pastoral da Terra (CPT), Confederagdo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), Centros Familiares de Formagéo por
Alternancia (CEFAs) e Escolas Familias Agricolas (EFAs).
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epistemologicamente, respeita os povos que ali habitam, conectando
a cultura e as necessidades coletivas e sociais, distanciando, assim, o
tratamento da Educagdo do campo como mercadoria ou politica
compensatoéria. No Campo, por legitimar que: “o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive” (Caldart, 2009, p. 149). Arroyo, Caldart e
Molina refor¢cam que:

Nao basta ter escolas no campo; queremos ajudar a
construir escolas do campo, ou seja, escolas com um
projeto politico-pedagdgico vinculadas as causas, aos
desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo
trabalhador do campo (Arroyo; Caldart; Molina, 2008, p.
27).

O sentimento de pertenca reforca a ideia do cuidado. Pensar a
Educacado do Campo, com toda a sua histdria de lutas, mas que esteja
efetivamente no campo. Campo aqui, € mencionado geograficamente
como espaco rural, comunidade rural, com sujeitos que vivem
cotidianamente os saberes aliados a terra, a natureza, a cultura
campesina propriamente dita. E ouso dizer que essa educacio, para
além, deve ser para o campo, pensada na permanéncia dos sujeitos no
campo, valorizando-os em seus aspectos culturais, sociais, humanos e
politicos.

A Dbandeira da Educagdo do Campo esta alicercada no
protagonismo do povo campesino, emancipacao dos sujeitos,
autonomia e participacdo da comunidade, bem como a resisténcia da
populacdo campesina. Um movimento constante que luta para que a
escola ajude na construcao da identidade de sujeitos autébnomos de
sua propria historia, além da desalienacao do povo campesino.

O termo Educacido do Campo nos remete a uma gama de
conceitos e definigcdes, porém, como salienta Caldart (2008), o
conceito tedrico sobre a Educacdo do Campo s6 fard sentido se
tivermos clareza dos embates, desafios e demandas que temos pela
frente. Nesse caso, nossa pretensdo é apresentar a Educacgdo do
Campo dentro de suas representagoes diversas sem classifica-la ou
separa-la em segmentos, até porque, como aponta Foerste (2008), ha
uma “incompletude” nos conceitos de Educacgdo do Campo, pois

Educacdo do Campo é uma construgdo coletiva como
pratica de dialogo libertador, em cujo processo,
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educandos e professores constroem-se e sdo
construidos pelo movimento, como sujeitos histéricos
auténomos e capazes de ler o mundo, interpretando a
realidade a partir de contradi¢cbes das relacdes do
homem com a natureza e dos seres humanos com outros
seres humanos, na producéo das condi¢des materiais e
simbdlicas de existéncia de todas pessoas, na busca
incansavel de um mundo mais digno e humanizado. A
Educacgdo do Campo ndo se encontra acabada, mas &
reinventada a cada dia, visto que é precaria e sempre
incompleta (Foerste, 2008, p. 112).

Mesmo que a Educagdo do Campo enfrente muitos desafios, a
sua identidade se mantém viva e presente nos mais diversos espacgos
sociais, com protagonistas da historia que lutam para que ela se
mantenha fortalecida e permanente na memoria dos que almejam um
mundo mais justo e soliddrio. Sem a pretensdo de classificar a
Educacdo do Campo em segmentos, mas apresentar um paralelo das
vivéncias de espacos voltados a esta proposta, citamos como exemplo
as escolas e classes multisseriadas que, em contextos bem especificos
das comunidades rurais, pagam o preco do descaso e do abandono,
ficando o cargo do professor ou da professora estabelecer elos com a
comunidade local para que a escola se mantenha. Isso reforca a
coletividade presente na esséncia da Educagdo do Campo. Em muitas
situagoes, as classes multisseriadas sao cogitadas ao fechamento, pois
sdo vistas como gasto pelo poder publico, mas a luta pelo nédo
fechamento de uma escola do campo vem dos sujeitos que vivem,
experienciam e valorizam a cultura do Campo.

Desvelando-se do eu para aprender com o nés

Ao compreender que, “experiéncia é em primeiro lugar um
encontro ou uma relacdo com algo que experimenta, que se prova”
(Larrosa, 2002, p. 25), compreendemos também que nossas travessias
sdo tomadas por vivéncias reverberando em comportamentos,
atitudes e opinides sobre os outros e sobre nés mesmos. A experiéncia
chega a nés com o intuito de nos tocar e ndo meramente nos
atravessar. SO se narra o que marcou, seja positivo ou negativamente,
mas que de alguma forma ocupou espago em nossa memoria afetiva,
que com palavras, gestos, imagens ou olhares ganha forma.
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Uma narrativa vai além do que se vé, a narrativa é fruto do que
se sente. Ha na percepcdo do narrador algo que € unico e imutavel.
Ficando a cargo das lembrancas o reviver das experiencias vividas e
experienciadas. O narrador assume a funcado de transmitir ao outro a
emocao.

A nossa relacdo com o mundo, com as pessoas, com a natureza,
com nossos pares evidencia as lembrancas tornando-se marcas, pois
é a partir das realidades vividas que o mundo é construido (Freire,
1992).

Narrar por meio das experiéncias € uma forma poderosa de
compartilhar momentos unicos com outras pessoas. Essas narrativas
podem transmitir licbes aprendidas, momentos marcantes ou insights
sobre a vida. Narrar por meio das experiéncias permite que o narrador
se conecte emocionalmente com o outro, tornando o dialogo mais
envolvente e cativante. Quando alguém compartilha suas
experiéncias, cria-se uma atmosfera de empatia, ao passo que o que é
narrado deixa de ser intimo e passa a construir uma rede coletiva de
saberes e vivéncias, permitindo o compartilhamento de
conhecimentos, saberes e fazeres entre as pessoas e seu entorno. As
narrativas corroboram para que as tradi¢des, costumes, cultura sejam
perpetuados conectando diferentes geracdes em tempos e espacos
distintos. Diante do exposto:

A vida, como a experiéncia, é a relagdo com o mundo,
com a linguagem, com o pensamento, com os outros,
com nds mesmos, com o que se diz e o que se pensa, com
o que dizemos e 0 que pensamos, Com O que SOmos e 0O
que fizemos, com o que ja estamos deixando de ser. A
vida é a experiéncia da vida, nossa forma singular de
vive-la. (Larrosa, 2019, p. 74).

O tempo vivido pode ser percebido como uma narrativa tinica e
em constante evolucdo composta por uma série de sentimentos
imbricados que moldam a trajetoria de uma pessoa ao longo de sua
existéncia. Cada individuo carrega consigo marcas histéricas que ora
vém a tona como inspiracdo ou prazer e ora sdo camufladas,
escondidas e guardadas. As narrativas para além das palavras sao
vividas através das expressdes artisticas, dos gestos corporais, dos
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simbolos e do entrecruzo de olhares. Narra-se o que é sentido. Narra-
se o0 que sufoca. Narra-se o que vibra no peito. Narra-se o oculto.

A nossa constituicdo humana € atravessada por muitas
situagdes, pessoas, episédios, memorias, afetos, desafetos... 0 que nos
leva a refletir a todo instante sobre a nossa presenca no mundo.

Enquanto profissional de Educacao Fisica ndo foi diferente: me
constituo ao passo que interajo, que dialogo, que experencio com o
outro o encontro. Ao referenciar-me as escolas multisseriadas do
campo, a minha constituicio profissional ganha forma, ao passo que
esse inicio profissional me oportunizou vivéncias auténticas,
emancipatorias e construtivas.

No tocante, todas as consideracgdes trazidas neste texto sobre o
ato de narrar foram minuciosamente buscadas no sentido
exemplificar o que fora vivido por mim durante o periodo de atuacgéo
nas escolas multisseriadas.

Em Nova Venécia/ES, até o ano de 2015, ndo era comum (para
ndo dizer que nao existia) a presenca do professor de Educacéo Fisica
nas classes multisseriadas do campo. As atividades de recreacao
ficavam a cargo do (a) professor (a) titular.

Foiquando, ao concluir a graduacgio e perceber que estas classes
nao dispunham de professores habilitados para a disciplina de
Educacdo Fisica e analisando que os processos de selecao para
professores em designacdo tempordria sequer apontavam para as
vagas de Educacio Fisica em classes multisseriadas, propus um
dialogo direto com a Secretaria de Educacgio neste mesmo ano para
expor o meu desejo e a necessidade de garantir a presenca da
Educacdo Fisica nas classes multisseriadas do campo, o que é
garantido por Lei no artigo 26, paragrafo 3° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio (LDB) nimero 9394/96, que diz:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia

e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)
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§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica
da escola, € componente curricular obrigatério da
educacao basica, sendo sua pratica facultativa ao aluno:
(Redacdo dada pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

I - que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a
seis horas; (Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

II - maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n°
10.793, de 1°.12.2003)

III - que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que,
em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da
educacao fisica; (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

IV - amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de
outubro de 1969; (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

V - (VETADO) (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)

VI - que tenha prole. (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

A ideia de didlogo com a LDB era problematizar que o direito a
Educacao Fisica estava sendo negada aos estudantes campesinos, que
em muitos aspectos se encontram em desvantagem com 0S poucos
investimentos nas escolas rurais.

Naquele momento, houve uma estranheza da parte dos que me
receberam, por nao entenderem de fato o que eu pretendia com a
visita inesperada. A intencado era me colocar a disposicdo para atuar
como professor de Educacdo Fisica nas classes multisseriadas do
campo. A Secretaria de Educagdo pediu que fosse feito um pedido
formal por meio de oficio, se mostrando interessada com a ideia.

Foi entdo que apds o envio do oficio solicitado que passei a atuar
como professor de Educacéo Fisica em duas classes multisseriadas do
Campo, uma turma de educacgio infantil na Comunidade de Cachoeira
do Muniz, com uma carga horaria de 03 aulas semanais e com uma
turma multisseriada de 1° ao 5° ano na Comunidade de Pedra da
Invejada com uma carga horaria de 02 aulas semanais.

Considero como uma luta a implementacdo das aulas de
Educacdo Fisica nas classes multisseriadas, pois no ano seguinte,
2016, a prefeitura de Nova Venécia disponibilizou em seu edital para a
contratacdo de professores em designacdo temporaria as vagas de
Educacao Fisica para as classes multisseriadas do campo.
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Quando adentrei os espacos das classes multisseriadas do
campo, foi uma sensacdo unica de rememorar o que havia vivido
enquanto estudante de classes multisseriadas do campo e como fora
descrito, as nossas experiéncias nos deixam marcas. Na escola
multisseriada, enquanto estudante, eu aprendi que o quanto podemos
ser mais, o quanto podemos aprender com o outro e como a
coletividade nos engrandece enquanto pessoa.

Diante de tantas lutas para a legitimacao da Educacédo Fisica nas
classes multisseriadas de Nova Venécia, me via diante de uma
conquista ardua e ao mesmo tempo prazerosa. No olhas de cada
crianca daquelas comunidades era visivel a esperanca de dias felizes,
momentos de total entrega e muitos afetos, pois era assim que me
recebiam antes que eu descesse da moto.

Foram muitos aprendizados durante o percurso, mas alguns
merecem ser destacados em forma de narrativa para a posteridade: Ao
chegar na EMEIEF “Orozimbo Correa da Silva”, para lecionar as aulas
na turma de Educacdo Infantil, o carinho com que me recebiam era
vibrante. Havia rodas de conversa, lanche compartilhado, muitas
musicas e brincadeiras dinamizadas. Fui me envolvendo tanto com
aquela proposta que as aulas se tornaram uma terapia coletiva para
mim de tido prazerosas. O foco ja estava no processo ensino
aprendizagem, onde o maior desejo era vivenciar junto com as
criangas o desenvolvimento visto dia-a-dia.

Ao sair desta escola, no mesmo dia, ainda a tarde eu me dirigia a
escola Campo Belo, distante uns 10 quildmetros dali. Enfrentava as
condic¢Oes climaticas desfavoraveis como o sol quente, muita poeira
ou em muitos momentos com chuva e muita lama. Estava diante de
condi¢Oes atipicas, mas que ndo tiraram a vontade de trabalhar e
chegar nestes lugares. Para diminuir o trajeto eu tomava alguns
atalhos que me colocavam diante de situagdes ainda mais criticas do
que as citadas anteriormente, pois passava em meio aos bois no pasto,
vacas com seus bezerros, muito capim, estrada ruim e cheia de
buracos.

Ao chegar na escola de destino, 14 estavam os olhos mais
brilhantes que presenciei em toda a minha existéncia. A receptividade
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era um dos fatores que me animava. Via naqueles olhares o desejo de
interagir com o professor e com as atividades de Educacéo Fisica que
seriam propostas naquele dia.

Diante do exposto, mencionar algumas atividades executadas
nesse periodo torna-se fundante para que as memorias nao se perque
no tempo. A professora titular externava convites para que juntos,
pudéssemos elaborar a Proposta Pedagogica da escola, Conselho
escolar, festas comemorativas, apresentacdes culturais e tantos
outros momentos. Considero esses momentos como o apice do vivido,
pois a coletividade e o trabalho colaborativo conduziam, naquele
momento, agdes emancipatérias que ajudariam toda a comunidade
entorno da escola.

Rememorar e registrar as experiéncias vividas em palavras
implica um novo olhar sobre as percepc¢des, sobre a vida, sobre os
encontros, sobre o estar. Educar vai além de ministrar aulas ou
conteudos, a educacdo surge dos elos que aproximam olhares e
sentimentos em comum. Oportunizar a Educacgdo Fisica em classes
multisseriadas com professores habilitados em Nova Venécia foi e
sera sempre uma conquista, pois os sujeitos do campo, como outros
estudantes, dispdem do direito de usufruir de momentos prazerosos,
educativos e intencionais no que tange a formacio coletiva,
intelectual, social e politica dos sujeitos campesinos.

Consideracdes Aprofundativas

O contexto campesino é permeado por saberes e fazeres
proprios que evidenciam as singularidades destes espacos. Propomos
com este estudo a valorizagcdo da Cultura Campesina presente nas
Escolas e Classes Multisseriadas presentes no Municipio de Nova
Venécia, além de problematizar sobre a presenca dos professores de
Educagdo Fisica presente nestas escolas e nestes contextos. A
intencdo deste estudo ndo é apenas narrar um marco histérico para
um determinado lugar ou para um grupo de pessoas, mas demarcar a
importancia da luta por direitos e da coletividade que emana das
causas sociais. Sem a pretensao de narrar fatos em demasia, tentamos
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contextualizar as vivéncias com a aproximacdo de estudiosos e
pesquisas que nos remetem ao que fora narrado.

O termo “Consideragdes Aprofundativas” é intencional para
uma discussdo urgente, necessaria e que nao se esgota aqui. O estudo
preocupou-se em registrar os momentos vividos em um dado
contexto e realidade, mas a necessidade de politicas publicas
educacionais para a populacdo campesina se torna uma emergéncia.
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A interdependéncia nas politicas de educaciao em tempo
integral e educacio especial: um estudo figuracional do
municipio de Pinheiros

The Interdependence in Full-Time Education and Special Education
Policies: A Figurational Study of the Municipality of Pinheiros
Fabiana Ferreira Pinheiro
Isabel Matos Nunes

Resumo: A Educagao em Tempo Integral e a Educagao Especial sao
pohtlcas publicas em contexto de disputas, e no cenario educacional,
e preciso garantir um espaco maior de discusséo e analise de possiveis
potencialidades e fragilidades delas. Com esse compromisso, o
presente trabalho propde uma analise dos desafios e das
possibilidades na garantia do Atendimento Educacional
Especializado, nas escolas em tempo integral, no municipio de
Pinheiros-ES. O texto apoia-se na Sociologia Figuracional de Norbert
Elias, tomando como referéncia pressupostos elaborados no conjunto
de obras do autor, para analisar as possiveis interdependéncias entre
individuo e sociedade, partindo do principio, para fins desta analise,
que sdo indissociaveis. Utilizando a andlise de documentos, a
observacao participante e a entrevista, que contaram com a
participacdo da diretora das escolas em tempo integral, e da pedagoga
da escola que Sistema Municipal de Educagdo de Pinheiros-ES.
Apropriando-se da insercdo desses sujeitos, nessas politicas,
buscamos contextualizar: como essas duas politicas educacionais
tencionam, para além dos seus pareceres normativos; e como se
configura nesses espacos a questao do acesso, da permanéncia e do
Atendimento Educacional Especializado do estudante com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
hablhdades/superdotagao em uma perspectiva inclusiva. Como
resultado de investigacio percebemos indicios de como essas duas
politicas sdo implantadas no mesmo espaco-tempo, no municipio de
Pinheiros/ES, com o atendimento ao publico da educagdo especial
sendo impactado pela organizagdo politico administrativa do Sistema
Municipal de Educagéo, denotando a necessidade de ampliagdo das
discussOes com vistas a melhoria da oferta da Educagdo em Tempo
Integral em interface com a Educacéo Especial.

Palavra}s -chave: politicas publicas; educacdo especial; educacdo em Tempo
Integra

Abstract: The Full-Time Education and Special Education are public
policies within a context of disputes, and in the educational scenario, it is
necessary to ensure a broader space for discussion and analysis of their
potentialities and weaknesses. With this commitment, the present study
proposes an analysis of the challenges and possibilities in ensuring
Specialized Educational Assistance (AEE) in full-time schools in the
municipality of Pinheiros, ES. The research is based on the Figurational
Sociology of Norbert Elias, using the assumptions elaborated in the author's
body of work to analyze the possible interdependencies between
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individuals and society, based on the principle that, for the purposes of this
analysis, they are inseparable. As a methodological strategy, an
ethnographic case study was used. The research instruments included
document analysis, participant observation, and interviews with three full-
time school principals, three pedagogues, and the municipal technician
responsible for the implementation of full-time schools in the Municipal
Education System of Pinheiros, ES. By understanding the involvement of
these subjects in these policies, we sought to contextualize: how these two
educational policies challenge each other, beyond their normative
appearances; and how issues of access, retention, and Specialized
Educational Assistance for students with disabilities, global developmental
disorders, and giftedness/talented students are configured in these spaces
from an inclusive perspective.As a result of the investigation, we identified
signs of how these two policies are being implemented in the same space-
time in Pinheiros, with the service to the special education public being
impacted by the political-administrative organization of the Municipal
Education System. This indicates the need for an expansion of discussions
aimed at improving the provision of Full-Time Education in conjunction
with special education.

Keywords: public polices; special education; full-time education.

Introducao

“Tanto no caso do processo civilizador
de Elias quanto no do processo de
constituicdo cultural do homem de
Vigotski, a ideia é semelhante: o
homem ¢é obra do préprio homem”.
Angel Pino

Ao eleger a interface entre a Politica de Educacdo Especial e a
Politica de Educagdo em Tempo Integral como objeto de estudo, levo
em consideracdo minha vivéncia profissional. Minha experiéncia
como técnica pedagdgica da Secretaria Municipal de Educagdo de
Pinheiros (SEME), atuando na implantacdo da Educacdo em Tempo
Integral (PROETI)', no Sistema Municipal de Educacido de
Pinheiros/ES, contribuiu significativamente para a constituicdo dessa
escolha.

Neste sentido, elencamos os aspectos tedrico-metodoldgicos
relacionados a pesquisa, apoiando-nos nas reflexdes da Sociologia
Figuracional de Norbert Elias. Embora o socidlogo ndo tenha se
dedicado especificamente a estudos sobre educacao, ele defende que
“o individuo e a sociedade nio sdo objetos distintos entre si, mas a sua

" Programa Capixaba de fomento a implementacio de escolas municipais de ensino fundamental, visa
o cumprimento da Meta 6 do Plano Nacional e Estadual de Educacio, que objetiva oferecer educagio
em Tempo Integral, em no minimo 50% das escolas publicas, de forma a atender pelo menos 25%
dos alunos da Educacio Basica (Governo do Estado do Espirito Santo, [2021]).
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constituicdo é dada por meio de uma dindmica relacional, marcada
pela interdependéncia das func¢des individuais” (Elias, 1994, p. 23).

Encontramos em Elias uma proposta interpretativa especifica
para o campo da Sociologia, identificando em suas obras um esforco
para evidenciar as relacOes indissociaveis entre os conceitos de
individuo e sociedade. Nesse contexto, ele afirma: “[...] ndo é dificil
compreender que o que pretendemos conceptualizar como forcas
sociais sdo, de fato, forcas exercidas pelas pessoas, por outras
pessoas, e sobre elas proprias” (Elias, 2006, p. 18).

Para o autor, a interdependéncia entre individuos e o modo
como suas ac¢Oes e experiéncias se interpenetram, formam um tipo de

configuragdo? (Elias, 1994), determinada nas relagdes que estabelecem
uns com os outros. Para tanto, os individuos existem em “[...]
figuracdes e s6 podem ser entendidos dessa forma por meio das
relacdes de interdependéncia entre os individuos que se agrupam em
figuracoes especificas” (Elias, 2006, p. 26).

Ndo podemos negar que o que foge as nossas relagcdes, nos
atravessa e nos afeta, em certos momentos, até nos conduz por
caminhos que, inicialmente, ndo compreendemos. Para Larrosa (2002,
p. 21), “[...] a experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece, o que
nos toca. Ndo o que se passa, nao o que acontece, ou o que toca [...]".
Dessa forma a experiéncia esta intimamente relacionada com a agao
do sujeito.

Como técnica municipal responsavel pela implantacdo das
escolas em tempo integral do Sistema Municipal de Educacido de
Pinheiros, a pesquisadora que se constitui por meio desta pesquisa,
vivencia questdes e tensionamentos que emergem diariamente no
cotidiano das escolas originadas da elaboracio e da implementacao
das politicas publicas em questdo. Algumas dessas tensdes sio
elencadas a partir das narrativas dos gestores escolares, sujeitos que
também estdo interligados em uma cadeia de interdependéncia diante
da fomentacgdo dessas politicas publicas.

Com base nessas consideragdes, propomos, por meio deste
texto, evidenciar e refletir acerca de algumas das tensOes que

2 Para fins de nomenclatura, consideramos os termos figuragéo e configuragdo como sinénimos.
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emergem no cotidiano das escolas de tempo integral, especialmente
no que se refere ao atendimento ao publico da Educacgio Especial.
Nesse contexto, buscamos problematizar questdes como: quais sdo os
tempos e espacgos destinados aos estudantes da Educacdo Especial
nas escolas de tempo integral? De que forma esses estudantes vém
sendo atendidos no Atendimento Educacional Especializado (AEE)
nas unidades implantadas em todo o territério capixaba, com énfase
no municipio de Pinheiros?

Aspectos legais da educagcdo em tempo Integral no Espirito
Santo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
(Brasil,1996) corrobora a Constituicdo Federal- CF (Brasil,1988) ao
reafirmar que a Educacdo Béasica deve ser obrigatodria, gratuita e de
qualidade, além de especificar em quais etapas ela se divide: creche,
pré-escola, ensino fundamental e ensino médio. Discorre também
sobre a educacdo em tempo integral, indicando que “a educacédo
integral deve ser ofertada de maneira progressiva a partir da etapa do
ensino fundamental” (Brasil, 1996, art. 34).

O Plano Nacional de Educacgdo- PNE (2014-2024), instituido pela
Lei n° 13.005 (Brasil, 2014), determinou que todas as esferas da Unido
atuassem em regime de colaboracdo com o intuito de atingir as 20
metas, durante a vigéncia do Plano, estabelecidas por meio de 10
diretrizes que devem guiar a educacao brasileira. Dentre essas 20
metas, a de numero 6 assim estd descrita: “oferecer educacdo em
tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educagéo basica” (Brasil, 2014).

Em consonancia com o PNE, e rumo ao cumprimento da meta 6,
foi criada no estado do Espirito Santo a Lei Complementar n° 799,
publicada em 12 de junho de 2015, (Espirito Santo, 2015)
estabelecendo diretrizes para a oferta de Educacdo em Tempo Integral
nas Escolas Publicas Estaduais. A partir de entdo, a implantacdo das
escolas em tempo integral no territdrio capixaba vem aumentando,
chegando a 32 unidades em 2018, e totalizando 93 unidades em 2021
(Governo do Estado do Espirito Santo, 2021) com previsdo de saltar
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para 214 unidades de ensino, em 2025 (Governo do Estado do Espirito
Santo, 2024).

O investimento nessa modalidade de ensino, no Estado do
Espirito Santo, apresenta como objetivo “[...] ampliar tempo de
permanéncia dos estudantes, espacos escolares e oportunidades de
aprendizado, visando a formacao integral de estudantes matriculados
nas unidades publicas de ensino” (Governo do Estado do Espirito
Santo, 2021, p.50).

Em larga escala cresce também a oferta de educagdo em tempo
integral nas redes municipais de ensino. Abarcadas pelo regime de
colaboracdo entre Estado e municipios, a implantacdo nas redes
municipais, passa a ser fomentadas de forma acelerada em todo o
territorio capixaba, alicercada em relacGes de interdependéncia
técnica, pedagogica e, principalmente, financeira. Haja vista que os
municipios de pequeno porte, como é o caso de Pinheiros/ES, sio os
que mais entram na func¢io distributiva e redistributiva da Unido e na
dependéncia financeira do Estado.

Faz-se necessario destacar que as agdes desencadeadas em
diferentes sistemas ou rede de ensino sio influenciadas por
orientagdes, compromissos e perspectivas politicas mais amplas,
formuladas ou implementadas em nivel federal ou presentes em
tratados e recomendacdes internacionais; por isso, seus principios
e/ou agdes podem ser assimilados, total ou parcialmente, pelos
gestores de politicas publicas em ambito local (Francga; Prieto, 2017, p.
2).

Dessa forma, apesar da autonomia administrativa e pedagoégica
conferida aos sistemas municipais de ensino, municipios de pequeno
porte frequentemente recorrem a condicdo de dependéncia
econdmica em relacdo a politicas publicas de maior envergadura,
formuladas em ambito estadual e nacional. Essa dependéncia impacta
diretamente o fomento e a efetivacdo da implantacéo das escolas de
tempo integral.

De acordo o relatério do 4° ciclo de Monitoramento do PNE
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, 2022), realizado no ano de 2022 e que analisou o periodo de
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2014 a 2021, a regido Sudeste estd em segundo lugar no pais em relacao
a maior quantidade de atendimentos de alunos na Educacdo em
Tempo Integral, totalizando um percentual de 16,7%, ficando atras
apenas da regido Nordeste, com um percentual de 18,4% de
atendimento.

Educacao Especial: desdobramentos legais

A Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, remete-nos a um
longo processo histérico de lutas da sociedade em nome de uma
legislacdo que garanta a matricula, a permanéncia e a qualidade no
ensino dos estudantes publico dessa vertente educacional,
juntamente aos demais estudantes, nos espacos escolares.

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva- PNEEPEI (Brasil, 2008), defende que educacao
inclusiva assumiu espaco central no debate acerca do papel da escola
na superacgdo da logica da exclusao. Afirma, ainda, que “[...] em todo o
texto a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola
para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas”
(Brasil, 2008, p. 9).

A PNEEPEI (Brasil, 2008), também apoiada na atual legislacdo
brasileira, garante aos alunos da rede publica da educagédo especial, o
direito a educacao nas escolas comuns e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como suporte ao processo de
escolarizagdo. Essa Politica redefine o conceito de educagéo especial,
afirmando que:

A educacao especial é uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacao
no processo ensino aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular (Brasil, 2008, p. 16).

A PNEEIPEI (Brasil, 2008a) prevé a garantia da oferta de servicos
de apoio especializado, buscando eliminar barreiras que possam
impedir o acesso, assim garantir a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem dos estudantes, publico da educacdo especial na
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escola. A politica indica que os alunos PAEE devem ser matriculados
na classe comum, devendo frequentar o servico de AEE, no
contraturno.

Traz, ainda, orientacOes para a oferta e as realizagdes dos AEEs,
afirmando que estes ndo devem ser substitutivos, e sim,
complementares/suplementares a formacéo de estudantes publico da
educacdo especial (alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo), devendo ser
realizados em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
atendimento educacional especializado, sempre no contraturno da
matricula da escola regular.

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagédo Basica, Resolugdo n° 4 de 02 de outubro de
2009, em seu artigo 5°, define ainda que:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da proépria escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacio, nao sendo substitutivo
as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacdo ou d6rgao
equivalente dos estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Conselho Nacional de Educagéo, 2009).

Ao mesmo tempo, uma questido emergente nos inquieta: ainda
que reconhecamos o percurso histérico e politico da Educagio
Especial como um processo marcado por intensas lutas, rupturas,
avancos e retrocessos, é preciso compreender que o acesso a escola
deve vir acompanhado da permanéncia e, consequentemente, do
sucesso escolar.

Nesse contexto, com o fomento a implantacdo das escolas em
tempo integral, surgem cotidianamente novos tensionamentos
relacionados a elaboracao e a implementacdo das politicas publicas
em questdo. Parte dessas tensdes é evidenciada nas narrativas dos
gestores escolares, sujeitos que também se inserem em uma cadeia de
interdependéncia no processo de efetivacao dessas politicas. A seguir,
passamos a elucidar como se organizam as praticas do Sistema
Municipal de Educacgio em evidéncia neste estudo.
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Praticas organizativas e contexto escolar.

Amparado na organizacdo do Sistema Municipal de Educacéo e
na efetivacdo de sua autonomia, o municipio de Pinheiros sancionou
a Lei Municipal n° 1.487/2021 (Pinheiros, 2021), a qual estabelece
diretrizes para a oferta de Educacao em Tempo Integral nas escolas da
rede municipal de ensino. Nesse contexto, a Coordenadora Municipal
responsavel pela implantacdo da Educacdo em Tempo Integral
acompanha, cotidianamente, a implementacdo dessa politica, sendo
uma de suas principais atribuicdes o planejamento da implantacéo
das escolas.Esse planejamento envolve a definicdo de aspectos
regulatérios e legais, dentro das competéncias da Secretaria
Municipal de Educacgéo, com o objetivo de institucionalizar a criacdo
dessas unidades.

No escopo desta pesquisa, compreendemos que as funcdes de
coordenadora e pesquisadora nao estao dissociadas, ndo coexistem de
forma paralela, tampouco sdo complementares; ao contrario, sdo
interdependentes (Elias, 1994). Ou seja, uma ndo existe sem a outra,
uma vez que suas identidades se entrelacam. Separd-las implica
perder de vista dimensdes significativas da pratica e da analise
investigativa. Nesse sentido, essas duas figuracOes tornam-se
centrais, constituindo o fio condutor deste processo.

Considerando, portanto, as motivacdes que emergem da
vivéncia da pesquisadora/coordenadora no contexto escolar sempre
a luz das analises dos documentos normativos e das praticas que
buscam responder a nova demanda de oferta de Educacdo em Tempo
Integral no Sistema Municipal de Educacdo de Pinheiros , buscamos
compreender as implicacdes decorrentes da interface entre duas
politicas educacionais: a Educagdo em Tempo Integral e a Educagéo
Especial.

A partir das orientagdes da Politica Nacional de Educacgédo
Especial, na perspectiva da Inclusido Escolar (Brasil, 2008a), torna-se
explicito que o AEE deve integrar a proposta pedagdgica da escola,
envolver a participacao da familia e ser realizado em articulagcdo com
as demais politicas publicas.
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Conforme reafirmado pelo Decreto n° 7611 (Brasil, 2011), o AEE
se configura como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagodgicos organizados institucionalmente,
prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos
alunos no ensino regular.

Para atender as especificidades dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo no processo educacional e, no ambito de
uma atuacdo mais ampla, orienta-se a organizacdo curricular que
favoreca o desenvolvimento de todos os alunos por meio de praticas
colaborativas na escola regular (Brasil, 2008a).

De acordo com os documentos norteadores, as escolas de
educacdo em tempo integral devem visibilizar em seu projeto
pedagdgico as especificidades, as necessidades e as condi¢des para a
participacgéo dos alunos, publico da educacao especial, sobre as quais
se sustenta e se articula o AEE. A Nota Técnica n° 62 (2014), reafirma
que ambos, AEE e educacio integral, sdo direitos concomitantes,
inclusive devem estar articuladas.

No que tange as escolas que ofertam educacdo em tempo
integral, cabe a cada instituicdo prever em seu Projeto Politico
Pedagodgico, atividades articuladas ao atendimento educacional
especializado, visando promover condi¢des de plena participacao dos
estudantes com deficiéncia, em igualdade de oportunidades com os
demais estudantes (Brasil, 2014).

Contudo, essa orientacio ndo explicita de que forma isso pode
ser organizado, do ponto de vista dos tempos e espacos, de modo que
o AEE seja complementar ou suplementar e ndo substitutivo a
escolarizacdo.

Compreendendo que as politicas publicas levantadas aqui como
objeto de estudo, a luz do nosso referencial tedrico (Elias 1994),
podemos levantar as seguintes tensdes: serd que uma politica deve
existir em detrimento da outra? Sera que porque o aluno esta
matriculado na Educacdo em Tempo Integral, ele deixou de ter a
necessidade e o direito ao AEE, no mesmo espacgo tempo? Serd que
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porque o aluno esta matriculado no AEE, ele nao tem direito a escola
em Tempo Integral?

Impulsionadas por tais tensionamentos, realizamos o
levantamento nos contextos escolares, que se assemelham em suas
principais caracteristicas, e que ora denominamos “Escola Festival da
Cancao”, “Escola Aquarela” e “Escola Terra Morena”, para
preservarmos a identidade das escolas, bem como, dos sujeitos que
fazem parte destes contextos escolares.

Antes de nos debrucarmos nas discussdes sobre as respectivas
unidades de ensino, demonstramos, por meio da Figura 1, um
panorama das matriculas das escolas, em 2023, considerando os
estudantes publicos do AEE matriculados, para uma compreensao
inicial da realidade que foi observada.

Figura 1- Grafico comparativo do total de matriculas x matriculas
AEE das escolas pesquisadas

B Festival da Cangéao Aquarela Terra Morena
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Fonte: elaborado pela autora a partir de dados coletados no Educacenso (2023).

Conforme demonstrado na Figura 1, que apresenta dados
comparativos das matriculas das escolas observadas, a “Escola
Festival da Cancdo” possui 18 alunos matriculados no AEE, conforme
dados extraidos do Censo Escolar de 2023.

Em visita técnica, a pesquisadora/coordenadora municipal de
implantacdo do Tempo Integral, buscou, por meio de dialogo com a
diretora da unidade escolar, levantar quais seriam as possiveis
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implicagOes dessa falta de garantia do AEE a esses alunos. Sobre o
funcionamento da sala de AEE nessa escola, a pedagoga e a diretora
relatam as seguintes experiéncias no contexto escolar:

“[...] aqui na escola tem uma sala de AEE, a profissional
que atua nao é profissional especifica da area da
educacao especial, mas que possui cursinho que da
suporte para ela td trabalhando, acho que a carga
horaria de atendimento dela é de 10(dez) horas
semanais. Temos 18(dezoito) alunos matriculados no
censo escolar nessa sala, mas temos mais alunos
aguardando serem atendidos, eles estdo em uma lista de
espera. As vezes quando um aluno falta, ela coloca outro
no lugar”. Pedagoga EMEFTI “Festival da Can¢édo”

“[...] o profissional aqui da escola sé atende 10(dez)
horas semanais, ou seja, fica comprometido o
atendimento a esse publico devido a disponibilidade
desse profissional semanalmente. Ainda assim, a escola
organiza um cronograma da melhor forma possivel para
que pelo menos o aluno seja atendido uma vez por
semana nessa sala”.Diretora EMEFTI “Festival da
Cangéo”

A diretora destaca que nao é possivel garantir o atendimento a
todos os alunos matriculados na sala de AEE, em razdo da auséncia de
um professor de Educacdo Especial no quadro docente da escola para
assumir essa funcdo. Segundo ela, a inica profissional disponibilizada
atua com uma carga horaria reduzida de 10 horas semanais, realizando
apenas alguns atendimentos nesse espaco escolar.

A auséncia desse profissional compromete, ainda, a construcéo
de acOes conjuntas com os professores da sala de ensino regular,
sejam elas de curto, médio ou longo prazo, inviabilizando a
sistematizacdo de praticas colaborativas que favorecam a
aprendizagem dos estudantes publico da Educagdo Especial. Tal
cenario contraria as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial do
Espirito Santo (Governo do Estado do Espirito Santo, 2023, p. 10), as
quais estabelecem que “os planejamentos dos professores

especializados que atuam nas salas de recursos multifuncionais

(13

devem acontecer de maneira articulada com os professores do ensino
comum por meio do trabalho colaborativo”.

No contexto da escola “Festival da Cancdo” e com base na
experiéncia vivenciada nesse espago, observamos que a instituicdo
ndo consegue atender de forma adequada aos pressupostos das
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Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial do Espirito Santo
(Governo do Estado do Espirito Santo, 2023), enquanto nao contar com
um professor especializado em seu quadro de servidores. A auséncia
desse profissional compromete tanto a articulacao entre as praticas
pedagdgicas quanto a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) aos estudantes que dele necessitam.

Um apontamento relevante, ancorado na perspectiva tedrica
adotada nesta pesquisa, diz respeito a nocdo eliasiana de que o
comportamento dos individuos sé pode ser plenamente
compreendido quando analisado no interior das configuracoes e teias
de interdependéncia em que estdo inseridos. Nesse sentido, destaca-
se ainter-relacio entre o professor de Educacao Especial e o professor
regente como uma das expressdes dessas configuracgdes, cuja
compreensdo é fundamental para o avanco da investigacao.

De acordo com Elias (2011, p.51), “[...] as figuracOes que o0s
individuos formam em sua convivéncia mudam bem mais lentamente
do que os individuos que lhes dao forma”. Dialogando com fato
encontrado pelas “Lentes de ver” na “Escola Festival da Canc¢ao”, a
auséncia desse professor de educacdo especial, com uma carga
horaria que possibilite os atendimentos aos alunos elegiveis ao AEE e
a inviabilizacdo da dindmica do pensar conjuntamente o eu, o nés e o
eles (Elias, 1994); dizem da realidade de uma interacdo que néo €
garantida nesse espaco tempo.

Ainda ancorados em Elias (1994), as acdes e percepcodes dos
profissionais podem mudar, inicialmente, no ambito individual e
somente depois, e lentamente, podem trazer contribui¢cdes para uma
mudanca mais abrangente na figuracdo que esse profissional
constitui com os outros. Afinal, os homens mudam a si e depois
coletivamente.

Quando conversado com o0s gestores escolares sobre como as
escolas em Tempo Integral tém se preparado para atender o aluno
publico da educacio especial nos espacos da escola que ofertam a
Educacdo em Tempo Integral, as respostas se tornam as mais diversas,
trazendo apontamentos que sdo caros para a nossa pesquisa.
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“Eu acho que ndao [tem se preparado], eu acho que ainda
falta para além da politica, nés tratamos todos iguais
aqui na escola”.(Coordenadora Pedagogica - Escola
“Festival da Canc¢do”).

“Entendo que além da sala de AEE equipada no nosso
ambiente escolar a escola também precisa promover a
sua formagdo continuada abordando as questbes das
deficiéncias dos alunos no cotidiano escolar...” (Diretora
- Escola “Festival da Canc¢édo”).

Quando a diretora aponta sua preocupacdo com a formacao
continuada dos professores que atuam na educacio especial vdo ao
encontro de importantes apontamentos sobre os desenhos de
formacdo em Educacao Especial ou para atuar no AEE parecem nao
estar dando conta de consolidar conhecimentos especificos que
orientem a acdo do professor que atua na Sala de Recursos
Multifuncionais com a diversidade de caracteristicas dos estudantes
publico da educacao especial (Jesus; Borges, 2018).

Segundo Elias (2006, p. 28), uma pesquisa de natureza
sociolégica deve levar em conta que "os instrumentos conceituais
utilizados para a identificacdo e analise de processos sociais sdo pares
conceituais como integracdo e desintegracdo, engajamento e
distanciamento, civilizacao e descivilizacao, ascensdo e declinio".

E importante ressaltar que esses pares conceituais nfio devem
ser entendidos como opostos na tradicdo positivista, mas sim como
elementos que se complementam nos processos sociais. Eles emergem
das divergéncias de interesses e das disputas de poder que ocorrem
nas diversas figuracdes sociais, desde as mais amplas até as mais
especificas, e se inserem nessa categoria de analise socioldgica.

Nesse sentindo, precisamos pensar nos pares conceituais como
“igualdade e equidade”, no espaco escolar que oferta educacdo em
tempo integral nossa preocupacdo com a igualdade deve ser pelo
cumprimento da politica publica, ou seja, todos tém os mesmos
direitos de estarem nesses espagos, porém, para a garantia da
permanecia e sucesso escolar devemos ir para além da igualdade,
precisamos garantir as condi¢des necessarios para a aprendizagem
sempre com alerta de suas possiveis implicagdes,

A equidade, embora possa ser apreendida como uma
proposta que substitui e atualiza as questdes da
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igualdade, de fato, reforca os mecanismos de
desigualdade constitutivos da sociabilidade do capital
(Garcia; Michels, 2021, p.18)

Consideracdes Finais

Acreditamos ter evidenciado como as escolas de Educacédo em
Tempo Integral no municipio de Pinheiros/ES vém se organizando
para garantir o direito ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) aos estudantes da Educacdo Especial. Os dados analisados
indicam que essas duas politicas publicas Educagdo em Tempo
Integral e Educacido Especial estio sendo implantadas no mesmo
espaco-tempo e vivenciadas, concretamente, no contexto escolar.

Entretanto, compreendemos que, nesses espacos, ainda sao
limitadas as oportunidades de acesso, permanéncia e aprendizagem
para os estudantes publico da Educagdo Especial no Sistema
Municipal de Educacdo de Pinheiros (SEME). Embora estejam
amparados legalmente como sujeitos de direito em ambas as politicas,
esses estudantes, na pratica, ndo estdo ocupando os espacos da escola
regular com jornada estendida, tampouco estdo sendo devidamente
atendidos no AEE, conforme demonstram os dados coletados.

Esse cenario evidencia, mais uma vez, a concepgao eliasiana de
que a vida social é constituida por relacdes de interdependéncia
dinamicas e inquebrantaveis, permeadas por tensdes que configuram
o tecido social (Elias, 1994). Nessas relacOes, mesmo diante de
assimetrias de poder, todos os sujeitos detém, ao menos, um grau
minimo de influéncia e podem, por meio de suas ag¢des, impactar
decisOes inclusive daqueles em posi¢coes mais dominantes. O poder,
nesse contexto, é relacional e mutavel, dependendo do movimento
social em curso.

No campo politico, historicamente marcado pela concentracao
de poder nas maos de grupos que monopolizam o capital e exercem
controle ideoldgico sobre a coisa publica, em beneficio de interesses
privados, a organizacao e mobilizacdo da populacio frequentemente
excluida dos processos decisérios torna-se essencial. Tal mobilizacao
é crucial para assegurar que as politicas publicas realmente se
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orientem pelas diretrizes necessarias a garantia dos direitos de todos
os cidadaos.

Dessa forma, torna-se urgente um movimento de reestruturacao
nas duas politicas educacionais analisadas, ampliando o debate com
os sujeitos que, em um contexto democratico, precisam ser
efetivamente ouvidos na elaboracdo dessas politicas. Tal escuta é
fundamental para a reducdo das desigualdades relacionais e para a
promocao da justica social na gestdo educacional. Esse movimento &
vital para superar um modelo ultrapassado de Educacdo em Tempo
Integral, que, até o momento, tem deixado a margem os estudantes
publico da Educacao Especial.

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de assegurar a
presenca de salas de recursos multifuncionais nas escolas em Tempo
Integral, possibilitando que o espaco e o tempo do AEE sejam
garantidos conforme previsto nos documentos normativos, com a
atuacao de profissionais especializados. Essa medida é essencial para
garantir o atendimento adequado aos estudantes que necessitam de
apoio pedagodgico diferenciado, assegurando, assim, o acesso, a
permanéncia e a qualidade da Educagdo em Tempo Integral em
interface com a Educacao Especial, sob uma perspectiva inclusiva.

Além disso, a literatura, o referencial tedrico, e outras pesquisas
do campo da educacdo nos apontam outras possibilidades de
interface da Educagdo em Tempo Integral e educacdo especial,
indicando outras compreensdes do AEE, de formas mais amplas e
diferenciadas, podendo ocorrer de forma colaborativa e itinerante,
possibilitando a garantia do acesso, da permanéncia e do sucesso
escolar do estudante publico da educacdo especial, nos espacos
escolares.

Outro ponto relevante evidenciado nesta pesquisa diz respeito
ao desafio vivido pela pesquisadora no cotidiano da escola, inserida
em uma relacdo de interdependéncia e em figuracdes inseparaveis. Foi
necessario manter um distanciamento critico para assegurar que os
dados coletados refletissem com fidelidade a realidade observada,
garantindo, assim, a autenticidade e a confiabilidade da pesquisa.
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Consideramos que a diversidade de fontes analisadas, aliada aos
dados empiricos reunidos ao longo desta pesquisa, possibilitou uma
reflexdo aprofundada e potencialmente contributiva para a
compreensdo e elaboragdo de questdes relacionadas a Educagio em
Tempo Integral e a garantia do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas da rede municipal de Pinheiros.

Ndo temos a pretensdo de encerrar as discussdes sobre a
interface entre Educacado em Tempo Integral e Educacao Especial,
pois compreendemos que se trata de uma tematica em constante
construcdo, com multiplos desdobramentos possiveis. Acreditamos,
no entanto, que esta pesquisa pode contribuir para o fortalecimento
de analises futuras, qualificadas e orientadas a promocdo da
igualdade de direitos, especialmente para os estudantes elegiveis ao
Atendimento Educacional Especializado.
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A infancia e o direito de participacio ativa: obstaculos
para a Educacao Infantil em dias atuais

Childhood and the right to active participation: obstacles to early
childhood education
Roselena Castelo de Souza Leonel
Andréia de Oliveira Castro
Antbnio dos Santos Leonel
Ronaldo dos Santos Leonel

Resumo: O texto apresenta um ensaio teérico que se baseia na Sociologia da
Infancia e em uma pesquisa bibliografica. O objetivo é abordar o direito das
criangas de participar e seu papel na sociedade atual, enfatizando a
importancia de ouvir suas vozes e considerar suas agdes como sujeitos de
direitos. Os achados mostram que houve um progresso significativo nos
estudos sobre criangas e infancia nos anos recentes, formando um campo de
pesquisa multidisciplinar que busca entender a experiéncia da infancia a
partir da perspectiva das proprias criangas. As mudangas sociais em
andamento influenciam as intera¢des entre criancas e adultos em niveis
politicos, culturais e educacionais, sendo essencial desconstruir a producédo
normativa centrada nos adultos, que marginaliza as criangas e impede sua
participacdo na sociedade. A351m a crianca deixa de ser vista como um
objeto e passa a ser reconhecida como um sujeito ativo. Com essa nova
posicdo, é vital transformar a escola em um ambiente democratico e
acolhedor, promovendo um didlogo respeitoso entre criancas e adultos,
estabelecendo relacbes mais equilibradas.

Palavras-chave: Infancia; Padrdes sociais; Direito de se envolver; Educacio
de criancgas pequenas.

Abstract: The text presents a theoretical essay that is based on Childhood
Sociology and a bibliographical research. The objective is to address the
children's right to participate and their role in today's society, emphasizing
the importance of hearing their voices and considering their actions as
subjects of rights. The achados show that there has been significant
progress in studies on childhood and childhood in recent years, forming a
field of multidisciplinary research that seeks to understand the childhood
experience from the perspective of children's own children. As social
changes in andamento influence the interactions between children and
adults on political, cultural and educational levels, it is essential to
deconstruct the normative production centered on adults, which
marginalizes children and prevents their participation in society. Thus,
children stop being seen as an object and begin to be remade as an active
subject. In this new position, it is vital to transform the school into a
democratic and supportive environment, promoting a respectful dialogue
between children and adults, establishing more balanced relationships.
Key-words: Childhood; Padrdes sociais; Right to wrap; Education of small
children.

Introducao

As pesquisas sobre a infancia formam um campo que abrange
diversas disciplinas e tem avancado globalmente, com énfase nos

93


https://doi.org/10.47456/4n3mjx89

Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

paises de lingua inglesa. Assim como ocorre em outros campos que
cruzam areas do conhecimento, o que caracteriza os estudos sobre a
crianga ndo é a presenca de uma teoria especifica ou a definicdo de
uma autonomia no &mbito do conhecimento em relacdo as disciplinas,
nem mesmo a ado¢do de uma metodologia particular. A esséncia desse
campo multidisciplinar reside na integracdo de conhecimentos de
varias areas em torno de um foco especifico: a crianca e a sua infancia
(Sarmento, 2015).

A interacdo que a Sociologia da Infancia tem promovido com
diferentes campos de pesquisa ¢é essencial para entender a
experiéncia da infancia a partir da propria vivéncia das criancas,
sendo esta a unica forma de abordar as complexidades que emergem
em seus contextos atualmente. Essa abordagem possibilita o
desenvolvimento de estudos sobre a crianca, englobando relacdes
interdisciplinares que incluem diversas areas das ciéncias sociais,
como pedagogia, antropologia, economia, histdria e sociologia.

A interacdo e a evolucgao do campo dos estudos sobre a infancia
tém, aos poucos, fomentado uma maior sensibilidade para ouvir as
vozes das criancgas e conduzir investigacdes que buscam entender a
condicdo humana sob a perspectiva infantil. Dentro desse escopo
tedrico, as contribuicOes sao significativas ao dar visibilidade a
criangas e infancias urbanas, indigenas, quilombolas, imigrantes, que
se encontram nas ruas e em contextos de guerras e conflitos. O
incentivo ao estudo das criancas, a partir de suas proprias praticas,
culturas e agdes, as, liberta do olhar marginalizado que lhes € imposto
(Dornelles; Fernandes, 2015).

A Sociologia da Infancia, ao reconhecer que as criancgas séo
agentes sociais completos, capazes de construir suas proprias
compreensdes sobre os contextos em que vivem.

A posicao da crianca na sociedade atual

A infancia e as criangas sempre foram compreendidas como uma
construcdo formada por um conjunto de representacdes sociais e
crencgas, que se baseiam em mecanismos de socializagdo e controle
que surgiram nos seculos XVI e XVII. No entanto, as condi¢des e
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circunstancias atuais trazem novos desafios e formas de vida para as
criangas e sua integracdo social (Sarmento; Pinto, 1997). A infancia
constitui um grupo social de carater geracional e continuo. Apesar da
diversidade presente, existem aspectos compartilhados entre as
criancgas, como a vulnerabilidade e a dependéncia em niveis social,
econdémico e juridico.

Esses elementos compartilhados evoluem ao longo do tempo,
em diferentes contextos geograficos e sociais, criando condicoes
especificas de vivéncia para as criangas (Sarmento, 2011). A infancia é
composta por criancgas e esta em constante renovacao, em virtude do
nascimento e do desenvolvimento humano. Os adultos desempenham
um papel crucial na definicdo das condi¢des de vida infantis, sendo os
portadores do poder politico e social. Este poder molda a infancia por
meio da implementacdo de processos de gestdo simbodlica, que
incluem a definicdo explicita ou implicita de regras de inclusdo e
exclusdo, exercendo continuamente uma influéncia normativa sobre
as criancas.

Esse poder se manifesta tanto na criagcdo de conteudos
relevantes sobre o que é adequado ou inadequado para as criancas,
quanto na interacdo direta e na execucdo dos papéis de pais,
educadores, instrutores e profissionais que atuam em instituicoes
voltadas ao atendimento infantil (Sarmento, 2011). A autoridade
normativa que define a normatividade ligada a infancia atual — isto é,
as representacdes, imposicdes, obrigacdes e proibi¢cdes que permeiam
as praticas consideradas tipicas das criancas e as relacOes
estabelecidas entre adultos e elas — surgiu com a modernidade e se
sustentou em quatro pilares fundamentais que, conforme Sarmento
(2011), sao:

v A instituicdo de ensino publica, estabelecida no final do
século XVIII, passou a ter frequéncia obrigatdria na
primeira metade do século XIX, tornando-se um local
institucional de pertencimento para as criancas.

v A familia nuclear, que tomou o lugar de outras
configuracbes familiares, se estabelece como um
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ambiente de conexido e pertencimento emocional para a
crianca.

v. A elaboracdo de um conjunto de conhecimentos
formalizados acerca da "crianga saudavel", difundidos por
meio de uma reflexdo organizacional e ligados a uma série
de normativas.

v De carater clinico, psicoldogico, educacional e
comportamental.

v Que teve grande importincia para a Psicologia do
Desenvolvimento e para a concepg¢do da crianga como um
ser biopsicoldogico em fase de amadurecimento e
evolucgio;

v A gestdo simbdlica, por meio da formulacdo, tanto
implicita quanto explicita, de normas que estabelecem
critérios de inclusdo, exclusdo, obrigatoriedade e
validacdo das criancas.

O sistema de normas e diretrizes gerado por esses quatro pilares
relacionados a normatividade infantil tem, ao longo dos ultimos
duzentos anos e meio, estabelecido um espacgo social especifico para
as criangas, moldado pela visdo social predominante sobre a infancia.
Essa normatividade infantil € um produto histérico que surgiu na era
moderna, mas ganhou forca no século XX através de legislacGes
nacionais e internacionais que orientam a vida das criancas e
uniformizam as interagdes entre Estados, familias e os proprios
menores.

A Convencédo sobre os Direitos da Crianca de 1989, conhecida
como CDC, representa uma das manifestacdes mais importantes da
globalizacgao politica e cultural em relagdo a um modelo especifico de
infancia. Essa diretriz normativa, conforme afirmam Marchi e
Sarmento (2017), ndo se limita ao ambito legal, mas também se
manifesta na sociedade ao abordar a questdo: O que significa ser
crianca e qual é o comportamento tipico de uma crianga? Os autores
destacam que sdo os padrdes de comportamento, atitudes, costumes
e praticas dos adultos que moldam a administracdo simbdlica da
infancia. Esse conjunto de normas define um espaco social para a
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crianca e estabelece a funcio de "crianga", que, segundo Sarmento
(2011), consiste em um conjunto de comportamentos e acoes
esperados dela, primeiramente imaginados como a funcido de um
estudante.

A instituicdo de ensino promoveu a desprivatizacdo das
criancas, afastando-as em parte do ambiente familiar e da protecao
que a familia oferece. Através da escola, a infancia passou a ser
reconhecida como uma fase social voltada aos futuros cidadaos,
preparando-os para a vida social. Na realidade, o foco da escola esta
mais no aluno do que na crianga. Juntamente com essa transformacao,
a crianca adquire um status institucional e uma dimensé&o publica. De
certa forma, dentro da instituicdo, a crianca perde sua individualidade
como sujeito com saberes, emocdes, aspiragcoes e vontades, sendo
substituida pelo papel do aprendiz, que € moldado pela agcdo adulta e
avaliado por meio de comportamentos prescritos, podendo ser
premiado ou penalizado. A escola estabelece uma conexao especifica
com o conhecimento, padronizando a forma de aprendizado e
transmissdo deste, sem considerar as diversas diferencas
socioecondmicas e culturais (Sarmento, 2011).

A instituicdo de ensino desenvolveu uma cultura unica, na qual
o estudante tem a funcio de assimilar esse conhecimento. Desde suas
origens religiosas na Idade Média até a incorporacdo de um modelo
organizacional inspirado na industria, a escola enfrenta um momento
de crise e redefine a analogia entre a escola e a fabrica, assim como
entre as criancas e os operarios. Isso gera uma intencéo reformista que
transforma a escola publica em uma entidade que oferece servigos
educativos, posicionando o professor como um trabalhador
qualificado em atividades de ensino e o aluno como um aprendiz. Essa
inversdo, conforme aponta Sarmento (2011), modificou as praticas
pedagdgicas e suas metodologias, resultando em alteracdes
significativas no processo de aprendizado.

Nesse contexto, os adultos desempenham uma funcio crucial na
definicdo das condicOes de vida das criancas por meio da gestdo
simbdlica de suas experiéncias. No entanto, as criangas, por sua vez,
também influenciam a reconfiguracdo das praticas familiares,
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educativas, institucionais e dos ambientes sociais que habitam. A
concepcdo predominante de infancia ¢ moldada nas interagdes sociais
entre adultos e criancas ao longo de diferentes periodos histéricos.

Abordagens e entendimentos que se distanciam das normas
convencionais podem marginalizar criancas em relacio ao seu papel
social (Sarmento, 2011). As tecnologias da informacao e comunicacao
(TICs) transformam a experiéncia de ser aluno, onde a autonomia, a
criatividade, a iniciativa e o empreendedorismo sido conceitos
fundamentais. No entanto, principios tradicionais como disciplina e
esforco pessoal continuam relevantes. A nova experiéncia de ser
aluno é intensificada pelo efeito do individualismo institucionalizado
(globalizacéo), que fragiliza as conex0es sociais.

O estudante é convocado a realizar um desempenho
competente, com seu éxito visto como uma conquista individual.
Assim, estabelece-se a funcao de aluno, que é pautada pelos valores
do mérito, da competicao e da independéncia da criancga. Essa funcao
leva a realizacdo de atividades escolares que envolvem nao apenas
habilidades cognitivas, mas também atitudes, comportamentos e
disposi¢cdes, englobadas pelo termo competéncias e resultados de
aprendizado (Sarmento, 2011). Essa dindmica gira em torno da tensao
entre liberdade e supervisao.

A crianca em processo de aprendizagem é incentivada a se
tornar um ser autébnomo, capaz de tracar seu préprio caminho no
ambiente escolar e social, mas acaba sendo sujeita a uma avaliacao
constante. O aspecto paradoxal desse tipo de gestdo simbodlica da
infancia reside no fato de que, enquanto se defende a independéncia
das criancas, elas ficam sob a supervisido direta ou indireta dos
adultos. As desigualdades no acesso aos direitos sociais pelas criangas
geram a necessidade de diversificar as interpretacdes de autonomia:
seja por obrigacao (alunos bem-sucedidos) ou por privacao (aqueles
que enfrentam o fracasso).

Assim, a funcdo de ser aluno, assim como a de ser crianca, é vista
como incompleta, imperfeita e parcial, segundo Sarmento (2011). As
transformacdes sociais dos tempos atuais impactam essa realidade, e
as alteracOes na situacdo social da infancia sdo vivenciadas de
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maneira desigual entre as criancas, tanto no que diz respeito ao acesso
aos seus direitos sociais quanto nas experiéncias diarias relacionadas
a mobilidade, seguranca, saude, interacOes democraticas entre
geracoOes, tecnologias da informacao e comunicagéo, além da cultura
global de produtos e servigos destinados ao publico infantil.

Nesse cenario, Sarmento e Pinto (1997) destacam alguns
paradoxos relacionados a infancia: as criangcas sdo mais visiveis
quando se observa sua quantidade reduzida, conforme os dados
demograficos. Embora existam normas internacionais que garantem
os direitos infantis, ainda ndo ha certeza de que as condi¢des de vida
melhorem. As criancas sdo vistas como o futuro da humanidade, mas
enfrentam opressdo no presente. A prépria definicdo de infancia é
contraditdria, uma vez que discursos e politicas diversas apresentam
visbes e entendimentos diferentes sobre o que é ser criancga.
Consideradas parte de um grupo minoritario, elas enfrentam uma
marginalizacdo que as exclui da participacdo plena na sociedade, por
isso, é fundamental reconhecer a criangca em sua esséncia, como um
sujeito de direitos. Essa perspectiva se fundamenta na
interdisciplinaridade, que € capaz de analisar e entender os variados
fatores que moldam a experiéncia da infancia (Sarmento; Pinto, 1997).

As criancas tém atributos especificos de acordo com sua fase de
desenvolvimento, o que ndo as torna menos capazes ou ineficazes
como participantes sociais; pelo contrario, as define como um grupo
Unico e, ao mesmo tempo, diverso. Recentemente, a maneira de
entender as criancas foi marcada por uma visdo negativa,
apresentando a figura da crianga como submissa a autoridade dos
adultos, evidenciada pela falta de voz e de protagonismo.

Esse grupo enfrenta a invisibilidade social e a falta de voz
infantil, mas persiste na participacdo ativa na construcgéo cultural. Na
sociedade atual, varias iniciativas nacionais e globais reivindicam os
direitos das criancgas, mas se deparam com as desigualdades sociais
que restringem sua eficacia.

O mundo aparenta ter se tornado mais complicado, desigual e
diversificado, com a hegemonia da questao econdémica que submete
os Estados nacionais a organizacdes multilaterais que exercem
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influéncia e impdem suas ideologias e politicas publicas, as quais tém
pouco impacto positivo para as criancas. Nesse contexto, as
organizacdes e movimentos sociais emergem como arenas de luta,
resisténcia e apresentam um potencial significativo para a
transformacdo social (Tomas, 2014). Segundo Tomas (2014), o século
XX foi visto como o século da crianga, o que resultou em uma
descolonizacao da infancia.

Segundo a autora, dois aspectos importantes desse processo sao
a ampliacdo do entendimento sobre a infancia e o reconhecimento das
criancas como participantes sociais, ativas e geradoras de suas
proprias culturas. As criancas sdo seres imersos em um contexto
cultural, e a autora defende que seus direitos consistem em um
conjunto de valores consagrados em legislacOes tanto nacionais
quanto internacionais, visando garantir o respeito e a implementacao
de certos principios e condi¢des de vida para elas. A Convencao sobre
os Direitos da Crianca (1989), conhecida como CDC, é um instrumento
juridico internacional, juntamente com outros documentos legais
nacionais, que desempenharam um papel crucial em reposicionar a
crianca na sociedade atual, afirmando que elas possuem direitos
equivalentes aos dos adultos.

Ao ratificar a Convencao sobre os Direitos da Crianca (CDC), as
nacoes se comprometeram a proteger e garantir os direitos infantis,
aceitando aresponsabilidade perante a comunidade internacional por
sua implementacdo. A CDC surge em um periodo de profundas
transformacdes sociais, culturais, tecnoldgicas e econdmicas
impulsionadas pelo capitalismo avancado, que afetam de maneira
mais intensa as criancas dos paises do Cone Sul. Embora a CDC, fruto
de intensa pressio social em prol dos direitos infantis, reconheca as
criangcas como titulares de direitos, ela também enfrentou diversas
criticas. Entre elas, conforme apontam Marchi e Sarmento (2017),
destaca-se a desconexdo entre a ideia universal de direitos e as
especificidades dos contextos locais que envolvem criancas e suas
infancias. Outra critica refere-se a influéncia dos paises do Norte
global em sua elaboracdo, que impde suas proprias visdes sobre
crianca e infancia no texto.
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As criancas que néo se alinham a esses critérios acabam sendo
marginalizadas (como as de familias de baixa renda, indigenas,
ciganas e as que vivem nas ruas). Isso resulta na formacdo de um
conceito especifico de infancia que exclui alguns grupos do
reconhecimento social. Esse segmento geracional é o mais impactado
pelas desigualdades sociais geradas pela globalizacio e pela filosofia
neoliberal. A Convencdo sobre os Direitos da Criangca (CDC) néo
conseguiu eliminar a discriminacdo e as desigualdades sociais que
afetam os menores. A CDC apresenta ambiguidades tanto culturais
quanto econémicas. Entre os trés principios fundamentais, o direito a
participacdo é o que recebe menos atencdo, ja que a abordagem se
concentra nos direitos a provisao e a protecdo, sem reconhecer as
criancgas como protagonistas sociais que tém o direito de influenciar
nas decisdes que afetam suas vidas (Sarmento; Pinto, 1997). Existe um
descompasso entre essa visdo idealizada da infancia, que se
fundamenta em seus direitos, e a realidade vivida pelas criancgas ao
redor do mundo.

Marchi e Sarmento (2017) levantam a questio sobre a
possibilidade de valorizar a pluralidade de entendimentos sobre a
infancia, reconhecendo a variedade de estilos de vida das criancas e
suas interagcdes com os adultos, a partir de uma visdo critica,
cosmopolita e multicultural dos direitos infantis, além da necessidade
de implementar novas politicas voltadas para a infancia, que sejam
mais sensiveis as condicdes desfavorecidas. A infancia é afetada por
diferentes formas de violéncia, incluindo a pobreza, agressdes fisicas
e sexuais, e questoes relacionadas a migracao, entre outras.

Os direitos das criancas sao frequentemente desrespeitados
quando interesses econdmicos ou politicos dominantes se impdem
sobre as necessidades de protecao e desenvolvimento infantil.
Segundo Marchi e Sarmento (2017), na ultima década, tornou-se
evidente a contradicdo entre a normatividade infantil criada pela
modernidade, que se baseia em uma perspectiva adultocéntrica, e a
realidade de vida das criancas afetadas pela desigualdade, resultante
do capitalismo financeiro, das crises climaticas e de saude, além das
guerras e conflitos que afetam diversas nacgdes e sociedades.
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A inclusiao das criancas e a conSIderagao de suas vozes:
consequéncias e obstaculos na Educacio Infantil.

A trajetdria histérica das instituigcdes sociais, incluindo as
juridicas e académicas, tem sido extensa para que os adultos das
sociedades ocidentais valorizassem a crianca, reconhecendo sua
condicdo como sujeito e sua dignidade como individuo. Entre os
principais marcos desse reconhecimento, destaca-se a Declaracio
Universal dos Direitos da Crianca, que foi adotada pela Organizacao
das Nac¢des Unidas (ONU) em 1959.

Esta Declaracgéo, assim como a anterior de 1924, conhecida como
a Declaracio de Genebra, promovida pela Liga das Nacoes, teve como
objetivo garantir a protecdo da inféncia. A Convencdo sobre os
Direitos da Criancga de 1989, também denominada CDC, reconhece a
singularidade da crianca, adotando uma abordagem semelhante a do
preambulo da Declaracéo dos Direitos da Criancga de 1959, ressaltando
que a crianca requer cuidados e protecdo especiais em razdo de sua
imaturidade fisica e mental (Rosemberg; Mariano, 2010).

Com base nesse conjunto de normas, a disputa entre a protecao
e a inclusdo das criangas envolve uma série de aspectos que vao além
do contexto cultural e do ambiente familiar, uma vez que a
perspectiva adulta tende a considerar a crianca como incapaz de
participar da vida social (Brostolin, 2021). Conforme com autora, essa
visdo resulta na invisibilidade da crianga no espago publico, causando
um afastamento entre o direito a protecdo e o direito a participacao.
Para Brostolin:

[...] a compreensdo da crianca vulneravel, desprotegida e
dependente do adulto compromete a reahzagao dos direitos
que assistem a crianca diante da tradicional distingdo entre
os direitos de protecao, prov1sao e partlclpagao os trés “p”,
assegurados pela Convencéo dos Direitos da Criancga, a CDC
de 1989. Dentre estes, o direito de participacio ¢é
comprovadamente o direito com menos progresso e essa
constatacdo nos permite afirmar a urgente necessidade de
envolver a sociedade em um processo de aprendizagem que
reveja arelacéo assimétrica entre adultos e criangas e permita
um compartilhamento de divisdo de poder e negociacao
(Brostolin, 2021, p. 4)

Conforme Pereira (2017), o termo participacéo na infancia € multifacetado
e complexo, manifestando-se em diversas dimensdes. Na perspectiva dos

direitos, a participacao é reconhecida pela primeira vez no Estatuto da Crianca
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e do Adolescente (ECA), de 1989, que afirma o direito das criangas de se
envolverem em tudo que as afeta. Os artigos 12, 13, 14, 15 e 17 garantem,
promovem e detalham o direito a participagao infantil. Segundo Pereira (2017, p.
168), “[...] o artigo 12 é o exemplo mais significativo ao afirmar que todas as
criancas tém o direito de expressar suas opinides sobre questbes que as
envolvem, levando em considerag¢ao sua idade e grau de maturidade”.

A escritora também menciona que tanto criangas quanto adultos integram
a mesma sociedade, e que é um direito da crianca contribuir para sua estrutura
e proteger seus interesses. Fernandes e Trevisan (2018) destacam que
iniciativas que promovem a participagdo das criangas podem aumentar a
conscientizacao sobre seus direitos e fortalecer os vinculos comunitarios através
do didlogo entre geragbes e das experiéncias compartilhadas.

Segundo Pereira (2017), a participagdo de criangas e adultos ndo deve
ser analisada com base nos mesmos critérios, ja que as criangas possuem
menos vivéncias e conhecimentos devido ao seu tempo reduzido de vida na
sociedade. Assim, cabe ao adulto facilitar a participagao da crianca, oferecendo
oportunidades para sua expressao e criando ambientes de debate que valorizem
suas diferentes formas de comunicacao, permitindo que desenvolvam uma voz
unica.

A escuta de opinides e os processos decisorios sao fundamentais para
garantir que as criangas tenham sua voz reconhecida, uma voz que, mesmo que
sutil, pode ecoar em diferentes contextos, mas que nem sempre recebe a devida
atencao e respeito. Segundo Fernandes e Souza (2020), o conceito de voz é
multifacetado e tem obtido, nos ultimos anos, maior destaque na academia,
embora haja preocupagdo com a superficialidade do termo. Sua origem
etimologica remonta ao latim “vox”, que significa grito, som ou fala. As pesquisas
voltadas para as criangas demonstram um empenho em captar e amplificar suas
vozes por meio de metodologias cada vez mais acessiveis e respeitosas, sem
perder de vista a vigilancia critica e a importancia de reconhecer a singularidade
da crianca, permitindo que o pesquisador va além das modas e da trivializacéo

de suas expressoes.
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A expressao vocal das criancas € marcada, em grande parte, pela
pluralidade e se manifesta de varias maneiras, incluindo a comunicagao verbal,
gestos, imagens, desenhos e outras formas de registros. Essa diversidade
requer uma abordagem sensivel e metodologias adequadas para sua escuta e
compreensdo (Sarmento; Trevisan, 2017). E fundamental que essa escuta seja
atenta, receptiva e empatica em relagcdo a voz e as agbes das criangas,
estabelecendo um dialogo que é horizontal e colaborativo entre adultos e
criangas, em vez de um processo unilateral e isolado.

O reconhecimento da importancia das criangas tem demandado uma
atencdo mais atenta e ética em relagdo as abordagens de pesquisa,
necessitando de metodologias que respeitem a singularidade das criangas, suas
formas de expressao e ritmos, sem as submeter a interpretacdo do adulto. A
inclusdo das criangas nas investigacbes permite uma produgcdo mais
enriquecedora de conhecimento sobre elas mesmas e sobre seus semelhantes.

Fernandes e Marchi (2020) destacam as investigacbes realizadas
recentemente que possuem a caracteristica de uma cultura de escuta, a qual, de
certa maneira, diminui o significado de dar voz, uma vez que permitir que a
crianga se expresse vai além de apenas a deixar falar; implica também em
entender e teorizar sobre o universo social infantil. Segundo as autoras, esse
desafio € composto por trés elementos principais:

A autenticidade diz respeito a preservacao da perspectiva infantil em
questdes de traducéo, interpretacdo e mediacao, levando em consideragao as
taticas empregadas para ouvir as vozes das criancas. E importante observar a
dindmica da pesquisa entre adultos e criangas, as relagdes de poder que
emergem e como forma se estabelecem as condi¢gbes para que a autenticidade
se manifeste.

Diversidade — o termo “voz da crianga” refere-se frequentemente a uma
expressao uniforme, sem considerar as diferengas de classe social ou cultural,
0 que oculta a questdo da diversidade. E fundamental tomar cuidado para
garantir a visibilidade das multiplas vozes, respeitando a crianga como um
agente social. Caracteristica da participagao — a investigacéo deve ser entendida

como uma atividade que ocorre com as criangas, e nao sobre elas.
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A ideia de "dar voz" a crianga, como aponta Marchi (2018), ja se tornou
um conceito comum nas investigacbes contemporéneas. Contudo, &
fundamental refletir sobre a possibilidade de que isso perca sentido diante das
mudancgas epistémicas e metodoldgicas, nas quais a crianga deixa de ser um
objeto de estudo para se tornar um sujeito ativo na pesquisa. Para a autora, essa
expressao carrega um significado duplo: por um lado, os pesquisadores adotam
uma postura politica ao se voltarem para um grupo social minoritario que
historicamente esteve ausente das pesquisas; por outro, € imprescindivel
considerar a participacao das criangas e ouvir o que elas tém a expressar sobre
seus universos, suas formas de pensar e agir.

O foco nao esta em simplesmente oferecer espago para que se
expressem, mas em validar a variedade de vozes que ja existem, considerando
gue a comunicacgao das criangas pequenas muitas vezes nao ocorre de maneira
verbal e que elas utilizam outras formas de expressao. Oferecer voz nao implica
falar em nome dos demais, nem reduzir a expressao do outro (Marchi, 2018). A
marginalizagéo ou a exclus&o das criangas de contextos sociais influentes, como
o ambiente de trabalho e a interagdo com adultos fora do nucleo familiar,
prejudica sua participagédo na vida comunitaria e nas questdes politicas.

A limitacdo da infancia a um ambiente social determinado e
supervisionado pelos adultos resultou, como efeito, na percepcao comum de que
as criancas estdo naturalmente excluidas do exercicio de direitos politicos
(Sarmento; Fernandes; Tomas, 2007). O distanciamento da crianga do universo
politico, juntamente com a auséncia de poder para participar das decisdes dos
adultos, intensifica a visdo negativa sobre elas. A participagao esta relacionada
a maneira como ocupam o espaco, possibilitando a identificagao das criangas no
espaco publico como agentes sociais. Essa concepgao favorece o
reconhecimento delas como um grupo essencial, considerando-as como agentes
politicamente capazes.

Facilita ainda a ampliagdo dessas areas, promovendo interagdes mais
equilibradas e flexiveis entre adultos e criancas, sempre que os adultos
colaboram com os pequenos. Nesse contexto, o envolvimento das criangas nas

suas interagbes com aqueles que Ihes s&o importantes, sejam adultos ou outras
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criangas, € influenciado por elementos provenientes das dindmicas de poder e
das hierarquias presentes nas relagdes entre essas faixas etarias.

De acordo com Sarmento, Fernandes e Tomas (2007), para que
possamos avaliar a participacdo das criangas em ambientes publicos, €
fundamental considerar a influéncia das estruturas e instituicbes que as cercam,
sejam elas de carater educacional, econdmico, juridico ou social, as quais
frequentemente representam barreiras para o desenvolvimento de espacgos
adequados a participacado dos pequenos. Analisar a participacao infantil implica
reconhecer seus direitos como membros da sociedade, necessitando de
condicbes favoraveis que estimulem e possibilitem sua atuacdo. Como afirmam
Fernandes e Marchi (2020, p. 6), “a participagao genuina requer inclusao, e néo
apenas integragao [...]".

A contribuicdo deve levar em conta quatro elementos nas interacdes
participativas, conforme as autoras: espago — maneiras de apresentar opinides;
voz — através de diversas formas de expressao; audiéncia — ser ouvidas de
maneira relevante; influéncia — suas perspectivas precisam ser levadas em
consideracao nas decisdes. Os fundamentos que apoiam a participacdo de
criangas mostram a importancia de fomentar a autonomia infantil, ja que a
genuina autonomia se baseia em um comprometimento mutuo entre as partes
envolvidas. E essencial ultrapassar a visdo de um futuro distante para as
criancas, a fim de que a participacao infantil se concretize.

Hoje em dia, € amplamente reconhecida a relevancia da Educagao Infantil
como uma extensao da educacao familiar, que mediante praticas pedagogicas,
ajuda a desenvolver relagcbes sociais e a enriquecer as diversas formas de
expressao da crianca. Nesse contexto, a educagcdo tem como propoésito
promover, de maneira direta e intencional, o desenvolvimento da humanidade
em cada ser unico, resultado de uma construgéo coletiva da sociedade. Por isso,
as instituicdes de Educacgdo Infantii devem se definir como ambientes que
favorecem a imersao das criangas em vivéncias sensoriais, expressivas,
corporais, ludicas e verbais, onde elas podem se manifestar como seres criativos
(Delgado, 2015).
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A auséncia dessas condicbes levou a reavaliacdo de seus significados,
que ganharam destaque no debate nacional, influenciando as politicas nas
reformas educacionais. Assim, houve uma mudanga na narrativa da igualdade
social, que passou a priorizar a qualidade, fundamentada em critérios da légica
de mercado e na ideologia neoliberal, tratando as familias como consumidoras
de servigos e produtos, o que acentua as desigualdades sociais e educacionais.
A modernidade estabeleceu a escola como um meio de acesso a cidadania, ao
mesmo tempo em que distanciou as criangas do espaco publico. Essas criangas
sdo percebidas como os cidaddos do amanh3, enquanto, na atualidade, estao
isoladas da convivéncia social, exceto no ambiente escolar, sendo protegidas
pelas familias de uma participacéo plena na vida comunitaria.

No ambiente escolar, até que ponto os direitos das criangas como agentes
sociais sao reconhecidos? Existe a oportunidade para que elas participem e
sejam ouvidas? Ouvir uma crianga envolve nao ter respostas definitivas para
todas as suas perguntas e aprender junto com ela, permitindo que se expresse.
A curiosidade, criatividade e inventividade, manifestadas através de seus
questionamentos, sao ferramentas que as criangas utilizam para se comunicar e
se relacionar. Quando o educador esta disposto a ouvir, “ele diminui o uso do

‘controle’. O dialogo é um sinal de respeito pela crianga. Proporcionar a crianga
a oportunidade de se expressar implica em uma escuta atenta e sensivel do
outro, representando um espacgo de interacao respeitosa e dialdgica, onde ela
nao ocupa apenas o papel de ouvinte, mas também de falante.

A questdo nao € simplesmente inverter a dinamica existente, mas sim
promover uma relacao de reciprocidade entre adultos e criancas. A escuta, que
deve ser atenta, sensivel e dialética, envolve cuidado e atengao, indo além do
ato de ouvir de forma superficial. Essa abordagem incentiva um dialogo entre
professores, a equipe técnico-pedagodgica, as criancas e suas familias,
permitindo uma reflexdo sobre o significado da escola na infancia. Ouvir as
criangas no contexto pedagdgico implica na criagdo de conhecimento a partir das
interagbes entre elas e os adultos, ao invés de apenas seguir rigidamente o
curriculo oficial (Fernandes, 2019). A escolarizagdo, o controle social e os

critérios contemporaneos relacionados a infancia estao interligados.
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As mudancgas sociais que se iniciaram no século XVII criaram um cenario
que transformou a escola em um espaco dedicado ao cuidado da infancia. No
ocidente, esse contexto também estabeleceu um ambiente onde se consolidou
a disciplina, separando efetivamente o universo adulto do infantil, promovendo a
ideia de que as criangas representam o futuro. A formalizagdo dos cuidados
infantis e o longo tempo que elas passam na escola acabaram limitando sua
participacdo na sociedade, devido ao controle significativo que os adultos
exercem e a escassa influéncia que as criangas tém sobre seus préprios
ambientes (Pires; Branco, 2007).

Refletir sobre a pratica pedagogica na Educacdo Infantil implica
considerar os desafios unicos que vao além das qualificagdes profissionais, pois
€ crucial que o educador entenda esse ambiente, incluindo suas evolucdes e
retrocessos ao longo do tempo. Entre os pontos a serem discutidos estdo a
inseparabilidade entre cuidar e educar; as relacbes desenvolvidas com as
familias; e as interpretagdes dos documentos que norteiam as acodes
pedagdgicas, bem como suas visdes sobre as criancas e a infancia. E essencial
levar em conta a perspectiva das criangas sobre essas questdes para assegurar
uma educacéao de qualidade que as respeite e as escute.

Nao se trata, assim, de ignorar a importancia do educador e da escola
durante a infancia, mas sim de reestruturar as praticas diarias nesses ambientes.
O objetivo é permitir a elaboragao de um curriculo que considere a crianga como
protagonista em seu aprendizado, desenvolvimento e vivéncia dessa fase da
vida. Isso envolve valorizar suas opinides, interesses, necessidades e criagoes,
além de garantir a elas acesso a experiéncias variadas de aprendizado, tratando-
as com a devida atencao devida como individuos.

E fundamental criar ambientes, momentos, contextos e interacdes que
possibilitem a crianga a experiéncia cultural por meio de uma apropriagcao
reflexiva, além de reconhecer a importancia da crianga na criagéo e modificacéo
da cultura que buscamos compartilhar. Assim, a construcdo da
institucionalizagdo pode se fundamentar em uma pedagogia que valorize a

participacdo e os direitos das criangas, interligando-se com a atuagdo dos
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educadores. As representagdes sociais sobre a infancia e as criangas impactam
as abordagens educativas.

A partir dessa abordagem, existem perspectivas opostas sobre a crianga
e a infancia. Uma visdo destaca a pureza, a alegria e o potencial futuro da
sociedade, enquanto a outra esta ligada a caracteristicas negativas de
imaturidade e incompeténcia que prejudicam o direito de participagcdo das
criangas e a sua valorizagao social. Crianga e infancia sdo concepgdes sociais
que impactam a vida cotidiana dos pequenos. De forma similar, a educacéao é
também uma construcéo social, e as variadas percepg¢des de crianga e infancia
em diferentes paises se refletem nas politicas e servigcos de apoio (Tomas,
2014). As mudancas recentes tém promovido melhorias significativas, embora
nao completas, nas condicées de vida das criangas, com avangos notaveis em
indicadores como as taxas de mortalidade infantil, a eliminagdo de formas
opressivas de trabalho, o acesso a informagdo e a cultura escrita, além do
acesso a servigos essenciais como educagao, saude e moradia (Sarmento;
Fernandes; Tomas, 2007). Contudo, € importante ressaltar que esses avangos
nao sao universais e nao alcangam todas as criangas ao redor do mundo. Assim,
ainda existem muitos obstaculos a serem superados em relagao aos direitos das

criangas e ao seu reconhecimento como cidadaos em formagéao.

Reflexoes Finais

A infancia passa por uma reavaliacao em funcao das limitagdes impostas
pelas condigbes que a rodeiam. As vivéncias das criangas em cada época
histérica desempenham um papel crucial na formagdo dos mecanismos de
controle e das representagdes simbdlicas que os adultos exercem sobre elas,
além de constituirem a base para a construcéo das percepg¢des sociais a respeito
da infancia. Assim, € fundamental desenvolver uma representacdo da crianca
gue a defina pelo que realmente €, por suas acgdes e pelas caracteristicas que a
tornam unica e diferenciada em relagéo a individuos de outras idades, como os
adultos. A discussdo sobre a normatividade € vital para entendermos as
dindmicas de transigdo e as transformagdes emergentes nas relagdes entre

criangas e adultos em suas diversas esferas politicas, educativas e culturais.
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E fundamental analisar criticamente a producdo normativa que se
concentra no adulto. A Constituicdo de 1989, ao retratar as criangas como
sujeitos de direitos com um papel ativo e participativo na sociedade, marca
simbolicamente o reconhecimento das criangcas como cidadaos plenos pela
primeira vez. Nesse contexto, os direitos de participagdo em questdes que lhes
dizem respeito e a relevancia de ouvir suas opinides tanto em esferas publicas
quanto privadas emergem como topicos importantes de pesquisa
contemporanea.

Uma visao critica da CDC (1989) no contexto da sociedade globalizada
revela promessas que sao inviaveis diante da realidade social, onde problemas
como pobreza, fome, falta de acesso a saude, abandono escolar, exploragéao
infantil e criangas envolvidas em conflitos armados desafiam as garantias feitas
pela CDC. A partir da analise das desigualdades sociais que afetam as criangas,
€ possivel fundamentar uma agenda politica que busque promover inclusao,
bem-estar e cidadania para todas elas.

A cidadania infantil revela uma realidade paradoxal ao considerarmos as
condicbes de vida reais das criangas e as chances que tém de participar
ativamente. As circunstancias de vida influenciam a maneira como os adultos
percebem as criangas, assim como as oportunidades sociais disponiveis para
elas; as criancas vivenciam de formas variadas a mesma realidade comum da
infancia. Nesse contexto, as escolas tendem a oferecer servigos direcionados as
criangas e suas familias, mas n&o se configuram como espagos que realmente
favorecem o bem-estar infantil. A imagem tradicional da crianga como o aluno
incapaz ainda prevalece, favorecendo relagdes pedagdgicas que sao rigidas e
mantém desigualdades.

A instituicdo escolar concentra-se mais no estudante do que na crianca.
Ao se tornar uma entidade formal, a "crianga" como ser individual e autbnomo
deixa de existir, dando lugar ao papel de aprendiz. E necessario progredir nesse
aspecto e considerar a escola como um ambiente democratico de socializacao,
onde haja um dialogo respeitoso entre criangas e adultos, promovendo relagdes
mais equilibradas. Muitos educadores ndo tém conhecimento de que os direitos

das criangas podem orientar suas praticas pedagodgicas. Esse assunto deve ser

110



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

abordado nas discussdes dentro das escolas e nos programas de formacéao
inicial e continuada de professores, assim como nas investigagdes que envolvam
criangas, focando na participagdo delas como uma maneira de integra-las a
sociedade. A crianca € um ser distinto em relacdo ao adulto e ao seu circulo de
semelhantes.

A alteridade apresenta um desafio para o educador, que precisa adotar
uma metodologia significativa, considerando a interdependéncia entre as
realidades das criancas e dos adultos. Permitir que as criangas tenham voz
implica promover processos de dialogo que reconhegam a diversidade entre elas
e os adultos. O contexto da Educagao Infantil configura-se como um terreno fértil
para a envolvimento das criangas, trazendo diversos desafios relacionados aos
recursos e metodologias que possibilitam ouvir as criangas. Um dos caminhos
para isso € por meio das suas proprias formas de se expressar e entender o
mundo, observando-as em seus ambientes, entendendo suas interacoes,
necessidades e interesses em uma abordagem investigativa, interpretativa e
critica, garantindo que sua participagdo seja perceptivel e expressa em suas

manifestacdes e dinamicas.
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Consequéncias da evasao escolar: um estudo de caso
com o ensino médio de uma escola estadual de Minas

Gerais

Consequences of dropout: a case study of a high school in a state
school in Minas Gerais
José Givaldo Cordeiro
Alyce Cardoso Campos
Carolina Greco

Resumo: Este artigo teve como objetivo identificar as possiveis
consequéncias da evasdo e do abandono escolar na escola estadual de
Moeda (MG), a partir do corpo docente e administrativo. Para isso, foi
realizada uma pesquisa qualitativa com entrevistas em profundidade com 17
professores do ensino médio e 6 servidores do corpo
administrativo/pedagdgico desta escola. Os resultados evidenciaram
consequéncias da evasdao e do abandono escolar que impactam tanto os
estudantes quanto a comunidade escolar e a sociedade como um todo, como:
o comprometimento do desenvolvimento académico e pessoal dos alunos,
exclusao social, problemas de saude, violéncia, uso de substancias ilicitas e
a baixa qualificagdo profissional, que colabora com a perpetuacao do ciclo
de pobreza e marginalizacdo. Como contribuicdes, este estudo fornece
dados que podem servir como base para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras e politicas publicas que atendam melhor as
necessidades dos alunos em risco de evasdo em diversas instituicdes
educacionais.

Palavras chave: Abandono escolar; Baixa qualificacdo; Subemprego,
Desigualdades sociais.

Abstract: This article aimed to identify the possible consequences of school
dropout and truancy at the Moeda state school (MG), based on the teaching
and administrative staff. To this end, a qualitative study was conducted with
in-depth interviews with 17 high school teachers and 6
administrative/pedagogical staff members of this school. The results
showed consequences of school dropout and truancy that impact both
students and the school community and society as a whole, such as:
impairment of students' academic and personal development, social
exclusion, health problems, violence, use of illicit substances and low
professional qualifications, which contribute to the perpetuation of the
cycle of poverty and marginalization. As contributions, this study provides
data that can serve as a basis for the development of innovative pedagogical
practices and public policies that better meet the needs of students at risk
of dropping out in various educational institutions.

Key-words: School dropout; Low qualification; Underemployment, Social
inequalities.

Introducao

A evasdo escolar é um problema grave no Brasil, com
consequéncias profundas nao somente para o estudante, mas para o
desenvolvimento social e econdmico do pais. Dados da PNAD
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apontam que 9 milhdes de estudantes ndo conseguiram terminar o
ensino médio em 2023 (Silva, 2024), revelando uma taxa de evasao que
necessita de atencao.

Nao ha consenso na literatura sobre a diferenca entre evasao e
abandono. Rumberger (2011) define evasdo como auséncias
prolongadas nas atividades escolares e abandono como a desisténcia
definitiva da escola. Ja para Johann (2012), a evasdo corresponde ao
rompimento definitivo do vinculo com a instituicdo educacional.
Devido a esta falta de consenso, optou-se por utiliza-los como
semelhantes.

Boneti (2003) menciona que os evadidos da escola sdo também
os excluidos sociais, e é impossivel entender a exclusiao de forma
fragmentada, como a social, a econOmica, a politica, a escolar, entre
outras. Qualquer tipo de exclusio compromete o individuo no seu
papel de cidadao. O ser humano ¢ um cidaddo quando tem
participacdo integral na sociedade, quer seja na produc¢do, como
também atraveés das esferas socioculturais.

Logo, este artigo teve como objetivo identificar as possiveis
consequéncias da evasdo e do abandono escolar na escola estadual de
Moeda (MG), a partir do corpo docente e administrativo. O presente
estudo é considerado relevante ao fornecer novas perspectivas e
informacdes para pesquisadores, educadores e profissionais da area
sobre as consequéncias da evasdo e do abandono por meio de
evidéncias empiricas atualizadas, a partir da perspectiva de
profissionais que lidam diariamente com esses desafios.

A falta de acesso a educagéo tem sido associada a um maior risco
de desigualdades socioeconémicas e pobreza (Azevedo; Hasan;
Goldemberg, 2019). A relevancia social do estudo sobre abandono
escolar esta intimamente ligada a desafios como a perpetuacao de
ciclos de pobreza e a limitacdo das oportunidades de emprego para os
individuos que ndo completam a educacgdo formal (Tinto, 1993). Essa
conexdo direta com questOes econdmicas e sociais destaca a
importancia de explorar estratégias que abordem as causas
subjacentes do abandono escolar.
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Em uma andlise do coletivo, a conclusdo da educacao formal
pode estar relacionada a uma melhor qualidade de vida, saude e
participacgéo civica. Logo, em uma relacdo de causa-efeito, considera-
se que a evasdo e o abandono escolar podem levar a custos sociais
significativos em longo prazo. Nota-se que estes fenOmenos sdo
prejudiciais do ponto de vista social, pois limitam a participacao
civica e a contribuicéo dos individuos para o bem-estar coletivo.

Portanto, esta pesquisa propde-se a contribuir para com o
conhecimento cientifico e com a sociedade, na medida em que pode
fornecer dados para a formulacdo de estratégias governamentais e
programas efetivos de retencdo e suporte aos estudantes em risco,
buscando a melhoria da qualidade da educacgéo e o enfrentamento dos
desafios que impactam negativamente a vida dos jovens e,
consequentemente, a sociedade como um todo.

Consequéncias da evasao e abandono escolar

A seguir, serdo abordadas as consequéncias associadas a evasao
e ao abandono escolar, tal como identificadas e documentadas na
literatura. A compreensdo abrangente das consequéncias decorrentes
do abandono e evasdo escolar é fundamental para direcionar esforgos
e politicas educacionais eficazes.

Descontinuidades do desenvolvimento pessoal

A evasao escolar na adolescéncia pode acarretar significativas
implicacOes no desenvolvimento pessoal dos jovens, gerando lacunas
educacionais e dificuldades na aquisicdo de habilidades essenciais
para a vida adulta, como a capacidade de solucionar problemas, tomar
decisbes informadas e planejar o futuro (Rumberger, 2011). Além
disso, a falta de conclusio dos estudos na adolescéncia pode conduzir
a interrupcao do progresso pessoal, social e emocional dos jovens,
comprometendo sua autoestima e autoconfianca, bem como suas
competéncias de comunicacio e interacdo social (Masten; Cicchetti,
2010).
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Essa auséncia na escola pode levar a escassez de oportunidades
educacionais e profissionais no futuro, limitando as perspectivas de
carreira e contribuindo para a interrupcdo da trajetéria de
desenvolvimento pessoal e social dos jovens. Além das questdes
econoOmicas, a evasdo escolar esta associada a uma série de
consequéncias sociais, incluindo maior risco de envolvimento em
comportamentos de risco, como delinquéncia e abuso de substéancias,
conforme apontado por Bradshaw, O’Brennan e McNeely (2010).

Os adolescentes que abandonam a escola frequentemente
enfrentam obstaculos na obtencdo de empregos estaveis e bem
remunerados, o que pode resultar em uma descontinuidade no
desenvolvimento econdémico e financeiro ao longo da vida
(Rumberger, 2011). Ademais, a falta de conclusio dos estudos na
adolescéncia pode impactar negativamente a autoimagem e a
identidade dos jovens, ocasionando uma ruptura no desenvolvimento
psicolégico e emocional por toda a sua trajetdria (Masten; Cicchetti,
2010), exigindo-lhes o enfrentamento de uma série de desafios sociais
(Cataldi; Laird; KewalRamani, 2018).

Impacto na saude

A evasdo escolar pode levar a falta de acesso a servicos de saude
preventiva e de tratamento, contribuindo para o agravamento de
doencas e dificultando o acesso a cuidados médicos adequados
(Lehmann; Hanebuth; Richter, 2017). Esse aspecto pode acarretar em
uma maior probabilidade de que os jovens evadidos enfrentem
morbidades ao longo da vida, incluindo taxas mais elevadas de
morbidades cronicas e condic¢des de saude fisica e mental (Wagmiller;
Adelman; Berger, 2020).

A decisdo de desistir da escola vai além das implicagcdes
académicas e tem um impacto significativo na identidade do
estudante. Esse processo pode moldar a percepc¢io que o aluno tem de
si mesmo e a maneira como é percebido pelos outros. Pesquisadores,
como Eccles e Midgley (1989), destacam que a desisténcia escolar esta
intrinsecamente ligada a formacgéo da identidade e pode desencadear
uma série de efeitos psicossociais.
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A evasdo escolar na adolescéncia pode ter efeitos significativos
na saude mental dos jovens, aumentando o risco de desenvolvimento
de disturbios psicolégicos, como transtornos de ansiedade, depressao
e comportamentos auto lesivos (Lanctot; Guay; Boivin, 2019). Além de
propiciar um maior risco de problemas de saude mental, pode resultar
em dificuldades no ajuste social e emocional destes (Bradshaw;
O'Brennan, 2008).

Os adolescentes que optam por abandonar a escola
frequentemente enfrentam maior propensiao a comportamentos de
risco, incluindo o abuso de substancias psicoativas (Fergusson;
Lynskey; Horwood, 2018). Dessa maneira, a decisdo de abandonar a
escola pode estar associada a uma série de fatores estressores, como
dificuldades académicas, questdes sociais, ou desafios familiares, que
podem aumentar as chances de que adotem comportamentos
questionaveis. O abuso de substancias psicoativas, nesse contexto,
muitas vezes surge como uma estratégia inadequada de
enfrentamento, proporcionando alivio temporario, mas contribuindo
para a deterioragéo da saude fisica e mental, sobretudo a longo prazo.

Em suma, observa-se que principalmente a evasio escolar esta
associada a um conjunto de fatos complexos 0s quais corroboram com
desigualdades socioecondmicas, dificuldades no mercado de trabalho
e impactos na saude mental dos individuos (Rumberger, 2011). Nesse
sentido, a evasido pode resultar em lacunas no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, afetivas e sociais, comprometendo a
capacidade dos individuos de alcangar seu potencial maximo na vida
adulta (Finn, 2006).

Desvantagens econdmicas

A decisdo de deixar a escola prematuramente durante a
adolescéncia pode acarretar em uma insercdo desfavoravel no
mercado de trabalho, aumentando a propensdo ao subemprego e
atividades informais. Esse cenario, identificado por Feliciano et al.
(2022), tem impactos negativos significativos no nivel de renda ao
longo da vida dos individuos. A falta de qualificacGes educacionais
formais pode limitar as oportunidades de emprego disponiveis para

119



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

jovens que abandonam a escola precocemente. Muitas vezes, esses
individuos encontram-se em empregos menos estaveis, mal
remunerados e sem Dbeneficios, resultando em um ciclo de
desvantagem econdmica persistente.

Além disso, ainda de acordo com Feliciano et al. (2022), a
insercdo desfavoravel no mercado de trabalho pode dificultar o
desenvolvimento de habilidades especificas e a aquisicdo de
experiéncia profissional que sao essenciais para o avango na carreira.
A falta de uma base educacional solida pode limitar o potencial de
progresso profissional ao longo do tempo. Portanto, compreender as
ramificagcdes econdmicas da evasdo escolar destaca a importancia de
estratégias de prevencao e intervencdo que nao apenas visem a
retencédo escolar, mas também preparem os alunos para uma transicdo
mais bem-sucedida para o mercado de trabalho. Investir em
programas de educacdo e treinamento profissional pode ser
fundamental para equipar os jovens com as habilidades necessarias
para uma participacdo mais efetiva e bem-sucedida na economia ao
longo de suas vidas.

Portanto, o abandono do ambiente escolar na adolescéncia esta
associado a maiores riscos de desemprego e subemprego, o que pode
acarretar em menor rendimento econdmico e limitado acesso a
oportunidades de desenvolvimento profissional. A ndo conclusio dos
estudos pode perpetuar um ciclo de desvantagens socioecondmicas,
resultando em menor renda e dificuldades financeiras persistentes
(Ferreira; Barbosa, 2018).

A evasdo e abandono contribuem para a manutencdo da
desigualdade social, com adolescentes de menor renda enfrentando
maiores obstaculos para melhorar suas condi¢cOes de vida e
mobilidade socioecondémica (Cavalcanti; Silva, 2020). Adolescentes
que abandonam a escola podem experimentar um ciclo de
desvantagens econdmicas, com menor renda e maior vulnerabilidade
ao desemprego, impactando suas perspectivas de insercio no
mercado de trabalho (Carvalho; Almeida, 2017).

Baixa qualificacdo profissional: subemprego e desigualdade
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A evasido escolar na adolescéncia pode resultar em um menor
desenvolvimento de habilidades técnicas e cognitivas, limitando
assim as oportunidades de formacdo de capital humano e
prejudicando a qualificacdo profissional dos jovens. A educacdo é
basilar no desenvolvimento de habilidades fundamentais, desde
competéncias técnicas especificas até habilidades cognitivas mais
amplas, como resolugcdo de problemas, pensamento -critico e
comunicacdo eficaz. Ao abandonar a escola prematuramente, os
adolescentes podem perder a oportunidade de adquirir e aprimorar
essas habilidades essenciais (Feliciano et al., 2022).

A formacédo de capital humano, que se refere ao investimento em
conhecimento, habilidades e saude, é um componente vital para o
sucesso profissional e pessoal. A evasido escolar compromete esse
processo de formacéo, limitando a capacidade dos jovens de competir
no mercado de trabalho e de enfrentar os desafios profissionais e
tecnolégicos em constante evolucdo. Portanto, mitigar a evasao
escolar ndo apenas preserva o acesso a educacgdo formal, mas também
contribui para o desenvolvimento integral do capital humano.
Investir em estratégias educacionais abrangentes, programas de
retencdo escolar e oportunidades de treinamento profissional pode
ser fundamental para maximizar o potencial de crescimento e sucesso
profissional dos adolescentes (Feliciano et al., 2022).

A ndo conclusio dos estudos na adolescéncia pode
comprometer a aquisicdo de competéncias especificas e
conhecimentos especializados, afetando a capacidade dos jovens em
obter empregos de maior qualificacdo e saldrios mais elevados
(Ferreira; Barbosa, 2018). Isto é, esta associado a um maior risco de
desemprego, baixa qualificacdo profissional e menor renda ao longo
da vida (Rumberger, 2011).

O abandono escolar perpetua ciclos de desigualdade,
impactando negativamente a formacdo de capital humano e
qualificacdo profissional de adolescentes de baixa renda, limitando
suas perspectivas de insercdo em atividades economicamente
produtivas (Cavalcanti; Silva, 2020). A formacdo de capital humano,
que abrange educacédo, habilidades e saude, € um componente critico
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para a mobilidade socioeconémica. A evasio escolar, especialmente
entre jovens de baixa renda, interrompe esse processo de formacéo,
criando barreiras significativas para o desenvolvimento pessoal e
profissional.

Adolescentes de baixa renda que abandonam a escola
precocemente enfrentam obstaculos substanciais na competicédo por
empregos mais qualificados, contribuindo para a manutencao de
estruturas sociais desiguais. Estratégias direcionadas para apoiar
esses adolescentes, como programas educacionais inclusivos,
orientacdo vocacional e iniciativas de retencdo escolar, podem ser
essenciais para romper os vinculos entre evasdo escolar e perpetuacao
da desigualdade socioeconémica (Cavalcanti; Silva, 2020).

Jovens que abandonam a escola podem enfrentar desafios para
desenvolver competéncias e habilidades profissionais essenciais,
comprometendo sua qualificacdo para o mercado de trabalho e
restringindo suas possibilidades de ascensio profissional (Carvalho;
Almeida, 2017). A falta de qualificagdo educacional é frequentemente
associada ao subemprego e a precariedade laboral, uma vez que
individuos com baixo nivel de escolaridade tém menos oportunidades
de acesso a empregos melhor remunerados e com melhores condi¢des
de trabalho (Hout, 2012).

A educacdo desempenha um papel importante na determinacao
da qualidade do emprego e da trajetéria profissional de um individuo.
Aqueles que néo concluem os estudos enfrentam maiores dificuldades
em encontrar empregos que correspondam as suas habilidades e
competéncias, resultando muitas vezes em subempregos e baixa
mobilidade social (Tavernise; Gebel, 2018). O subemprego ¢ uma
realidade para muitos individuos com baixa escolaridade, que muitas
vezes sdo relegados a ocupacOes mal remuneradas, instaveis e sem
perspectivas de crescimento profissional.

Diante disso, considera-se que a educacdo é um fator facilitador
para a empregabilidade e a qualidade do emprego. Aqueles que néo
concluem os estudos tém maior probabilidade de serem
subempregados, enfrentando trabalhos com baixos salarios, poucos
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beneficios e poucas oportunidades de crescimento profissional (Bills,
2019).

O abandono escolar pode perpetuar o ciclo de pobreza e
desigualdade, tornando mais dificil para os individuos que
abandonaram a escola escapar das condi¢cdes socioecondmicas
desfavoraveis (Dorn et al., 2020). Os efeitos da evasdo escolar nio se
limitam apenas aos individuos, mas também tém um impacto negativo
na sociedade como um todo, levando a uma menor produtividade
econdmica e aumentando os custos sociais (Balfanz, 2009).

Exclusao

A nao conclusido dos estudos na adolescéncia ndao apenas
compromete o desenvolvimento educacional individual, mas também
perpetua o ciclo de exclusio social, uma vez que a falta de qualificacéo
educacional impacta negativamente a insercdo dos jovens em
atividades econOmicas e sua participagcdo plena na sociedade
(Ferreira; Barbosa, 2018). Ao ndo completar sua trajetéria educacional,
os adolescentes enfrentam obstaculos significativos ao acesso a
oportunidades profissionais e ao desenvolvimento de habilidades
essenciais para uma participacao ativa na economia.

Essa exclusdo do sistema educacional pode resultar em um
déficit de conhecimento e competéncias, limitando as perspectivas de
emprego e contribuindo para a consolidacio de desigualdades sociais.
A falta de acesso a oportunidades de desenvolvimento pessoal e
profissional cria barreiras para o avango socioecondmico dos jovens,
perpetuando assim o ciclo de exclusdo social. Para interromper esse
ciclo, é imperativo implementar estratégias abrangentes que abordem
as causas subjacentes da evasdo escolar. Investir em programas de
retencdo escolar, oferecer apoio académico e promover
oportunidades de treinamento profissional sdo medidas cruciais para
equipar os jovens com as ferramentas necessarias para superar os
desafios e se integrar plenamente na sociedade, contribuindo para a
construcdo de uma comunidade mais justa e inclusiva (Ferreira;
Barbosa, 2018).
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A evasdo escolar na adolescéncia nao apenas compromete o
percurso educacional individual, mas também acentua as
disparidades socioecondmicas, contribuindo para a exclusdo de
jovens de baixa renda do acesso a recursos e oportunidades de
ascensdao social (Cavalcanti; Silva, 2020). Ao interromper
prematuramente a educacao formal, os jovens enfrentam barreiras
substanciais para o desenvolvimento de habilidades essenciais,
limitando suas perspectivas de emprego e restringindo a participacao
ativa na sociedade.

Essa exclusio educacional amplifica as desigualdades,
impedindo o acesso a oportunidades de desenvolvimento pessoal e
profissional. Para combater eficazmente essa problematica, ¢é
importante implementar medidas abrangentes, como estratégias de
retencio escolar, apoio académico personalizado e programas de
capacitacado profissional. Essas iniciativas ndo apenas mitigam a
evasdo escolar, mas também desempenham um papel fundamental em
criar um ambiente mais inclusivo, onde jovens de todas as camadas
socioecondmicas possam alcancar seu pleno potencial (Cavalcanti;
Silva, 2020).

Os efeitos da evasao escolar vdo além do individuo, podendo
afetar a coesdo social e o capital humano de uma nacio, restringindo
as oportunidades de crescimento e desenvolvimento sustentavel
(UNESCO, 2017). Quando os individuos abandonam precocemente a
escola, ocorre uma perda significativa de capital humano,
representando um déficit de conhecimento, habilidades e talentos
que poderiam contribuir para o avango social e econémico. Além
disso, a evasio escolar pode criar brechas na coesio social, uma vez
que a falta de educacio formal pode resultar em disparidades no
acesso a oportunidades.

Essa desigualdade pode alimentar ciclos de pobreza e limitar o
potencial de crescimento de uma sociedade. Portanto, a
implementacdo de estratégias educacionais eficazes, programas de
retencdo escolar e politicas publicas focadas sdo cruciais para
preservar o capital humano e promover uma sociedade mais coesa,
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justa e capaz de alcancgar um desenvolvimento sustentavel a longo
prazo (UNESCO, 2017).

Metodologia

Esta pesquisa tem carater qualitativo visto que busca
compreender os aspectos subjetivos e contextuais envolvidos na
tomada de decisdo dos estudantes em deixar a escola (Cheron;
Salvagni; Colomby, 2022). Além disso, assume um carater descritivo,
uma vez que nessa proposta busca-se investigar e analisar fendmenos,
eventos ou caracteristicas, descrevendo detalhadamente as suas
manifestacdes.

Adotou-se como método o estudo de caso proposto por Yin
(1984), ja que envolve a andlise de um caso em profundidade para
obter insights sobre o fenémeno em estudo. A unidade de analise é
uma escola publica estadual, situada no municipio mineiro de Moeda
(MG). A instituicdo oferece educacdo especial, ensino fundamental
(6° a0 9° ano), ensino médio e técnico, sendo uma escola urbana com
a maioria de seus alunos residentes na Zona Rural.

Optou-se pela coleta de dados por meio de entrevistas em
profundidade. Uma das vantagens da entrevista é que sua conducéao
preserva o espagco para espontaneidade, permitindo que o
pesquisador guie o processo para obtencdao de informacdes e
aprofundamento na compreensdao de conteudos relevantes nas
respostas recebidas (Cheron; Salvagni; Colomby, 2022). Assim, foram
realizadas entrevistas com 17 professores do ensino médio e 6
servidores do setor administrativo/pedagogico, sendo direcgéo,
supervisores e auxiliares de secretaria. O Quadro 1 apresenta os dados
sociodemograficos dos participantes. Destaca-se que esta pesquisa é
fruto de uma dissertacao de mestrado que foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa da instituicdo de ensino, com numero de

protocolo 2024041623654.
Quadro 1: Dados sociodemograficos

Entrevistado Cargo Sexo Idade | Tempo de Formacgao
Exercicio
E1 Professor Feminino 43 04 anos Pés-graduada
E2 Professor Masculino 45 13 anos Pd6s-graduado
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E3 Professor Feminino 51 10 anos Pds-graduada
E4 Professor Feminino 30 07 meses Pd6s-graduada
ES5 Professor Feminino 27 03 anos Pd6s-graduada
E6 Professor Feminino 53 20 anos Pd6s-graduada
E7 Professor Masculino 32 05 anos Pd6s-graduado
ES8 Professor Masculino 42 01 ano Po6s-graduado
E9 Professor Feminino 42 03 anos Po6s-graduada
E10 Administrativo Feminino 65 22 anos Pdos-graduada
E11 Administrativo Feminino 53 05 meses Pds-graduada
E12 Professor Masculino 49 10 anos Pd6s-graduado
E13 Professor Feminino 36 08 anos Pds-graduada
E14 Administrativo Feminino 69 20 anos Pds-graduada
E15 Administrativo Masculino 68 28 anos Pd6s-graduado
E16 Administrativo Feminino 52 26 anos Pés- graduada
E17 Professor Masculino 39 06 anos Mestrado

E18 Professor Masculino 43 09 anos Graduado

E19 Administrativo Feminino 48 13 anos Graduada

E20 Professor Masculino 49 19 anos Graduado

E21 Professor Feminino 42 09 anos Pés graduada
E22 Professor Feminino 40 08 anos Graduada

E23 Professor Masculino 38 03 anos Pd6s-graduado

L. Fonpe: os au_tores . L.
A analise dos dados foi realizada por meio da analise de

conteudo de Bardin (1977) por proporcionar uma compreensio
aprofundada e integrada dos dados. Foram seguidas as diferentes
fases da andlise de conteudo (Bardin, 1977): (i) a pré-andlise, (ii) a
exploracdo do material e (iii) o tratamento e interpretacdo dos
resultados.

Resultados e discussao

Das consequéncias da evasdo escolar apontadas pela literatura,
a pesquisa realizada na Escola Estadual Senador Melo Viana
identificou alguns aspectos que corroboram com o0s estudos
existentes, que sao apresentados a seguir.

Descontinuidade do desenvolvimento pessoal/exclusio

A evasdo escolar resulta em uma série de consequéncias
negativas, que afetam profundamente o desenvolvimento pessoal dos
individuos e contribuem para a exclusao social. Esses impactos sdo
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evidenciados nas narrativas dos entrevistados, bem como no
referencial tedrico deste estudo.

Uma das consequéncias mais significativas da evasio escolar é
a descontinuidade no desenvolvimento pessoal dos estudantes. De
acordo com o Entrevistado 11:

A falta de uma formacao escolar completa compromete
o desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e
emocionais dos jovens. Isso leva a uma baixa
autoestima, frustracéo, e isolamento social,
aumentando a vulnerabilidade a situagdes de risco
como envolvimento com drogas e Violéncia
(Entrevistado 11).

Esse trecho sublinha a importancia da educagdo na formacao
integral dos individuos e na aquisicdo de competéncias essenciais
para o seu desenvolvimento. Isso resulta em um aumento da
vulnerabilidade a comportamentos de risco e marginalizacdo social.
Além das implicagdes econdmicas e sociais diretas, a evasio escolar
também tem consequéncias significativas em termos de dependéncia
de politicas publicas. O entrevistado 12 observa que:

A exclusio educacional ndo sé reduz as chances de
insercdo e ascensdo no mercado de trabalho, mas
também aumenta a dependéncia de servigos
assistenciais e politicas publicas. Essa dependéncia
resulta em maiores gastos publicos com assisténcia
social e reduz a capacidade dos individuos de contribuir
de forma produtiva para a sociedade (Entrevistado 12).

Este ponto de vista evidencia ndo apenas as limitacOes
enfrentadas pelos individuos, mas também o impacto mais amplo da
evasido escolar sobre a sociedade como um todo, ressaltando a
necessidade de estratégias eficazes de enfrentamento mediante o
problema.

A falta de qualificagcdo educacional contribui com uma maior
dependéncia de assisténcia social e ao dispéndio de gastos publicos
com programas de assisténcia. A evasao escolar reduz as
oportunidades de emprego e participacdo social, aumentando a
pressao sobre os sistemas de apoio social e diminuindo a capacidade
de contribuicdo econémica dos individuos.

Sobre esse aspecto, o entrevistado 13 complementa trazendo
que:
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A evasdo escolar gera uma forca de trabalho menos
qualificada e com menores rendimentos. Isso afeta
diretamente a economia e o desenvolvimento do pais. A
falta de wuma formacdo adequada reduz as
possibilidades de crescimento e desenvolvimento
pessoal, agravando a desigualdade social e limitando a
capacidade dos individuos de alcancar uma vida
economicamente estavel e participar plenamente da
sociedade (Entrevistado 13).

Assim, a evasdo escolar contribui para a formacdo de uma forca
de trabalho menos qualificada, tendo efeitos diretos na economia e no
desenvolvimento social. A falta de uma formacdo educacional
adequada ndo sé limita as oportunidades de crescimento pessoal e
profissional, mas também perpetua a desigualdade social,
dificultando a ascensdo econémica dos individuos e o progresso
socioecondémico do pais.

Desvantagens econémicas /baixa qualificacao profissional

A evasdo escolar afeta profundamente a qualificacao
profissional dos jovens, gerando desvantagens econdmicas e
perpetuando ciclos de desigualdade. As consequéncias observadas
nas entrevistas apresentam-se em consonancia com o aporte tedrico,
bem como com a teoria de Vincent Tinto que oferece uma perspectiva
adicional para compreender essas dinamicas.

A evasdo escolar tem consequéncias graves e abrangentes,
particularmente no que diz respeito a qualificacdo profissional e aos
impactos econémicos. Varios entrevistados abordam a questido da
baixa qualificagdo profissional e seus efeitos econdmicos de maneira
semelhante.

Os entrevistados a seguir ressaltam os efeitos devastadores da
evasao:

O aluno que deixa a escola perde a oportunidade de
desenvolver habilidades cognitivas, sociais e
emocionais, resultando em menores saldrios, menor
estabilidade e menor satisfacdo  profissional
(Entrevistado 11).

A auséncia de um diploma escolar limita severamente as
oportunidades de emprego e crescimento profissional.
Os jovens que abandonam a escola frequentemente
acabam aceitando empregos de baixa remuneracio e
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subempregos, o0 que agrava as disparidades
socioeconomicas (Entrevistado 23).

Além de afetar o processo de construgdo pessoal dos
alunos, a saida da escola também val deixa-los sem
qualificacdo para ingressar no mercado de trabalho,
gerando assim a consolidacdo da desigualdade social
que é a mais grave das consequéncias da evasdo escolar
(Entrevistado 3).

Diante dos relatos, nota-se que a falta de qualificacdo
educacional impede o acesso a empregos com remuneracao justa,
levando a uma maior precariedade e condi¢cOes de subemprego. Tinto
(1993) reforca essa andalise ao indicar que a evasao e consequente falta
de um diploma escolar esta fortemente associada a baixa qualificacdo
profissional e a dificuldade de acesso a empregos bem remunerados.

A auséncia de uma educacdo formal adequada limita as
oportunidades de emprego bem remunerado, resultando em uma
forca de trabalho com salarios mais baixos e ampliando as
disparidades econdémicas. A falta de qualificacdo educacional
contribui para a desigualdade social, uma vez que 0s jovens que
abandonam a escola enfrentam dificuldades para acessar
oportunidades de trabalho qualificadas. Tinto (1993) vem também
colaborar ao apontar que a evasao escolar perpetua ciclos de pobreza
e contribui para desigualdades socioecondmicas.

Essa questdo também pode ser vista na fala do entrevistado a
seguir:

A evasédo escolar reduz as oportunidades de educacao e
qualificacdo, o que resulta em uma forca de trabalho
menos qualificada e com menores rendimentos. Isso
perpetua ciclos de pobreza e contribui para
desigualdades socioecondmicas, afetando a capacidade
das pessoas de alcancar uma vida economicamente

estdvel e participar plenamente da sociedade
(Entrevistado 6).

Esses depoimentos ressaltam que a evasdo escolar ndo sé
compromete o desenvolvimento individual e ocasiona a falta de
qualificacdo e rendimentos menores, mas também a desigualdade
social e a perpetuacgdo da condigcdo de pobreza atraves das geragoes
ao restringir o acesso a oportunidades de trabalho qualificadas,
limitando as oportunidades de melhoria socioeconémica para os
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filhos das familias afetadas e ampliando assim as disparidades
econdmicas.

Outro ponto levantado pelos entrevistados € o fato de que a falta
de conclusdo do ensino médio, impossibilita a entrada do aluno no
ensino técnico ou superior, dificultando ainda mais a ascensdo no
mercado de trabalho.

Considerando a desigualdade social cada vez mais
avancada, a busca por trabalhos com impacto salarial
menor, porém de solucdo mais rapida, impede que
muitos concluam o Ensino Técnico e Superior, onde sédo
ofertadas oportunidades melhores de trabalho, bem
como salarios melhores (Entrevistado 10).

A auséncia de uma formacéao escolar completa limita o acesso a
oportunidades de educagdo superior e profissionalizante,
comprometendo as perspectivas de carreira e o desenvolvimento
pessoal. A falta de preparacio educacional leva os jovens a aceitar
empregos com salarios baixos e condi¢des precarias. Assim, Tinto
(1993) sugere que a auséncia de suporte e integracdo académica pode
levar os alunos a ndo concluir a educacao basica, resultando em
limitacoOes significativas na qualificacio profissional.

Os entrevistados a seguir ampliam a discussdo ao abordar o
impacto no desenvolvimento econémico e social da regido:

Ha a reducdo nas chances de insercao e de ascensao no
mercado de trabalho. O aluno que nao conclui a
educagcdo basica tem menos qualificacdo e menos
competéncias para enfrentar os desafios e as exigéncias
do mundo do trabalho, resultando em menores salarios,
menor estabilidade e menor satisfacdo profissional.
Outro problema é o prejuizo no desenvolvimento
econdmico e social do pais, pois diminui o capital
humano e a produtividade (Entrevistado 11).

Menores oportunidades de emprego, baixos saldrios,
baixa estabilidade financeira e dependéncia de
assisténcia social sdo causas recorrentes do abandono
escolar (Entrevistado 2).

Estes entrevistados exploram as consequéncias amplas da
pobreza e da vulnerabilidade social, em que a falta de educacdo formal
resulta em uma forca de trabalho menos qualificada, limitando o
desenvolvimento econdémico de uma regido.
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Assim, pode-se perceber que a falta de uma educacao formal
completa pode limitar significativamente as oportunidades de
ascensao social e profissional. Quando os individuos ndo possuem a
qualificacdo necessaria, acabam permanecendo em empregos de
baixa remuneragdo, com poucas chances de crescimento. Além disso,
a ndo conclusdo da educacao basica contribui para a perpetuacgéo de
uma mdo de obra pouco qualificada, o que afeta tanto o
desenvolvimento pessoal quanto o progresso econdmico de uma
sociedade.

Outro fator relevante é que, sem o suporte adequado e a
integracdo social durante o percurso educacional, os estudantes tém
mais dificuldade para se desenvolver plenamente e alcancar melhores
oportunidades no mercado de trabalho. Com baixa escolaridade,
acabam presos em um ciclo de empregos mal remunerados, o que
perpetua a desigualdade econdémica e reduz as possibilidades de
mobilidade social. Assim, a educagdo se mostra um elemento
essencial, tanto para o crescimento individual quanto para a
construcao de uma sociedade mais justa e com mais oportunidades
para todos.

Impacto da evasdo escolar na saude

A evasao escolar ndo apenas compromete o futuro académico e
profissional dos estudantes, mas também tem implicacOes
significativas para sua saude fisica e mental. As consequéncias na
saude dos individuos que abandonam a escola sdo amplamente
discutidas nas entrevistas e corroboradas pela literatura do
referencial tedrico.

Na entrevista realizada com um dos entrevistados ele aponta
que:

A evasdo escolar esta frequentemente associada a uma
série de problemas de saude, incluindo ansiedade e
depressdo, disturbios de comportamento, doencas
cronicas e deficiéncias fisicas. Além disso, a falta de

apoio psicologico e um clima escolar negativo podem
agravar essas condicdes (Entrevistado 2).

131



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

A evasdo escolar pode ser tanto uma causa, quanto uma
consequéncia de problemas de saude mental e fisica. Estudantes que
enfrentam problemas de saude, como ansiedade e depressao, tém
maior probabilidade de abandonar a escola, podendo intensificar
esses problemas. Além disso, a falta de apoio psicolégico e um
ambiente escolar negativo podem agravar as condi¢cOes de saude dos
alunos, tornando ainda mais dificil para eles se manterem na escola.

O suporte psicolégico nas escolas é essencial para a saude
mental dos alunos. A evasio escolar estd frequentemente associada a
problemas de saude fisica e mental, como baixa autoestima e
isolamento social. Esses problemas podem resultar em maior
infrequéncia as aulas e distanciamento das praticas educativas. A falta
de suporte e a auséncia de um ambiente escolar acolhedor podem
agravar essas condicoes, afetando ainda mais a capacidade dos alunos
de se manterem na escola e se engajarem nas atividades educativas.

Uma das consequéncias mais graves da evasdo escolar é o
comprometimento da saude mental e o aumento da vulnerabilidade a
comportamentos de risco. O Entrevistado 5 complementa ao afirmar
que “a evasao escolar pode gerar consequéncias graves, como
violéncia, depressdo, comprometimento no desenvolvimento
cognitivo e cultural, gravidez precoce, prostituicdo e envolvimento
com drogas” (Entrevistado 5). Esta afirmacao destaca como a falta de
acesso a educacao pode levar a uma série de problemas graves, que
afetam a vida dos jovens de forma multifacetada.

A evasdo escolar esta associada a comportamentos de risco e
problemas de saude, incluindo violéncia e envolvimento com
substancias psicoativas. A falta de uma formacdo educacional
adequada pode aumentar a vulnerabilidade dos jovens a
comportamentos prejudiciais e condi¢des de vida precarias, o que,
por sua vez, afeta sua saude fisica e mental.

Consideracodes finais

Este artigo teve como objetivo identificar as possiveis
consequéncias da evasio e do abandono escolar na escola estadual de
Moeda (MG), a partir do corpo docente e administrativo. A analise das
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entrevistas evidenciou diversas consequéncias negativas resultantes
da evasido e do abandono escolar, impactando tanto os estudantes
quanto a comunidade escolar e a sociedade como um todo. Tais
consequéncias comprometem nao apenas o desenvolvimento
individual dos alunos, mas também o desempenho da escola e as
perspectivas futuras dos jovens em relagcdo as suas oportunidades
educacionais e profissionais.

A principal consequéncia da evasdo e do abandono escolar
apontada pelos entrevistados ¢é o comprometimento do
desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes. Sem a
continuidade dos estudos, os alunos perdem a oportunidade de
adquirir conhecimentos essenciais, o que prejudica seu aprendizado,
sua formacéo cidada e suas perspectivas de futuro. Isso também afeta
o seu desenvolvimento emocional e social, j& que a escola
desempenha um papel fundamental na socializacdo e no
amadurecimento dos jovens. Outra consequéncia observada é o
aumento da exclusio social e da desigualdade. A evasdo escolar
agrava a situacio de vulnerabilidade social dos estudantes, pois a
falta de educacdo formal reduz suas chances de conseguir um
emprego de qualidade no futuro. Isso perpetua o ciclo de pobreza e
marginalizacdo, especialmente entre os jovens de familias com menos
recursos. Além disso, a falta de escolaridade é um dos principais
fatores que contribuem para a exclusido social e o aumento das
disparidades socioeconOmicas, afetando negativamente a sociedade
como um todo. Uma terceira consequéncia da evasio escolar sdo os
comportamentos de risco e problemas de saude, que incluem a
violéncia e envolvimento com substancias psicoativas. Isso acaba
resultando em condic¢des de vida precarias que afetam sua saude fisica
e mental.

As consequéncias da evasdo e do abandono escolar na Escola
Estadual de Moeda sido profundas e impactam nio apenas os
estudantes, mas também a comunidade escolar e a sociedade em
geral. O comprometimento do desenvolvimento académico e pessoal
dos alunos, o aumento da exclusdo social e da desigualdade e o
impacto da evasdo escolar na saude sdo algumas das consequéncias
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mais destacadas pelos entrevistados. Esses efeitos ressaltam a
necessidade urgente de se implementar politicas e agdes que
promovam a permanéncia dos alunos na escola e minimizem as causas
que levam ao abandono escolar.

Como contribui¢cdes académicas, este estudo oferece uma
analise aprofundada do fendmeno da evasdo escolar em um contexto
especifico, gerando reflexdes tedricas sobre as multiplas
consequéncias do abandono escolar, contribuindo assim, para a
literatura existente sobre o tema. Em termos sociais e gerenciais, 0s
dados podem servir como base para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas inovadoras e politicas publicas que atendam melhor as
necessidades tanto dos alunos em risco de evasio tanto na Escola
Estadual de Moeda quanto em outras instituicdes educacionais.

Metodologicamente, o trabalho contribui ao utilizar uma
abordagem qualitativa, com entrevistas que trouxeram percepcoes e
experiéncias relevantes para a compreensio do problema. A utilizacao
de uma abordagem qualitativa se revelou eficaz para explorar as
percepcdes e experiéncias vividas pelos profissionais da educacao,
que frequentemente enfrentam desafios didrios na gestao escolar e no
acompanhamento dos alunos. Esta metodologia permite um olhar
mais humanizado e contextualizado, que é muitas vezes ausente em
estudos quantitativos, ao possibilitar que as complexidades
individuais e sociais dos estudantes sejam discutidas de forma mais
profunda.

No entanto, o estudo também apresenta algumas limitacdes. A
pesquisa foi realizada em um contexto especifico, sendo um estudo de
caso unico. Além disso, a coleta de dados se baseou exclusivamente
na percepcio de professores e gestores escolares, sem incluir a
perspectiva dos alunos, que poderiam fornecer insights importantes.
A inclusdo da perspectiva dos alunos e de suas familias pode
enriquecer a analise, oferecer uma visdo mais completa do fenémeno
da evasdo escolar e possibilitar a identificacdo de fatores internos e
externos que os profissionais da educagdo talvez nfo consigam
perceber. Assim, para futuras pesquisas, sugere-se a ampliacdo do
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estudo para incluir diferentes regides e contextos escolares, bem
como a incorporagdo da visdo dos estudantes e suas familias.
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A cor da pele: despertando o senso critico através da
identificacdo de mensagens racistas nas imagens

Skin color: awakening the critical sense through the
identification of racist messages in the images
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Karina Duarte Macedo Pinto
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Resumo: No atual contexto, onde as mensagens ndo provém apenas de
forma escrita ou oral, mas também das i imagens, e onde o racismo estrutural
se faz presente, o ob]etlvo deste artigo € apresentar um relato de experiéncia
do despertar do senso critico ante valores racistas - implicitos ou explicitos
- presentes nas imagens. A proposta consiste em formar cidadios capazes
de intervir na realidade para transforma-la e abrange diferentes areas -
Artes, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Humanas e Linguagens - ao se trabalhar
a alfabetlzagao visual, semidtica, selecdo natural darwiniana e histéria da
eugenia. Com o prop051to de exercerem o olhar critico diante de imagens
contendo esteredtipos e mensagens de cunho racista, 55 alunos de duas
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica
situada no municipio de Sdo Gongalo (RJ) foram divididos em grupos,
analisaram uma lista de 15 imagens (pintura artistica, fotografias,
propagandas e figuras de livros didaticos) e tiveram a oportumdade de
escreverem as suas impressdes e criticas sobre as mensagens presentes
nestas imagens. Em seguida, os alunos foram auxiliados na elaboracdo de um
roteiro de propaganda com proposta antirracista, que valorizasse a
negritude e a diversidade. Seguindo seus respectivos roteiros, cada grupo
produziu uma propaganda estilo TikTok na qual eles mesmo atuaram.
Palavras chave: Imagem; racismo,;interdisciplinaridade.

Abstract: In the current context, where messages do not come only in
written or oral form, but also from images, and where structural racism is
present, the objective of this article is to present an experience report of the
awakening of the critical sense in the face of racist values - implicit or
explicit - present in images. The proposal consists of forming citizens
capable of intervening in reality to transform it and covers different areas -
Arts, Biological Sciences, Human Sciences and Languages - by working on
visual literacy, semiotics, Darwinian natural selection and the history of
eugenics. With the purpose of exercising a critical eye in the face of images
containing stereotypes and messages of a racist nature, 55 students from
two oth grade classes of Elementary School in a public school located in
the municipality of Sdo Gongalo (RJ) were divided into groups, analyzed
a list of 15 images (artistic painting, photographs, advertisements and
figures from textbooks) and had the opportunity to write his impressions
and criticisms about the messages present in these images. Then, the
students were assisted in the elaboration of a propaganda script with an
anti-racist proposal, which valued blackness and diversity. Following their
respective scripts, each group produced a TikTok-style advertisement in
which they acted themselves.

Key-words: Image; racism; interdisciplinarity.
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Introducao

“Uma imagem vale mais que mil palavras” ¢ uma frase bastante
conhecida, mas o que poucas pessoas sabem é o fato de tratar-se de
um provérbio de autoria do filésofo e politico chinés Chiu Kung, mais
conhecido como Confucio (552 - 479 a.C.). Apesar de ter mais de dois
milénios, esta frase ainda continua sendo mencionada por ser
bastante atual, ja que, vivemos em uma sociedade onde as imagens
sdo portadoras de um poder de comunicacido, de representacao, de
simbolismo. Uma crian¢ca em sua tenra idade e antes mesmo de
aprender a ler, consegue associar determinadas imagens com 0s seus
respectivos significados. Dentre os exemplos bastante comuns do uso
dos recursos visuais na comunicac¢io, podemos citar as placas de
sinalizacdo de transito, as placas de identificacdo (masculino ou
feminino) nas portas de banheiros publicos, as imagens de campanhas
publicitarias, sendo este ultimo exemplo, o foco daquilo que
estaremos tratando neste artigo.

Um dos principais papeis da
propaganda/publicidade/marketing é o de persuadir o publico sobre
determinado tema, produto, servico. E como recurso, além de um
slogan que ajude a personalizar o produto - “Just do it” (Nike), “I'm
lovin’ it” (Mc Donald’s), “Go further” (Ford) -, a imagem também pode
ser empregada como poderosa ferramenta que se conecta diretamente
com as emocgoes, influenciando o comportamento dos clientes.

E bem verdade, que uma imagem também pode conter uma
mensagem implicita. E neste caso, é importante se situar dentro do
contexto histérico vivido pelo autor/autora de uma obra artistica para
compreender a mensagem que ele/ela pretendia passar. Tomemos
como primeiro exemplo, a arte cubista do pintor espanhol Pablo
Picasso (1881 - 1973), “Guernica” (1937), onde é possivel identificar
uma imagem de desespero e morte. No canto esquerdo da tela é
mostrado uma mulher em prantos segurando seu bebé sem vida nos
bracos. Na parte inferior, o cadaver de um homem com o seu braco
direito amputado, e acima, um cavalo é retratado em um estado de
extrema tensao, que também pode ser constatada no semblante dos
dois personagens a direita. A obra tematiza o bombardeio da cidade
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espanhola de Guernica no dia 26 de abril de 1937. Trata-se de um
protesto contra o simbolo da barbarie promovida pelo General
Francisco Franco contra civis, totalizando cerca de 1645 mortos, além
da completa destruicdo da cidade.

O segundo exemplo é a obra “A redencao de Cam” (1989), do
pintor espanhol Modesto Brocos (1852 - 1936), que é o espelho de um
periodo em que o “embranquecimento” da populacio brasileira era a
solucdo para a mesticagem, que na compreensio de médicos,
cientistas, juristas e antropdlogos, era a responsavel pela
“degeneracdo racial”. Trataremos desta obra e do contexto de sua
producao de maneira detalhada, mais a frente. No entanto, queremos
evidenciar por meio de pinturas, fotografias e imagens de campanhas
publicitarias, que o fantasma da ideologia implicita do
“embranquecimento” ainda estd entre nos.

No atual contexto, onde o racismo cordial e estrutural se faz
presentes, este artigo descreve um projeto realizado em uma escola
publica situada no municipio de Sdo Gongcalo (RJ), cujo objetivo €
despertar o senso critico ante concepgdes e valores racistas presentes
nas imagens. Trata-se de um tema voltado para a compreensio da
atual realidade social contemporanea, uma questido importante e
urgente que € o racismo, cuja proposta é despertar o discernimento
que permita a formacédo de cidaddos que sejam capazes de intervir na
realidade para transformé-la. O projeto ndo pertence a uma disciplina
escolar especifica, ja que, abrange diferentes areas - Artes, Ciéncias
Bioldgicas, Ciéncias Humanas e Linguagens -, tendo, portanto, o
carater interdisciplinar.

O texto esta dividido em trés partes. O papel daimagem é o tema
da primeira parte. Na segunda é feita a descricdo metodoldgica e na
terceira os resultados do projeto.

O poder da imagem

Em sua obra O poder da imagem (2009), o escritor francés, René
Huyghe (1906 — 1997) propde denominar a civilizacao pos século XX de
“Civilizacdo da Imagem”. Segundo ele mesmo, “é¢ um fato que a
publicidade, a televisdao ou o cinema [...] utilizam a imagem, na medida
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em que servem dela para imprimir aos espiritos uma determinada
orientacdo” (Huyghe, 2009, p.9). Atualmente vivemos em uma
sociedade da informacdo onde as mensagens ndo provém apenas de
forma escrita ou oral, mas também das imagens. Perceber o mundo
através das imagens tornou-se um fendmeno cultural. E a era da
cultura visual (Leal; Minuzzi, 2018, p.377). No entanto, segundo Maciel
(2013), as imagens tém inundado o cotidiano das pessoas com um
numero infinito de informagdes, impedindo o tempo de serem
processadas.

Os anuncios publicitarios com suas imagens sedutoras e
promessas de felicidade, satisfacdo de anseios, prestigio, realizagdes
de ideais, sucesso, permite a associacdo do produto divulgado com
tais completudes (Barroso, 2006, p.93). Mas néo € s6 isso. De acordo
com Noronha (2019, p.256), “as imagens sdo uma importante
ferramenta para a manutencéo de relacOes de poder e (re)producao de
esteredtipos, tradicdes e representacdes.”

Trazendo para a andlise das representacdes sociais, a imagem
como instrumento do discurso politico e simbdlico pode também
permitir a construcido de preconceitos, desigualdades e relacdes de
dominacao que permitem perpetuar a colonialidade do poder (Ibidem,
p.261). Como Alberto da Costa e Silva (2012, p.13) descreve, no olhar
preconceituoso do europeu conquistador os africanos eram
considerados “preguicosos, voluveis, estupidos, supersticiosos,
mentirosos, inconstantes, dissimulados, ladrdes, gananciosos,
violentos, rancorosos, vingativos, traigcoeiros.” E possivel afirmar que
representagcdes de uma visdo colonial hegemoédnica e racista se
encontram implicitas nas imagens veiculadas pelas midias? A
resposta é sim, como demonstraremos em seguida. Mas se temos um
problema, é necessario buscar a solucgdo. Trata-se de educar o olhar.

A alfabetizagdo visual esta relacionada com o olhar critico que
permita a formacdo para a cidadania (Maciel, 2013, Leal; Minuzzi,
2018). Embora ndo seja a unica, a escola apresenta um papel de
lideranca na formacdo de seres protagonistas capazes de perceber
mensagens de cunho racista, miségino ou que reproduzam
esteredtipos que sugerem como determinados grupos devam ser
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rotulados. Este é um tema que obviamente exige a transversalidade, ja
que, ndo pertence a uma area particular do conhecimento. Pelo
contrario, atravessa diferentes areas.

Para ilustrar o que estamos tratando, pegaremos como exemplo
dois casos de marketing - ambos ocorridos em 2020 - acusados de
racismo, que teve como resultado a retirada do mercado ou sua
reformulacdo. No primeiro exemplo, temos a esponja de aco
“Krespinha”, da Bombril, que ao ser criticada por associagdo racista
do produto a cabelos crespos, no dia 17 de junho de 2020 decidiu
retirar a marca do seu portfdlio de produtos.! Na década de 1950, a
palha de aco Krespinha ja era fabricada e comercializada, ndo pela
Bombril, mas por uma empresa de produtos de limpeza em Sdo Paulo
(Figura 1).

No segundo exemplo, trazemos o caso da cerveja “Cafusa”, da
Cervejaria Dogma, que causou indignacao ao colocar como rétulo de
marca do produto a imagem de uma mulher escravizada.? Trata-se de
uma fotografia produzida nos anos 1860 - antes da abolicdo - pelo
alemao Albert Henschel (1827 - 1882), que chegou ao Brasil também
em meados dos anos 1860 e se tornou fotdgrafo da casa Imperial. A
polémica veio a publico quando a artista plastica mineira Marina
Amaral trabalhava em um projeto de recuperacio de fotografias para
a série “Escraviddo no Brasil” e identificou uma dessas imagens no

rétulo da cerveja.®

' - Bombril langa esponja de ago 'Krespinha', € criticada nas redes e retira produto do site. G1
[online], 17/06/2020. Disponivel em: <https://g1.globo.com/economia/midia-e-
marketing/noticia/2020/06/17/bombril-lanca-esponja-de-aco-krespinha-e-criticada-nas-redes-e-
retira-produto-do-site.ghtml>.Acesso em: 06/11/2024.

2 - Cervejaria tira rotulo de produgéo depois de acusagéo de racismo. G1 [online], 26/06/2020.
Disponivel em: <https://g1.globo.com/economia/noticia/2020/06/26/cervejaria-tira-rotulo-de-
producao-depois-de-acusacao-de-racismo.ghtml>. Acesso em: 06/11/2024.

3 - Artista restaura cor de brasileiros fotografados as vésperas da aboligdo. BBC News Brasil,
23/09/2019. <nhttps://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2019/09/artista-restaura-cor-de-
brasileiros-fotografados-vesperas-da-abolicao.html>. Acesso em: 06/11/2024.
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Fig. 1: Krespinha (Esponja de Ago) — 1952. “No Rio todos me conhecem.
Sou KRESPINHA — a melhor esponja para a limpeza da cozinha. As paulistas
também vao me querer bem. Vocés me encontram as suas ordens na
SABARCO, rua Floréncio de Abreu, 407”.

E possivel perceber por meio desses dois exemplos, como o
conhecimento e o senso critico fazem toda a diferenca. Ao trazer o
logotipo Krespinha - ja presente setenta anos no mercado, mas sem
nenhuma publicidade nos ultimos anos - para os holofotes, a Bombril
talvez nao tenha se dado conta de que os tempos mudaram. Diferente
dos anos 1950, o racismo estrutural € um tema que faz parte do debate
atual ao se tratar da valorizacdo da diversidade. Se no passado o
logotipo ndo provocou indignacdo, atualmente temos um publico
mais consciente e indisposto a aceita-lo como mais uma propaganda
corriqueira que ndo mereca ser confrontada. Além disso, ja em 1951, o
deputado Afonso Arinos apresentou ao Congresso Brasileiro o Projeto
de Lei que tornou o racismo em Contravencdo Penal. A Lei 1.390
(conhecida como Lei Afonso Arinos) foi aprovada e tornou um marco
para a luta antirracista. A Constituicdo Federal com a Lei 7.716 de 1989
estabelece a punicdo aos crimes de discriminacao racial. Portanto, é
possivel apenas conjecturar que, se nos anos 1950 tinhamos a Lei
1.390, bastante recente e pouco conhecida, a Lei 7.716 completou 35
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anos em 5 de janeiro de 2024 e qualquer cidaddo pode acessar ao
escrever no espaco de busca do Google: “Lei brasileira contra o
racismo”. Hoje o acesso a informacgao € MUITO maior do que a 74 anos
atras.

Metodologia

Nesta segunda parte do artigo trataremos da metodologia
aplicada no projeto, que na sua realizacdo contou com breves
encontro dos professores de Artes, Ciéncias, Histéria e portugués no
proprio ambiente escolar para discutirem as tematicas e metodologias
a serem trabalhadas com os alunos. Primeiramente foi fundamental
trabalhar com os alunos o conceito de interdisciplinaridade e a sua
importancia. A disciplina € uma maneira de organizar, de delimitar, ela
representa um conjunto de conhecimentos que sdo ordenados para
apresentar ao aluno, com apoio de um conjunto de procedimentos
didaticos e metodolégicos para seu ensino/aprendizagem. Isso,
porém, impede o aluno de estabelecer conexdes com as diferentes
disciplinas por ele estudadas, sendo vistos como mddulos separados,
que como agua e 6leo ndo se misturam. As disciplinas como estao
estruturadas (divididas ou compartimentadas) so servirdo para isolar
as partes de um todo. A educacdo deve romper com essas
fragmentacOes para mostrar as correlacdes entre os saberes. A
interdisciplinaridade torna as diferentes disciplinas comunicativas
entre si, sem que nenhuma perca o seu devido valor.

De acordo com Hilton Japiassu (1976, p. 74 - 75), a
interdisciplinaridade se caracteriza pela intensidade das trocas entre
0s especialistas e pelo grau de integracdo real entre as diversas
disciplinas, no interior de um projeto especifico, de tal forma que, no
final do processo interativo, cada disciplina saia enriquecida. Em sua
concepcdo, o fundamento do espaco interdisciplinar devera ser
procurado na superacao das fronteiras disciplinares. Sendo assim, o
trabalho interdisciplinar tera um resultado mais enriquecedor quando
se da entre professores de diferentes disciplinas, dispostos a se
unirem em um projeto para colaborar com uma troca de
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conhecimentos que tem como objetivo mostrar a importancia da
interdisciplinaridade na construc¢do do conhecimento.

Para Ivani Fazenda (2013, p.82), mais do que apenas a integracao
de diferentes disciplinas, a interdisciplinaridade é uma questdo de
“atitude de humildade diante da limitagdo do préprio saber, atitude
de perplexidade ante novos saberes, atitude de desafio perante o
novo, atitude de envolvimento e comprometimento com os projetos e
com as pessoas neles envolvidas.”

Entendemos que ndo se pode compreender o racismo como um
fenbmeno isolado. Além dos fatores politicos e sociais, existem
implicacdes histdricas. A disciplina escolar Histdéria ajuda a resgatar
no passado como se deu a construcao social da cor da pele. De acordo
com Barros (2014), ndo se enxerga um homem como negro ou branco
porque este homem é negro ou branco, mas sim porque se aprendeu a
enxergar os homens como negros ou brancos. De igual modo, ninguém
nasce negro ou branco, aprende-se a ser negro ou branco através de
complexos processos culturais da sociedade onde se esta inserido.
Barros também afirma que entre os séculos XVI e XIX, os africanos ndo
se viam na Africa como “negros”. Ou seja, “negro” foi de algum, modo
uma construcfo “branca”. Além de a Africa ser vista pelo europeu
como um lugar selvagem e habitado por seres humanos atrasados
(etnocentrismo), a negritude do povo africano alimentou
esteredtipos. Enquanto o branco estava ligado a pureza e a santidade,
a cor negra/preta relacionava-se com o impuro e a malignidade.

Por razdes que, talvez, nunca tenham sido inteiramente
explicadas, foi a cor da pele dos africanos que se tornou
sua caracteristica definidora, e provocou a reagao mais
profunda nos europeus. Embora, frequentemente,
designado como “mouro” ou “etiope”, ele era também
um “negro” para os espanhdis e portugueses, um “noir”
para os franceses, e um “black” para os ingleses; e nas
quatro linguas, a palavra tinha conotacdes de trevas,
depravacgdo, humildade, miserabilidade e infelicidade.
No inicio do século XVII, um viajante francés salientou:
“Poderiamos propriamente dizer que esses homens
vieram do inferno; eram queimados e medonhos para
serem assim considerados.” [...] O preto era a cor da
morte, do rio Estige, do demoénio, era a cor de magia ma
e de uma melancolia, do veneno, do luto, do amor
abandonado, e do mais baixo fosso do inferno. Havia
magia negra e humor negro, chantagem e lista negra,
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canalhas e cavaleiros negros, a peste negra [...] (Davis,
2001, P.495-496).

Apébs trabalhar a importancia da interdisciplinaridade, foi
tratado com os alunos a “ciéncia do racismo” ou eugenia. Nesta etapa
do projeto, mostrar o quadro Redencdo de Cam (Figura 2), produzida
em 1895 pelo pintor espanhol Modesto Brocos - atualmente situada na
Galeria de Arte Brasileira do Séc. XIX, no 3° piso do Museu Nacional
de Belas Artes do Rio de Janeiro - e discutir o contexto histérico desta
época, onde a politica eugenista tinha como meta o
“embranquecimento” da populacdo mestica brasileira, tinha como
objetivo leva-los a associar a arte com o seu contexto historico.

P el W pe—

Fig. 2: Modesto Brocos - Redencéo de Cam. Oleo sobre tela,
199 x 166 cm. Rio de Janeiro, 1895. Fonte: Museu Nacional de
Belas Artes do Rio de Janeiro. Foto de Marcos Josephino.

Cam é um personagem biblico (filho de Noé). Como é relatado
em Génesis 9:20-25, em certa ocasido, Noé estava embriagado e ficou
nu dentro de sua tenda. Cam entdo chegou, viu a nudez do pai e foi
contar aos irmdos (Sem e Jafé). Estes dois pegaram uma capa e,
andando de costas para ndo verem a nudez do pai, cobrem-no. Quando
Noé acordou e descobriu o que o filho cagula lhe havia feito
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amaldicoou-o: “Maldito seja Canad! Escravo de escravos sera para
seus irméaos. Disse mais: Bendito seja o Senhor, o Deus de Sem; e seja-
lhe Canad seu escravo. Amplie Deus o territério de Jafé; habite Jafé
nas tendas de Sem; e seja Canaa seu escravo.” Canaa era filho de Cam,
e, segundo determinadas linhas teoldgicas, os africanos eram entéo
descendentes de Cam e o fato de terem sido escravizados seria a
consequéncia desta maldicéo.

No quadro de Brocos ¢ possivel notar que a cor da pele de cada
representante da familia vai se tornando mais clara ao longo das
gerac®es. E uma obra que representa o ideal de uma época. A busca
pelo “embranquecimento” da populagdo mestica brasileira. Esta seria
aredencao de Cam. A “ferramenta” utilizada para este propodsito era a
légica eugénica. Em 1911, no Congresso Internacional das Racas,
ocorrido em Londres (Inglaterra), Jodo Batista de Lacerda - médico,
antropdlogo e diretor do Museu Nacional -, utilizou o quadro de
Brocos para ilustrar que “trés geracdes” era o tempo que o Brasil
levaria para embranquecer (Lotierzo,2023, p.27).

Eugenia é uma palavra de origem grega (eu, ‘bem’, ‘verdadeiro’;
genos, ‘geracdo’), cujo significado é: “bem-nascido” ou “bem gerado”.
O Dicionério de Biologia do professor Candido de Mello-Leitdo (1946,
p.223) apresenta os conceitos de eugenia - “Ciéncia que trata do
aperfeicoamento da raca humana.” - e de eugénico - “Com os
melhores caracteres da ra¢a; bem desenvolvido.”

Em Davila (2006, p.31) encontramos a seguinte descrigéo:

A eugenia foi uma tentativa cientifica de “aperfeicoar” a
populacdo humana por meio do aprimoramento de
tracos hereditarios - nocdo popular por toda a Europa e
Ameéricas no periodo entreguerras. Os cientistas
voltaram-se para a eugenia como uma ciéncia de ampla
abrangéncia, que combinava diferentes teorias sobre
raca, hereditariedade, cultura e influéncia do meio
ambiente em praticas e receitas que visavam
geralmente a “melhorar’ uma populagido nacional.

Considerado “o pai da eugenia”, Francis Galton encontrou no
livro A origem das espécies - de Charles Darwin - e na teoria da selecéo
natural a inspiracdo para aquilo que se tornaria seu principal objeto
de estudo: o melhoramento da raca humana (Diwan, 2007, p.37 - 39).
De acordo com Schwarcz (2011, p.232 - 235), 0 interesse pela eugenia
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no Brasil antecede a Primeira Guerra Mundial. O termo “eugenia”
aparece pela primeira vez no Brasil na tese de Alexandre Tepedino,
defendida na Faculdade do Rio de Janeiro em 1914. Os médicos
cariocas, orgulhosos de sua atuacdo diante das epidemias que
assolaram o Rio de Janeiro, pretendiam agora “curar as racgas”. A
populacdo brasileira era entendida como uma “raca em formacéo”,
cujo bom resultado dependia de um aprimoramento biolégico, onde a
populacdo mestica - resultante do cruzamento entre amerindios,
africanos e europeus - teria as suas caracteristicas fisicas e morais
modificadas. Em 1929, Miguel Couto - presidente da Academia
Nacional de Medicina - defendia no Primeiro Congresso Brasileiro de
Eugenia a tese de que a mistura racial levaria a degeneracéo nacional.

E foi justamente neste contexto de “embranquecimento” que o
sabdo/sabonete se tornou uma marca publicitdria com o poder
simbdlico da purificagdo racial por meio da limpeza da cor da pele
(Hall, 2016, p.166; Schwarcz, 2024, p.249-258). A associacido deste
produto com a “limpeza racial”, a ponto de se tornar branca a pele
negra, estava estampada nos anuncios e propagandas (Figura 3).
Neste aspecto, trabalhar a semidtica nas disciplinas da area das
Linguagens nos ajuda a interpretar as mensagens ocultas nas imagens.
De acordo com Santaella (2005, p. 48), a semidtica “nos da a
possibilidade de compreender os procedimentos e recursos
empregados nas palavras, imagens, diagramas, sons e nas relacdes
entre eles, permitindo a analise das mensagens em varios niveis.” A
semidtica estuda os signos, representacdes simbodlicas (uma imagem
fotografica, uma cor, um logotipo, expressdes faciais, design) e suas
interpretacdes. Por meio da semidtica é possivel identificar nas
imagens dos anuncios de sabonete, dentro do contexto que estamos
aqui tratando, que a pele negra é simbolizada como algo “sujo”.
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Fig. 3: Anuncios de sabonetes (Final do século XIX e inicio do século
XX).

Na disciplina escolar Ciéncias, com o conteudo de evolugéo
bioldgica e selecdo natural, é possivel mostrar que a cor da pele esta
relacionada com a presenca de um pigmento chamado melanina,
produzida por células chamadas melandcitos. A melanina atua como
um “filtro solar” natural e quanto mais escura for a pele, maior sera a
concentracfio deste pigmento. E ai que entra o papel evolutivo e a
selecdo natural em acdo: Por que os africanos tém a pele escura e os
europeus tém a pele clara? Ter uma grande concentracdo de melanina
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na pele garantiu uma intensa barreira aos efeitos nocivos dos raios
ultravioleta, tdo intensos na Africa. Nossos ancestrais africanos
migraram e chegaram a Europa ha cerca de 45 mil anos, onde os raios
solares sdo mais escassos. Neste novo ambiente, ter a pele mais clara
favorecia uma melhor absorcao da luz ultravioleta, que por sua vez,
contribui para a obtencao de vitamina D no organismo. Por meio do
processo de selecdo natural, por volta de 25 mil anos atras, a
pigmentacdo da pele mais clara passou a ser mais comum na Europa.

A proxima etapa do projeto consistiu em conversar com 0S
alunos sobre a importancia da visdo critica na sociedade da
informacgdo onde as imagens tornaram-se ferramenta na veiculacdo de
mensagens. Também nesta etapa, a turma foi dividida em grupos de
no maximo cinco alunos, onde cada grupo recebe uma lista de 15
imagens (pintura artistica, fotografias, propagandas e figuras de
livros didaticos). O papel dos grupos é analisar cada imagem, exercer
a visdo critica e identificar a mensagem (implicita ou explicita) que
elas trazem. A atividade foi realizada em duas turmas de 9° ano do
Ensino Fundamental, mas nada impede que seja também realizada em
outras séries. No total, 55 alunos participaram.

Resultados

A primeira imagem (Figura 4) trata-se de uma obra do artista
Paulo Pedro Leal (1894 - 1968), onde em um imenso saldo varios
figurantes brancos contemplam uma menina, também branca,
tocando piano. No centro da imagem, ao fundo, chama a atencdo uma
mulher negra com uma vestimenta branca e um avental azul. Leal, que
também ja trabalhou como empregado doméstico de uma familia
francesa em Botafogo (RJ), estd representando no fundo da tela a
figura de uma empregada doméstica.
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Figura 4: Oleo sobre cartdo colado em chaa de madeira industrializada.
100 cm x 70 cm. Paulo Pedro Leal, 1965 apud Schwarcz, 2024, p.6.

Através das leituras da imagem feita pelos alunos foi possivel
constatar que ambos interpretaram a figura da mulher negra no centro
da tela como alguém excluida de uma festa de “brancos burgueses”.
Nem todos conseguiram identificar que a mulher em questio

trabalhava como servical.*

“A pintura retrata sobre uma sala com piano e pessoas bem-
vestidas ao redor observando a menina tocando piano. Ao fundo da
sala uma menina de pele retinta sozinha e excluida. “

“Uma festa onde sé brancos participam e se divertem, mas a
Unica que ndo participa da festa é uma mulher negra. E enquanto a
festa acontece ela é a Unica que esta olhando eles se divertirem. Como
podemos ver na festa sé tem pessoas brancas e nenhuma pessoa
negra.”

“E uma festa da burguesia onde nfio tem pessoas negras, ou se
tem, esta trabalhando. Passa a mensagem onde pessoas negras estao
presentes apenas como trabalhadores, reforca a ideia de um ciclo de
desvalorizacdo e marginalizacido, onde pessoas negras sao
selecionadas em ambientes considerados de elite.”

4 No total, 13 grupos contendo de 3 a 5 alunos foram formados. Algumas respostas eram bem
similares. Portanto, para ndo tomar muito espaco do texto, algumas delas foram selecionadas.
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“Uma mulher negra servindo em uma festa de brancos onde
mostra a superioridade de pessoas brancas com pessoas negras. Pois
0s negros sempre estdo servindo.”

A segunda imagem (Figura 5) é a propaganda de uma marca de
sabonete, onde uma menina branca ao esfregar o produto no rosto de
um homem negro, ocorre um processo de embranquecimento da pele.
Os alunos constataram algumas mensagens implicitas, como por
exemplo, “embranquecer e curar” a pele esta associado a relacionar a
cor negra da pele com “sujeira” e “doenca”, respectivamente. Embora
um sabonete ndo consiga modificar uma caracteristica que faz parte
da heranca genética do individuo, essa promessa iluséria da
propaganda permite interpretar que a pele branca é idealizada como
norma de uma sociedade.

“O cartaz publicitario de cunho racista, apresenta
propaganda de sabonete que embranquece a pele, e
retrata que ser uma pessoa negra seria uma doencga e
que precisaria de cura.”

“A crianca branca estd sendo ilustrada como se
estivesse limpando a pele do homem, como se estivesse
o limpando por ser considerado ‘sujo’ por sua cor. Como
a propaganda diz, o sabonete cura e embranquece a
pele, como se o homem fosse ‘doente’ por sua cor de
pele e o sabonete o curasse.”

“A propaganda deixa a entender como se a cor negra da
pele fosse uma doenca, e o sabonete fosse a cura.”

“Se trata de uma propaganda racista. Eles queriam
enfatizar que esse sabonete embranquece a pele. Na
cabeca deles ser negro € uma doenca.”

“Uma propaganda visivelmente racista mostrando que
o0 sabonete embranquece a pele e ‘cura’. Uma
propaganda que ndo deveria ser exposta na minha
opinido. Um sabonete ndo pode tirar algo definido pelo
DNA.”

“A ideia de beleza associada a pele branca mostra o
racismo estrutural. A imagem sugere que a pele clara é
sinbnimo de beleza, status e aceitagdo social. A venda do
produto pode ser vista como uma mercantilizacdo de
identidade racial.”

“A propaganda reforca a ideia de que a pele negra é
indesejavel ou inferior e que o embranquecimento seria
um ideal de ‘melhora’ ou ‘purificagdo’, o que €

rofundamente ofensivo e desumanizante. Tal conceito
e profundamente ofensivo, pois reforca estigmas
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racistas e
historicamente

opressivos, onde a
branquitude é vista
como um padrdo de
beleza, pureza e valor.”

Fig. 5: Propaganda do sabonete Arégos, 1917. Fig. 6: A marca de tinta norte-americana Elliott White
Venner (1930) com a propaganda “Veja como cobrir

o preto”

Seguindo a mesma norma/padrao de cor de pele, a terceira
imagem (Figura 6) traz a propaganda de uma marca de tinta, onde um
menino negro pinta outro menino negro com tinta branca, como se
quisesse esconder a cor natural de sua pele. E foi justamente a
mensagem interpretada pelos alunos.

“E um anuncio de tinta branca com dois garotos e um
deles testando a tinta no colega para se ‘camuflar’ como
se a cor certa fosse branca e ser negro é feio, o que nao
¢ verdade, dizendo como se negro fosse uma cor

7

‘errada’.

“Aideia de ‘cobrir o preto’ sugere que a pele negra é algo
que precisa ser escondido ou disfar¢cado. A frase ‘Veja
como cobrir um preto’ se aplica com o padrao ideal da
pele branca enquanto a pele negra é vista como algo que
deve ser alterado.”
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A quarta imagem (Figura 1) traz a propaganda da palha de aco
Krespinha, que como os alunos também conseguiram perceber nas
“entrelinhas”, esta fazendo alusao ao cabelo afro.

“E nitida a comparacéo racista entre o cabelo crespo da
mulher negra com a bombril que, pelo nome da marca, é
chamado de ‘Krespinha’, fazendo uma referéncia racista
novamente ao cabelo da mulher. Atualmente tal
comparacdo ainda se faz majoritariamente presente na
sociedade, levando muitas meninas e mulheres negras a
procurarem assiduamente por diversas maneiras, desde
as mais simples até as mais espantosas, formas de alisar
o cabelo.”

“A marca Krespinha aborda preconceito com cabelos
crespos e iguala o cabelo crespo a uma esponja de
limpeza.”

“Comparar o cabelo crespo de uma criang¢a negra a um
objeto de limpeza, como palha de aco reforca estigmas
racistas e desumaniza caracteristicas naturais de
pessoas negras. Esse tipo de propaganda desvaloriza a
identidade e a autoestima de criancas negras,
perpetuando a discriminacdo baseada em tracos
fisicos.”

“Um anuncio entre varios outros, que inferioriza o
cabelo crespo e cacheado também, mas principalmente
o0 crespo. Frases como ‘cabelo duro’ ou ‘cabelo de
bombril’ reforcam esses esteredtipos racistas ainda
mais. Dizendo, ou melhor, dando a entender, que o
cabelo crespo esta relacionado a coisas de limpeza ou
coisas ruins, fazendo muitos jovens se sentirem mal
sobre seus cabelos enrolados.”

A quinta imagem (Figura 7) traz uma mensagem em letras
garrafais que choca quando lemos, antes de darmos conta de tratar-se
de uma propaganda de televisor com imagens coloridas. Os alunos
constataram, sem nenhuma dificuldade, que estavam diante de uma
mensagem de duplo sentido que, de maneira nem um pouco sutil,
reafirma o racismo.
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Fig. 7: Propaganda do Televisor colorido ABC — Collor, 1972.

“E mais uma vez fazendo a analogia de que as pessoas
negras/pretas sio ruins, e por isso, vocé deveria ‘colorir’
essas pessoas. Tudo isso disfarcado de comercial para
as cores de tv.”

“O titulo da propaganda chama atencao pelo seu duplo
sentido, dando a entender que o certo é ter preconceito
com pessoas negras.”

” Eles estdo incentivando todas as pessoas a ter
preconceito de cor.”

“Uma reportagem racista querendo influenciar outras
pessoas a terem preconceito com pessoas de cor.”

“Nesta imagem podemos perceber que a partir da
chegada do televisor colorido, uma marca do produto
utilizou as imagens preto e branco dos antigos
televisores para propagar o racismo utilizando o slogan
‘tenha preconceito de cor’, sendo essa cor o preto.”

A sexta e sétima sdo imagens fotograficas. Como Sontag (2003,
p.23) afirma, “numa era sobrecarregada de informacao, a fotografia
oferece um modo rapido de aprender algo e uma forma compacta de
memoriza-lo.” No entanto, “seja a foto entendida como um objeto
ingénuo ou como a obra de um artifice experiente, seu significado - e
a reacdo do expectador - depende de como a imagem é identificada
ou erroneamente identificada” (Ibidem, p.28).

A sexta imagem (Figura 8) mostra uma jovem mulher negra na
posicdo quadrupede, com uma crianga branca montada em suas
costas. De acordo com Sontag (2022, p.25), ocorre algo predatdrio
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quando tiramos uma foto, pois “fotografar pessoas é viola-las, ao vé-
las como elas nunca se veem, ao ter delas um conhecimento que elas
nunca podem ter; transforma as pessoas em objetos que podem ser
simbolicamente possuidos.” Pelo semblante da jovem é possivel
constatar que ela se sente constrangida nesta situacido a qual foi
submetida. H4 uma imagem de superioridade que traz uma mulher
negra submissa, prostrada e “dominada” por uma crianca branca. Os
alunos conseguiram visualizar tais sutilezas na fotografia.

Fig. 8: Baba brincando com crianga em Petrépolis.
Jorge Henrique, 1899 apud Schwarcz, 2024, p.230.

“Nesta imagem é nitido o racismo ao vermos uma baba
negra sendo tratada como um animal que carrega cargas
por uma crianga branca de classe alta.”

“Significa a superioridade da raga branca, por uma baba
negra estar de joelhos para uma crianca branca ficar por
cima como superior.”

“Como se a pessoa negra fosse um brinquedo para uma
pessoa branca ou um animal que pudesse usar a hora
que queria.”

“Uma babda negra sendo usada como brinquedo de uma
crianca branca. Como um objeto sem vida.”

“Eles ndo enxergam uma pessoa negra COmo um Ser
humano e sim como um animal.”

“Esta demonstrado que a menina branca é superior a
mulher negra e que a menina nédo vé a mulher como ser
humano e sim como brinquedo.”
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A sensacio que temos pode ser descrita por Sontag (2003, p.97),
ao trazer a memoria “a frustracdo de ndo ser capaz de fazer nada a
respeito daquilo que as imagens mostram.” Com relacdo a sétima
imagem (Figura 9), o menino negro descalco foi o que mais chamou a
atencéo dos alunos.
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Fig. 9: Alfaiataria Americana, de Jodo Antdnio Ribeiro. Chichico Alkmim, 1920 apud Schwarcz,
2024, p.186.

“Esta imagem esta fazendo uma critica sobre a
desigualdade social da época. Pois os brancos estdao com
mais privilégios que os negros, como por exemplo o
menino descal¢o sem roupas de qualidade.”

“Como a sociedade mostra que pessoas brancas sempre
tem que estar bem vestidas, melhores que os negros,
impondo que os brancos tem melhor condi¢cdes de vida
que pessoas negras na época. Visto que o menino negro
esta largado e descalco comparado aos meninos
brancos de terno e gravata.”

E para quem acha que as propagandas de sabonete que
prometiam o embranquecimento da pele era algo restrito aos tempos
em que as politicas eugenistas estavam na moda, ficara surpreso com
as imagens 8 e 9 (Figuras 10 e 11). Mais uma vez - assim como na
segunda imagem por eles analisadas -, os alunos conseguiram
constatar na propaganda do sabonete liquido da Dove a relacdo da

» «

pele negra com “sujeira”, “imperfeicao”, e a pele branca com um ideal
de “pureza” a ser alcancada.
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“O anuncio promove o embranquecimento e a
insatisfacio com a pele negra.”

“A propaganda simboliza que a cor da pele negra é suja.”

“Aqui podemos remeter que com o sabonete da Dove a
cor negra se remove como se fosse uma sujeira.”

“Isso mostra que a pessoa esta suja por ser negra e
quando ela esta limpa vira uma pessoa branca.”

“A campanha da Dove simula que a pele negra seria suja
e este sabonete limparia a pele e que a pele branca seria
a pele ideal e perfeita.”

“A Dove mostra que antes de utilizar o sabonete, vocé
permanece negro e sujo e depois de usar o sabonete,
comeca a embranquecer ate ficar branca e limpa.”

“A imagem representa que depois que a mulher usou a
Dove, a cor de pele dela automaticamente mudou e ficou
mais clara, simbolizando que a cor de pele negra é suja
e a cor de pele branca é limpa.”

“Nesta imagem é claro o racismo onde vemos uma
transicdo de tons escuros de pele para tons claros
fazendo referéncia a uma sujeira inexistente, mas que
pode ser retirada utilizando o sabonete Dove.

7 Fig. 11: Campanha do sabonete liquido da Dove,
2011.

Fig. 10: Campanha do sabonete liquido da Dove, 201

As imagens 10 e 11 (Figuras 12 e 13) sdo propagandas de cerveja.
E perceptivel em ambas as marcas o uso de conotacdes libidinosas: “E
pelo corpo que se conhece a verdadeira negra”; “Devassa negra,
encorpada”; “Gostosa é apelido, o nome é mulata”. Ao lado da cerveja
vemos estampada a figura de uma mulher negra, a qual lhe é atribuida
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uma postura/conduta sensualizada. Tal postura também pode ser
percebida na propaganda da Dove de 2011, onde, das trés mulheres
presentes na imagem, a uUnica que se mostra em pose sensual,
provocativa, insinuante é a mulher negra, como se estas, por natureza,
tivessem uma sexualidade aflorada e incontrolavel. Agora compare a
figura da mulher de vestido amarelo presente na marca de cerveja
Mulata, com Saartjie Baartman, mais conhecida como “Vénus

Hotentote (Figuras 14 e 15). Mera coincidéncia?

E PELO CORPO

QUE SE RECONHECE
A VERDADEIRA NEGRA.
CheREeA e

BEOA COM MODERACAO. 1

Fig. 12: Anuncio da cerveja Devassa (entre 2010 e 2011).  Fig.

13: Cartdo publicitario langcado em 2006. “Gostosa é apelido. O nome é
Mulata.” Cerveja Mulata: a mistura perfeita.

Fig. 14: Saartje Baartman, a “Vénus Fig. 15: Caricatura
alema de homem observando a “Vénus

5 A africana Saartjie Baartman (1789 — 1815) foi levada da Africa do Sul para a Inglaterra — onde
chegou em 1810 -, passando a ser exibida em uma jaula por cerca de cinco anos em espetaculos.
O que chamava a atengéo do publico era o tamanho volumoso de suas nadegas (esteatopigia).
O “espetaculo” ndo terminou com sua morte prematura, pois seu corpo foi desmembrado e
exibido — inclusive as genitalias — como objeto de fetiche voyeurista em um museu de Paris até
1974 (Hall, 2016, p.201 — 210).
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Hotentote”. Schwarcz, 2024, p.262. Hotentote” com um
telescoépio, inicio do século XIX. Hall, 2016,
p. 210.
Os alunos conseguiram identificar a intencdo descarada e
reducionista presentes nas imagens 10 e 11.

“A  mulher da foto da propaganda ¢ totalmente
sexualizada, mostrando que uma mulher negra deveria
ser um objeto sexual.”

“Um anuncio de cerveja utilizando o corpo de uma
mulher negra para fazer um trocadilho de mal gosto,
sexualizando a imagem da mulher negra e atrelando as
pessoas dessa cor com alcool e outras coisas ruins.”

“A propaganda incentiva que as mulheres negras sejam
vistas como devassas e vitimas de assedio.”

“Uma imagem de uma mulher negra sendo sexualizada
em um comercial de cerveja, com estereotipos.”

“Este anuncio trata o corpo da mulher negra como
objeto sexual.”

“A propaganda sexualiza o corpo da mulher negra.”

A imagem 12 (Figura 16) ¢ bastante chocante e traz uma
mensagem explicita de um ser angelical representado por uma crianca
branca, enquanto que sua antitese - figura diabodlica, demoniaca,
criatura das trevas, tinhoso - € representada por uma crianga negra,
em cujo cabelo foi feito um penteado com a intensao de representar
um par de “chifres”. Os alunos ndo encontraram dificuldades em
identificar esta mensagem.

UNITED COLORS
OF BENETTON.

Fig. 16: Campanha publicitaria “Angel e Devil’, da Benetton, 1991.
“A imagem representa a crianga branca como o anjinho e a crianga negra como o diabo,
representando o branco como o bem e o negro como o mal.”
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“Essa imagem mostra que toda criangca branca €
comparada com um anjo e toda crianca negra é
comparada a um diabo.”

“Remetendo a crianca negra a algo ruim e a branca
sempre a algo bom, angelical.”

A imagem 13 (Figura 17) é a mais sutil de todas as demais

analisadas pelos alunos. Nao parece haver absolutamente nada de
errado ao ver uma jovem estudante negra segurando um diploma em

sua méo direita (sua?), até percebermos que essa méio nio é dela. E a
mdo de uma pessoa branca!!! Depois que este pequeno detalhe é
identificado, torna-se facil compreender a sua mensagem.

de

“O racismo nesta imagem estd na parte que ela é uma
mulher negra, mas a mao segurando o diploma é branca,
como se SO pessoas brancas tivessem a capacidade de
conseguir um diploma.”

“Esta dizendo que no processo de formacgdo académica,
apenas pessoas com tom de pele branca vao se formar.”

“Nesta imagem € perceptivel a desvalorizacdo da raca
negra ao por a mao de uma pessoa branca recebendo o
diploma e ndo a mao de uma mulher negra.”

PROUNI

ATENCAO
FALTA POUCO
PARA ENCERRAR

PATRIA AMADA

MINISTERIO gé BRASI L

EDUCACA( GOVERNO FEDERAL

E?":I‘ AR
Fig. 17: Campanha do Ministério da Educacao
para inscri¢do do Pro Uni, 2019.

Finalmente, as imagens 14 e 15 (Figuras 18 e 19) foram extraidas
um livro didatico infantil que recebeu dentuncia por conter
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mensagens que reforcam estereétipos racistas.® Na imagem 14 pede-

se para circular o lar em que as pessoas estdo felizes. E esta,
obviamente, é composta por brancos.

Fig. 18: Livro didatico utilizado na educacado de criancas de trés anos,
Natureza e Sociedade, da editora Formando Cidadaos.

“Essa imagem mostra que a familia de brancos sao
felizes e os negros sao infelizes.”

“Muito problematico, pois ensina que uma familia negra
nao pode ser feliz.”

“Reforca os esteredtipos de que familias negras séo
conflituosas e sempre estdo em problemas.”

“E como se as criancas brancas tivessem um lar feliz e as
criancgas negras tivessem um lar infeliz.”

Por sua vez, a imagem 15 traz a mensagem de que ao negro é
destinado um emprego subalterno, que oferece baixa remuneracao,
ndo exigindo qualificacdo nem escolaridade, o que significa, que o
individuo néo precisa ter um nivel intelectual elevado para ocupa-la.

Mae denuncia racismo em livros didaticos utilizados em escola do Recife. G1 PE,
7/06/2017. Disponivel em: < https://g1.globo.com/pernambuco/noticia/mae-denuncia-racismo-
em-livros-didaticos-utilizados-em-escola-do-recife.ghtml >. Acesso em: 08/11/2024.
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Fig. 19: Livro didatico utilizado na educacgado de criancas de trés anos,
Natureza e Sociedade, da editora Formando Cidad&os.

“Aqui podemos perceber que o desenho do homem
negro ja aparece com o instrumento de limpeza pois
socialmente os negros sdo considerados pessoas de
baixa inteligéncia para ocuparem grandes cargos.”

“A imagem mostra que as pessoas com tonalidade mais
clara de pele trabalham em servigos mais valorizados, ja
o negro trabalha com o servico mais desprezado, que é
como faxineiro.”

“A atividade da a entender que pessoas negras nao
conseguem ter um bom trabalho.”

“A imagem mostra que pessoas brancas tem empregos
dignos e melhores.”

O livro infantil de José Roberto Torero e Marcus Aurelius
Pimenta, Abecé da Liberdade (2015) é outra obra que causou grande
polémica.” O objetivo dos autores era escrever um romance histérico
infantil da vida de Luiz Gama, no entanto, o livro foi criticado por
apresentar de maneira divertida criancas africanas brincando no
pordo de um tumbeiro (navio negreiro) enquanto sao transportadas
para o Brasil. O livro foi imediatamente retirado do mercado.

Apos analisarem as 15 imagens, identificarem suas mensagens e
exercerem a visdo critica sobre elas, os alunos expressaram suas
impressdes em uma aula destinada ao debate onde o professor

ambém trazia as suas observacoes sobre determinadas informacgdes

Editora recolhe livro com ilustragao de criangas brincando em navio negreiro. O Globo,
11/09/2021. Disponivel em: < https://oglobo.globo.com/cultura/livros/editora-recolhe-livro-com-
ilustracao-de-criancas-brincando-em-navio-negreiro-25194098 >. Acesso em: 08/11/2024.
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dessas imagens, bem como apresentava e discutia a respeito de
determinadas mensagens nao identificadas pelos alunos.

A préxima etapa consistia em auxiliar os alunos na elaboragéo
de um roteiro de propaganda com proposta antirracista, que valorize
a negritude e a diversidade. Seguindo seus respectivos roteiros, cada
grupo produziu uma propaganda estilo TikTok onde eles mesmos
atuaram (Figura 20).

Fig. 20: Imagens de uma das propagandas produzidas pelos alunos.

Conclusao?

No periodo em que realizdvamos o projeto - final de 2024 -, uma
colega professora e coordenadora pedagogica da escola nos
compartilhou uma reportagem que trazia uma propaganda recente da
marca de Kketchup Heinz acusada de reforcar preconceitos e
esteredtipos de cunho racista. Apds criticas e protestos Heinz pediu
desculpas e retirou seu anuncio (Moratelli, 2024). Um publico mais
consciente ndo permanece passivo e calado diante de propagandas e
imagens que fazem apologia ao racismo ou qualquer outro tipo de
discriminacdo e estereétipos. A postura critica da sociedade impede
que tais ideologias se perpetuem.

A elaboragcio de um roteiro de propaganda com proposta
antirracista permitiu que os alunos colocassem em pratica valores que
respeitem a negritude e a diversidade. O trabalho interdisciplinar, por
sua vez, permitiu demonstrar que diferentes disciplinas estido
interligadas, possibilitando a sua comunicac¢do em um dado estudo. O
uso de imagens em um projeto escolar ndo se limita as propagandas.
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Existe também a possibilidade do uso de charges, que além de
acessiveis, trazem, de forma humoristica e critica, assuntos relevantes
do cotidiano que possibilitam opinides acerca dos acontecimentos
sociais.

Proximo da culminancia do projeto, fomos também agraciados
com a noticia do tema de redagcdo do Enem 2024: ‘Desafios para a
valorizagcdo da Heranca africana no Brasil’. Sentimos que estavamos
no caminho certo, mas ainda havia uma estrada longa a percorrer. No
entanto, a escola ainda é o ambiente favoravel para a formagdo de
novos discipulos capazes de contribuir para a formacdo de uma
sociedade mais justa e livre de praticas discriminatérias. A priori,
parece uma ideia utépica, mas € um sentimento que esta relacionado
com o fato de ser uma realidade que ndo muda da noite pro dia,
principalmente quando se vive na sociedade do imediatismo. Mesmo
que tais mudancas nfo ocorram antes de partirmos deste mundo,
temos a oportunidade de contribuir para deixar um legado para as
proximas geracoes.
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Navegando nos pixels da flora: recursos digitais no
ensino de Botanica

Sailing through the pixels of flora: digital resources in post-
pandemic botany teaching
Matheus Nascimento
José Laurindo dos Santos Junior
Elizamar Ciriaco da Silva

Resumo: O ensino de botanica na educacéo basica requer uma variedade de
recursos para modernizar a educacgao e proporcionar uma aprendizagem
significativa. Isso pode ser potencializado pelo uso adequado das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s) e, por outro
lado, prejudicado por seu uso inadequado. A pandemia da COVID 19
desencadeou o amplo uso de TDIC’s como uma estratégia de compensacdo
das restrlgoes sociais, entretanto é possivel que nem todos alguns assuntos
tenham sido 1nser1dos completamente (ou parcialmente) nestes recursos. O
presente estudo analisou as ferramentas e os espagos digitais dedicados ao
ensino de conteudos botanicos, com o objetivo de conhecé-los e identificar
suas reais potencialidades ao ensino. Com a busca, foram identificadas
ferramentas principalmente relacionadas a Sistemética e a Morfologia
Vegetal, sem abrangéncia para a maioria dos conceitos e a falta de recursos
auxiliares, além da auséncia de recursos para tantos outros conteudos
botanicos. Dessa forma, embora tenha ocorrido a maior popularizagio das
TDIC’s durante a pandemla os conteudos botanicos néo possuem tantas
opcoOes de materiais didaticos que possam dinamizar as aulas tedricas e
praticas. Isto destaca a necessidade de recursos, que contemplem mais
tematicas botanicas e sejam acessiveis para a educacdo basica, além de
serem capazes de instigar o interesse docente e estudantil.
Palavras-chave: Educacdo ndo-formal; Recursos digitais; Ensino de
Ciéncias e Biologia.

Abstract: Teaching botany in basic education requires a variety of resources
to modernize education and provide meaningful learning. This can be
enhanced by the proper use of Digital Information and Communication
Technologies (DICTs) and, on the other hand, hindered by their improper
use. The COVID-19 pandemic triggered the widespread use of DICTs as a
strategy to compensate for social restrictions; however, it is possible that
not all subjects were fully (or partially) integrated into these resources. This
study analyzed the tools and digital spaces dedicated to the teaching of
botanical content, with the aim of understanding them and identifying their
real potential for teaching. The search identified tools mainly related to
Systematics and Plant Morphology, lacking coverage for most concepts and
auxiliary resources, as well as the absence of resources for many other
botanical contents. Thus, it is concluded that although DICTs have become
more popular, botanical content does not have many options for didactic
materials that can make theoretical and practical classes more dynamic.
This highlights the need for resources that include more botanical topics,
are accessible for basic education, and can stimulate the interest of both
teachers and students.

Key-words: Non-formal education; Digital resources; Science and Biology
teaching.

168


https://doi.org/10.47456/j6av9j02

Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

Introducao

A pandemia da COVID-19 se tornou um dos maiores desafios
enfrentados pela humanidade no século XXI (Brito et al., 2020). Nesse
contexto, varias adequacdes foram necessarias na vida das pessoas e
em diferentes setores profissionais para reduzir a propagacao viral da
infeccdo. As instituicOes de ensino adotaram o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) em substituicdo as atividades presenciais, com o
objetivo de minimizar os danos causados pelo virus (Soares; Miranda,
2020; Brehm; Unterhalter; Oketch, 2021). Essa transicdo para o ERE,
exigiu o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC’s), para viabilizar a auséncia das atividades presenciais e
manter o processo educacional (Rondini; Pedro; Duarte, 2020).
Entretanto, isso resultou em uma carga adicional no trabalho docente
em razdo da dificuldade em encontrar recursos pedagdgicos
consolidados para utilizacdo nesse cenario (Borba et al., 2020).

O contexto pandémico se tornou um marco histérico para a
inclusdo das TDIC’s no ensino bdasico e superior, como uma nova
maneira de estruturar a educacéo (ver Andrade; Cardozo, 2023; Silva;
Amariz, 2023). Esses recursos da cultura digital, atuam na mediacéo de
atividades produtivas e no apoio aos processos de ensino e
aprendizagem (Lévy, 1999; Costa; Duqueviz; Pedroza, 2015). Elas séo
fundamentalmente reconhecidas como recursos potencializadores do
ensino, pois permitem que o publico jovem seja protagonista de sua
aprendizagem através da livre comunicacio e acesso a informagdes da
web (Cabral; Lima; Albert, 2019). Nesse caso, a busca por materiais
complementares ao ensino ganhou destaque e inseriu os espacos
virtuais na superacdo das limitacdes fisicas da pratica pedagdgica
(Fiori; Goi, 2021).

No ensino de Ciéncias e Biologia, esses recursos motivam e
ampliam a compreensiao dos conceitos, além de tornarem as aulas
mais dinamicas (Almeida; Carvalho; Guimaraes, 2016). Entretanto,
especialmente os conteddos botanicos, enfrentam o desafio da
descontextualizacdo dos assuntos, auséncia de recursos que
viabilizem atividades praticas e o baixo uso de TDIC’s (Bondioli;
Vianna; Salgado, 2018; Ursi et al., 2018). Tais fatores contribuiram para
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criar o conceito inicial de “cegueira boténica” (ver Wandersee;
Schussler, 2002), adequadamente modificado para “impercepcao
boténica” (Ursi; Salatino, 2022). A literatura apresenta varios estudos
que evidenciam o desinteresse nas aulas, o que ressalta a importancia
do uso de novas estratégias e recursos que estimulem o interesse,
dinamismo e a aprendizagem significativa nas aulas de conteudos
botanicos (Amadeu; Maciel, 2014; Dias et al., 2020).

Tendo em vista a inclusdo emergente das TDIC’s no ensino
durante a pandemia, este estudo buscou identificar e analisar a oferta
de recursos pedagogicos digitais e espagos virtuais capazes de tornar
o ensino de botanica mais atrativo e eficaz. Apesar do potencial das
TDIC’s em ampliar o dinamismo e o interesse nas aulas, especialmente
em Ciéncias e Biologia, conteudos botanicos ainda enfrentam
barreiras significativas, como a falta de recursos que favorecam
atividades praticas, a descontextualizacao dos temas e a escassez de
materiais adequados no ambiente digital. Esse cenario reforca a
necessidade de compreender se ha ferramentas digitais e espacos
virtuais capazes de suprir essas lacunas e promover uma
aprendizagem significativa no ensino de Botéanica.

Material e métodos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa através do Google
Académico. A filtragem dos estudos com o maximo de informacgdes e
autenticidade foi realizada através de analise documental (Bardin,
2011).

Previamente a pesquisa dos estudos, foram identificados os
conteudos botanicos apresentados nos livros didaticos do ensino
fundamental maior e do ensino médio nas colecdes: Inspire Ciéncias
(fundamental) da editora FTD e Biologia Hoje (Médio) da editora Atica.
Essas colecOes, ja estdo adaptadas aos objetivos de conhecimento e as
habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018).

Foram selecionados artigos, monografias, dissertacoes e teses
através do Google Académico que apresentassem recursos e/ou
espacos virtuais para o ensino de conteudos botanicos. A partir de
técnicas de pesquisa avancadas da plataforma, bem como a utilizacdo
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de aspas entre os termos, o operador booleano “AND” e “OR”, foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: “ensino de botanica”,
“boténica”, “espacos virtuais”, “colecdes botanicas”, “recurso
didatico”, suas combinagdOes e variagdes. Como critério de inclusao
foram selecionados os estudos escritos em portugués que pudessem
auxiliar no ensino e aprendizagem de conteudos botanicos. Além de
buscas mais simples através do Google (www.google.com.br), para
incluir recursos que nao constam em publicacdes cientificas.

Para complementar as informac¢des encontradas, realizou-se um
levantamento na plataforma Youtube, considerada a maior
plataforma de compartilhamento de video do mundo e a mais
acessada para fins de conhecimentos, como um importante suporte
pedagogico (Nagumo; Teles; Silva, 2020). Depois de encontrados, os
recursos virtuais foram visitados e analisados para saber a veracidade
das informacdes e as referéncias utilizadas pelos autores.

Resultados

Os livros didaticos, especialmente em conteudos de botanica,
apresentam variacdes de quantidade dos assuntos e qualidade das
discussbes. Por isso, é comum encontrar erros e insuficiéncia
conteudista sobre as plantas em algumas colecoes (ver Cunha;
Rezende; Saraiva, 2017; Odorcick; Wirzbicki, 2018; Sales, 2019). Visto
isso, para nortear a busca dos recursos com aplicabilidade ao ensino,
foram consultados os conteudos e tematicas nas cole¢des: Inspire
ciéncias (Editora FTD) e Biologia Hoje (Editora Atica), s quais, ja estfo
adequadas a BNCC.

Na busca, foram encontrados 13 recursos virtuais com acesso
gratuito (Tabela 1).

Tabela 1 - Espacos e Ferramentas disponiveis para acesso na
internet.

Recurso Link

ht_tps:/ / app.)_iper_?).fr/xperSGeneratedFiles/pu
Arvores das Florestas Estacionais blish/identification/337734661618352647/mke
da Bahia y.html
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https://pwa.app.vc/botanica na palma da
Botanica na Palma da Mio mao#/blank-page/8760886

http://botanicaonline.com.br/

Botéanica On-line
https://pwa.app.vc/clickbotanica#/home

ClickBotéanica
http://cbpm.fiocruz.br/index?ethnobotany

Colecdo Botanica de Plantas
Medicinais
https://colecoesvirtuais.blogspot.com/

Colecgdes Virtuais
http.s:/ /olossario-de-
Glossario de Botanica botanica.webnode.page/

https://www.jardimbotanicobauru.com.br/

Jardim Botanico Municipal de

Bauru
http:/ /Www.ibot.sp._g,ov.br/]' ardim/tour%20vir
Jardim Botanico de Sio Paulo tual/index.html
https://herbariomfs.uepa.br/
Herbario Virtual MFS
http://floradobrasjl.ib_r]'.gov.br/reﬂora/herba
Herbario Virtual - Reflora rioVirtual/
https://drive.google.com/file/d/1KIVvPkTvJ
Lamindrio Virtual 5uPerMxNnnNT JMPxXP7x5q/view
https://sites.google.com/view/ciencianaflon
Passeio Virtual - IFLONA a/P%C3%Algina-inicial?authuser=0&pli=1

Fonte: Autores(a).

As plataformas virtuais encontradas, foram analisadas a
respeito do aprofundamento e funcionamento. A primeira é a chave
de identificacdo: “Arvores das Florestas Estacionais da Bahia”. Este é
um estudo que incluiu informagdes sobre 176 espécies arboreas,
localizadas em Florestas Estacionais do sudoeste do estado da Bahia
(Plazas; Paula, 2020). Por ser um recurso interativo, a sua utilizacao
pode ser feita em aulas, na pesquisa cientifica ou na identificagdo de
espécies para trabalhos de licenciamento (Plazas; Paula, 2020). No
recurso, cada um dos passos contém uma ilustracdo da respectiva
caracteristica, facilitando o reconhecimento dela. Além disso, a chave
possui explicacOes claras e boas referéncias para fundamentar os
conceitos tratados, todavia, devido a ampla quantidade de termos, é
aconselhado o uso de um glossario de botanica enquanto usar a chave
de identificacfo: “Arvores das Florestas Estacionais da Bahia”.
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O site “Botanica na Palma da MAao” apresenta revisdes e
explicacdes sobre diferentes temas relacionados a botanicas, porém
carece de ilustracdes para facilitar e agilizar a compreensao de temas
como as relacdes ecologicas.

O site “Botanica Online” esta vinculado ao Grupo de Pesquisa
Botanica na Educacdo (BotEd) do Instituto de Biociéncias - USP. Os
objetivos deste espacgo, foram, principalmente, auxiliar a pratica
docente, formar uma conexdo entre pessoas que desejem partilhar
vivéncias e divulgar pesquisas, recursos e outras ferramentas
didaticas produzidas no BotEd e por colaborac¢des para o projeto.
Nessa plataforma podem ser encontrados variados recursos como
videoaulas, jogos didaticos, apostilas de revisdo, textos, livros e
outros materiais que visam subsidiar aulas mais dinamicas,
interativas e praticas.

O “ClickBotanica” é uma ferramenta para contribuir na
aprendizagem e revisdo de conceitos, como a morfologia basica de
angiospermas e a apresentacdo de curiosidades. Entretanto, néao
dispOe de recursos visuais para auxiliar na compreensao de conceitos.

O projeto “Coleg¢des Virtuais: Ferramentas Didaticas no Ensino
de Botéanica” foi desenvolvido em uma escola da educacgao basica,
onde foram trabalhadas as etapas de coleta e organizacio de colecoes
didaticas (Lacerda, 2019). Este estudo, além de possuir imagens das
atividades, pode auxiliar a pratica docente no planejamento de
projetos semelhantes. O site do projeto esta organizado em sete
menus, onde é possivel visualizar todo o trabalho feito e ferramentas
utilizadas. Além disso, é possivel acessar a carpoteca com oito
espécies, um glossario com 18 termos, quatro exsicatas produzidas no
projeto, 12 plantas com uma descricdo mais ampla e cinco espécies na
“sementoteca” (Lacerda, 2019).

O “Glossario de Botanica: Glossario online de Botanica como
recurso didatico para o Ensino Médio", é um projeto que também visa
contribuir com a melhoria do ensino e aprendizagem da Botanica no
Ensino Médio. No glossario, é encontrada a descricdo de 373 termos e
algumas imagens publicadas na web relacionadas a termos, que
tornam o recurso visualmente mais atrativo (Barboza; Edson-chaves;
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Lucena, 2020). O recurso é de facil acesso e bem ilustrado, mesmo que,
em alguns termos, ndo tenha uma figura demonstrativa, o glossario
ainda pode contribuir para a revisdo de conceitos e resolugcdo de
atividades.

O Laminario Virtual de Anatomia Vegetal foi elaborado com
foco nas flores das espécies: Eugenia uniflora L., Ceiba speciosa (A. St.-
Hil.) Ravenna, Handroanthus ochraceus (Cham.) Mattos, Lilium sp. L.,
Handroanthus chrysotrichus (Mart. Ex DC.) Mattos e Schinus
terebinthifolia Raddi (Gueiros; Torres; Souto, 2022) As fotos e outras
informagdes como a apresentacdo do recurso, estdo disponiveis para
download no link do Google drive apresentado na Tabela 1.

A Colecao de Plantas Medicinais (CBPM) foi estruturada com o
objetivo de reunir as informac¢des do conhecimento popular, sobre
plantas medicinais usadas no Brasil. Assim, este banco de dados é o
resultado de um levantamento bibliografico sobre espécies
depositadas em herbario, cuja informacgdes foram padronizadas e
disponibilizadas para acesso. No campo de busca, é possivel consultar
informacdes ao colocar o nome cientifico ou popular da planta, além
de ser possivel procurar através do nome da familia botanica. Apds ser
colocado o respectivo nome da espécie, se disponivel no banco de
dados, serdo listadas informagdes como: nome cientifico, nomes
populares, partes e formas de uso da espécie, além da referéncia da
publicacao.

No site do Jardim Botanico Municipal de Bauru (JBMB), existem
ferramentas virtuais que tornam possivel o contato das pessoas com
uma colec¢do botanica. Através do tour virtual, é possivel realizar um
passeio pelo mapa do local em camera 360°, entrar em estufas, acessar
o herbario e assistir videos disponiveis na “Videoteca JBMB”.
Também, é possivel observar os “bastidores” de cada setor e ver
outros projetos associados ao Jardim Botanico, como: “O projeto
Lupa” e o projeto “Minhas férias no Botanico”.

O Jardim Botanico de Sao Paulo também oferece a oportunidade
de explorar seu interior remotamente. Os visitantes tém a liberdade
de escolher os ambientes que desejam visitar ou optar por um "passeio
automatico" pela coleg¢do. Ao acessar o site, os visitantes tém trés
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opcoes para explorar o Jardim: “mais fotos” que permite ver fotos em
360° de varios espacgos; “mapa” que possui uma representacao
completa do Jardim Botanico e pode selecionar os locais especificos
que deseja visitar; “passeio automatico”, oferece um tour automatico
pelos espacos. A utilizacdo dessa plataforma apresentou efeitos
benéficos em turmas dos anos finais do ensino fundamental (Oliveira
et al., 2022).

O Herbario Virtual Prof2. Dr2. Marlene Freitas da Silva é uma
colecdo que abriga mais de 10.000 espécimes de plantas. Essa colecao
estd devidamente registrada na Rede Brasileira de Herbarios (RBH) e
estd conectada ao Sistema de Informacdo sobre a Biodiversidade
Brasileira (SiBBr), bem como ao Centro de Referéncia em Informacgéo
Ambiental CRIA (Costa et al., 2016; CRIA, 2023). O acervo esta
vinculado a Universidade do Estado do Para (UEPA) e, em sua maioria,
contém amostras da regido Amazobnica, além de espécimes
provenientes de intercAmbios com outros herbarios notaveis, como:
IAN, EMBRAPA, MG, FURB e FUEL (Costa et al., 2016). No site criado
para o herbario, é possivel encontrar no menu “colecdes”, o
direcionamento para a colecdo de exsicatas disponivel no JABOT
(https://mfs.jbrj.gov.br/v2/consulta.php), além de modelos para
fichas de campo e um video que mostra o processo de montagem das
exsicatas. No mesmo menu, é possivel observar explicacdes sobre as
colecdes de fungos, bridfitas, plantulas, frutos e sementes. Por fim,
existe a colecdo biocultural desse herbario, em que € possivel
observar o(s) produto(s) feito(s) a partir de material biolégico, como a
utilizacdo artesanal, alimenticia, medicinal, cultural ou ritualistica de
uma espécie, para assim, fornecer informagdes etnobotanicas sobre
as plantas.

O Herbario Virtual - Reflora é um espago administrado pelo
Instituto de Pesquisas do Jardim Botanico do Rio de Janeiro e tem por
objetivo, a disponibilizacdo de imagens para o acesso online de
pesquisadores. Lancado em 2013, o sistema possui mais de 75 cole¢des
disponibilizadas online e conta com a colaboracdo de muitos
especialistas, para apurar as informac¢des da plataforma (REFLORA,
2023). Assim, é possivel buscar (apenas pelo nome cientifico),
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exsicatas de muitas espécies presentes na flora do Brasil, bem como
ter acesso a distribuicdo da planta pelo pais, os dominios
fitogeograficos onde ela ocorre e, em alguns casos, o(s) nomes(s)
popular(es) que a espécie possui.

O Passeio Virtual foi idealizado para a Floresta Nacional de Pirai
do Sul (FLONA), uma Unidade de Conservacado Federal localizada no
estado do Parand, cujo espaco ja havia sido apontado como adequado
a praticas de ensino em ambientes ndo formais (Pinheiro, 2022). Com
o objetivo de estruturar um produto educacional acessivel, todas as
trilhas e espacos percorridos na elaboracdo da ferramenta estio
organizados e disponiveis no site indicado na Tabela 3. Na pagina
inicial do site, é possivel selecionar o aparelho (celular ou
computador) que sera usado para acessar as informacdes, em seguida,
sera apresentada uma lista com os sete passeios virtuais disponiveis:
“Entrada da Flona”, “Centro de Visitantes”, Museu da Flona”, “Viveiro
da Flona”, Trilha Primitiva”, “Trilha do Morro” e “Trilha da Nascente”.
Quando for selecionado um passeio, a(o) internauta ira ver
informacdes sobre o percurso que sera feito, além de ser possivel
visitar o espaco com um som disponibilizado no préprio site, ao clicar
no icone “»”. Além do acesso aos espacos de visitacdo, na opgdo “Para
o Professor”, possui algumas ideias do que podera ser abordado em
cada um dos espacgos, exemplos de atividades que podem ser
aplicadas e classificagdo da atividade segundo a BNCC (Brasil, 2018;
Pinheiro, 2022).

No entanto, muitas vezes os docentes ndo tém tempo viavel para
procurar e incorporar essas ferramentas ao plano de ensino. Portanto,
trabalhos que reinam e avaliem previamente a adequacao de recursos
virtuais podem facilitar a selecéo e contribuir para aintegracdo desses
recursos em aulas e atividades. Nesse sentido, cada material listado na
Tabela 1 recebeu uma andlise concisa e direta abaixo.

O recurso “Arvores das Florestas Estacionais da Bahia” pode ser
aplicado em aulas e atividades que envolvam, principalmente, a
morfologia vegetal com foco em angiospermas. Ao seguirmos o0s
conteudos dispostos na Tabela 1, a ferramenta poderia ser aplicada no
2° Ano do ensino médio e contribuir para a realizacdo de atividades
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praticas, além de exibir e exemplificar a importancia das
caracteristicas vegetais e sua variedade entre as espécies. Caso seja
preciso espacos com informacgdes mais sucintas, 0s recursos
“Botanica na Palma da Mao” e “ClickBotanica” apresentam conteudos
que podem ser inseridos em diferentes anos do ensino, como: “As
interacbes entre os seres vivos” e “relagBes ecoldgicas
interespecificas” no 6° Ano; “Arborizacgao e servigos ambientais” no 7°
Ano e morfologia de angiospermas na 2° Ano do ensino médio.

A disponibilidade de recursos para as aulas é de vital
importancia, contudo, nem sempre O recurso ou espago Vird
acompanhado de instru¢des ou material complementar. Assim, um
dos recursos que reune materiais didaticos, livros com metodologias
e outros recursos suplementares, é o site “Botanica Online”. Neste
espaco poderdo ser discutidos assuntos no ensino fundamental,
médio e superior, além de possuir roteiros de utilizacao para docentes.
Com base na Tabela 1, este site poderia ser utilizado no 7° ano com o
assunto “Biodiversidade”; “Visdo geral da fotossintese” e “Plastos e
seu papel nas plantas” no 1° Ano do ensino médio; “Morfologia das
Angiospermas” no 2° Ano do ensino médio.

Na intencdo de mostrar com mais énfase a importancia das
plantas em diversas areas, a “Colecédo Botanica de Plantas Medicinais
- CBPM” pode ser utilizada na demonstracdo da aplicabilidade
medicinal (popular ou farmacéutica) de muitas plantas. Neste
aspecto, podem ser trabalhadas “As interacdes entre os seres vivos”
no 6° Ano; “Biodiversidade” e o esclarecimento sobre “Dormir em
ambientes com plantas é arriscado?” no 7° Ano; “Alimentacdo e
sustentabilidade” no 8° Ano; e um pouco sobre “Morfologia das
Angiospermas”.

Ao utilizar o projeto “Colecdes virtuais”, a(o) docente pode ver
os resultados do desenvolvimento de um projeto pedagdgico com a
botanica. Isto podera inspirar a replicacdo de praticas no ensino, bem
como, ajudar no esclarecimento de duvidas sobre “Biodiversidade” e
“Arborizacao e servicos ambientais” no 7° Ano; “Fatores geograficos”
para a distribuicdo das espécies no 8°Ano; “Morfologia das
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Angiospermas” no 2° Ano do ensino médio e agregar conhecimentos
sobre as colecdes botanicas.

Para ajudar no entendimento dos varios termos existentes na
Boténica, existem sites que disponibilizam glossarios com explicagdes
e até, em alguns casos, imagens ilustrativas. No site “Botédnica On-
line” é disponibilizado o arquivo de um glossario, assim como, no
projeto “Colec¢Oes Virtuais” também existe um menu com alguns
termos. O “Glossario de Botanica” possui muitos termos e as
explicacOes presentes nele, podem contribuir na realizacdo de
atividades ou na revisdo de conceitos. Assim, o glossario podera ser
utilizado nos assuntos “A reproducgdo”, “O solo”, “As interacOes entre
os seres vivos” e “RelacOes ecoldgicas interespecificas” do 6° Ano;
“Biodiversidade” do 7° Ano; “Alimentacdo e sustentabilidade” e
“Reproducédo assexuada” do 8° Ano; “Plastos e seu papel nas plantas”
e “Visao geral da fotossintese” no 1° Ano; “Bridfitas e Pteridéfitas”,
“Gimnospermas e Angiospermas” e “Morfologia de Angiospermas” no
2° Ano do ensino médio.

O acesso ao Herbario Virtual Reflora pode ser feito, com o
objetivo de exemplificar a maneira que as plantas, principalmente
angiospermas, sdo depositadas em colecdes. Além disso, caso objetivo
seja a experiéncia de um passeio em um ambiente diferente do
cotidiano, sera possivel acessar o “Jardim Botdnico Municipal de
Bauru”, “Jardim Botanico de Sao Paulo”, “Herbario Virtual MFS” e o
“Passeio Virtual - IFLONA”. Todos estes anteriormente citados, podem
ser usados para a discussdo, principalmente voltada a assuntos como:
“Unidades de Conservacdo” do 9° Ano; “Reinos e dominios” existentes
nos ambientes citados e principalmente com tematicas voltadas as
plantas; Além de “Bridfitas e Pteridéfitas”, Gimnospermas e
Angiospermas” e Morfologia de Angiospermas no 2° Ano do ensino
médio. Por fim, também sera possivel proporcionar a experiéncia da
turma no contato com a Anatomia Vegetal através do “Laminario
Virtual”. Este podera ser usado nos assuntos do 2° Ano do ensino
médio, durante os estudos dos grupos de plantas: “Bridfitas e
Pteridofitas”, Gimnospermas e Angiospermas” e até reforcar a
importancia da Anatomia Vegetal no estudo das plantas.
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J4 que é cada vez mais necessaria a insercdo de recursos

suplementares as aulas para contribuir na aprendizagem significativa,
a plataforma Youtube também se tornou um aliado ao ensino com a

disponibilidade de videos sobre muitos conteidos boténicos

(Bondioli; Vianna; Salgado, 2018; Nagumo; Teles; Silva, 2020; Leitdo,

2023). Contudo, em razdo da carga horaria das(os) docentes, nem
sempre existe tempo viavel para fazer a busca por videos confiaveis.

Por isso, a tabela 2 apresenta uma lista de animagdes, documentarios

e praticas curtas e atualizadas que podem ser usadas nas aulas.

Tabela 2 - Videos que podem ser utilizados nas aulas ou atividades de

Botéanica.
Conteudo Canal Tipo de Link
Video
] Celtic Spirit Documentari https://youtu.be/msaTiG
Arvores o eNZrY
Documentaryo Documentari https://youtu.be/o0CSO4
A vida das Plantas ndemand o) PIbgA
Smile and Animacao https://youtu.be/deH2bu
Célula Vegetal Learn UOsko
Bio Shazam Animacao https:/ /Voutq.be/Gfouh
Cladograma Tz3is
GPhase Animacao https://voutu.be/w77zPA
Desenvolvimento tVTul
vegetal
Origens NT Documentari  https://youtu.be/wTYSy
Evolugéo o RcvwQ8
Ciéncia Todo Documentari https://youtu.be/fJDwTz
Fisiologia Vegetal Dia ¢ YKicE
Gabriel Santos Animacao https://yvoutu.be/p0sH20
Fisiologia Vegetal yKoKU
Maria TLS Animacao https://youtu.be/ OMYI
Flores AO4L7A
Miguel do Animacao https://voutu.be/-
Flores Chapéu aK1dW3i
Planeta Verde Documentari https://youtu.be/hfqK6P
Flores Oficial o Xac-o0
Canal Ciéncias Animacao https://voutu.be/PT-
Fotossintese 09670fK
Infancia kids Animacao https://youtu.be/Kx1Y4Z
Fotossintese ZOXXZ
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https://youtu.be/msaTiGeNZrY
https://youtu.be/msaTiGeNZrY
https://youtu.be/o0CSQ4PIbqA
https://youtu.be/o0CSQ4PIbqA
https://youtu.be/deH2buUOsk0
https://youtu.be/deH2buUOsk0
https://youtu.be/GfCfuhTz3is
https://youtu.be/GfCfuhTz3is
https://youtu.be/w77zPAtVTuI
https://youtu.be/w77zPAtVTuI
https://youtu.be/wTYSyRcvwQ8
https://youtu.be/wTYSyRcvwQ8
https://youtu.be/fJDwTzYKicE
https://youtu.be/fJDwTzYKicE
https://youtu.be/p0sH20yKoKU
https://youtu.be/p0sH20yKoKU
https://youtu.be/_QMYIAQ4L7A
https://youtu.be/_QMYIAQ4L7A
https://youtu.be/-aK1dW3iqQQ
https://youtu.be/-aK1dW3iqQQ
https://youtu.be/hfqK6PXac-o
https://youtu.be/hfqK6PXac-o
https://youtu.be/PT-0967OfKQ
https://youtu.be/PT-0967OfKQ
https://youtu.be/KxlY4Zzoxxg
https://youtu.be/KxlY4Zzoxxg
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Fotossintese
Fotossintese
Ilustragao Boténica
Ilustracdo Botanica
Ilustragao Boténica
Plantas Medicinais
Plantas Medicinais
Reproducgédo
Sistematica

Vegetal

Sistematica
Vegetal

Sistematica
Vegetal

Sistematica
Vegetal

Sistematica
Vegetal

Sistematica
Vegetal

Sistematica
Vegetal

Vasos Condutores

Origens NT

Samuel J.
Tacuana

Domestika
Brasil

Vejapontocom

Vetoriza.ai!
Terra - Seiva
que me nutre

Tvbioma

Botéanica
Online

Canal USP

Herbario
HUAM

Herbério
HUAM

Herbario
HUAM

Herbério
HUAM

Herbario
HUAM

Liliana Essi

Tiago
Savignon

Documentari
o)
Animacao
Documentari
o)
Pratica
Pratica
Documentari
o)

Documentari
o]
Animacao
Pratica
Pratica
Pratica
Pratica
Pratica
Pratica
Pratica

Animacao
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https://voutu.be/riw2eH
EnnYk

https://voutu.be/SIJSAB8
woDa0

https://voutu.be/Bwkc8
Ttg3wc

https://voutu.be/nWDG5
7rE8UI

https://vyoutu.be/vHun-
QiuQry

https://yvoutu.be/Wmme
hi3y38M

https://voutu.be/Kwbéko7
mWBVc

https://vyoutu.be/p8Y5a8
K]'uII

https://youtu.be/wdxmb
sPI45M

https://youtu.be/ Zkzsw
TK6gA

https://voutu.be/TOaO5c

fvUvY

https://voutu.be/ijfr4EGe
cUzg

https://voutu.be/TOaO5c

fvUvY

https://voutu.be/jikSuff
v-lg

https://youtu.be/SpnEIG
boxEk

https://youtu.be/yahVvVon
1Jicc

Fonte: Autores/a.

Ao falarmos de ambientes virtuais com potencialidade de

contribuir no ensino de botéanica, é inevitavel pensar na influéncia de

redes sociais para a divulgacao e discussio de informacdes. Assim,

estudos recentes que reunissem perfis com publicagcdes sobre a

botanica foram procurados e, como resultado, as Tabelas 3-4 listam os

dados encontrados por estes estudos em buscas feitas no Instagram.
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https://youtu.be/rjw2eHEnnYk
https://youtu.be/rjw2eHEnnYk
https://youtu.be/SJSAB8woDa0
https://youtu.be/SJSAB8woDa0
https://youtu.be/Bwkc8Ttg3wc
https://youtu.be/Bwkc8Ttg3wc
https://youtu.be/nWDG57rE8UI
https://youtu.be/nWDG57rE8UI
https://youtu.be/vHun-QiUQrY
https://youtu.be/vHun-QiUQrY
https://youtu.be/Wmmehi3y38M
https://youtu.be/Wmmehi3y38M
https://youtu.be/Kw6ko7mWBVc
https://youtu.be/Kw6ko7mWBVc
https://youtu.be/p8Y5a8KjuII
https://youtu.be/p8Y5a8KjuII
https://youtu.be/wdxm5sPI45M
https://youtu.be/wdxm5sPI45M
https://youtu.be/_ZkzswTK6gA
https://youtu.be/_ZkzswTK6gA
https://youtu.be/TOaO5cfVUvY
https://youtu.be/TOaO5cfVUvY
https://youtu.be/jfr4EGecUZg
https://youtu.be/jfr4EGecUZg
https://youtu.be/TOaO5cfVUvY
https://youtu.be/TOaO5cfVUvY
https://youtu.be/j1kSuffv-lg
https://youtu.be/j1kSuffv-lg
https://youtu.be/SpnElGboxEk
https://youtu.be/SpnElGboxEk
https://youtu.be/yahV0nIJicc
https://youtu.be/yahV0nIJicc
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Em adicdo, outra forma de contribuir para a aprendizagem esta no uso
responsavel das redes sociais, que através de sua visibilidade pelo
publico jovem, podem gerar a divulgacao de assuntos e oportunidades
para transformar o ensino (Ribeiro; torres, 2022; anjos, 2023). Por esta
razdo, Ribeiro e Torres (2022) listaram 20 perfis que colocam a
Botanica e seus conceitos como foco de discussoes, mas ao consultar
os perfis, sera possivel notar que “@agcagricola” e “@kassioeduardo”
representam, possivelmente, perfis desativados. Na analise feita por
Anjos (2023), foram encontrados cinco perfis que também
compartilham informacdes e abordam assuntos da Botanica, todavia
o perfil “@eucurtobiologia” é uma conta que provavelmente esta
desativada, porque nao foi encontrada durante a nova busca.

A presente pesquisa identificou uma diversidade de recursos
digitais com potencial para enriquecer o ensino de botanica, desde
plataformas interativas e glossarios até herbarios virtuais e redes
sociais. A analise dos materiais revelou que a maioria dos recursos
aborda temas como morfologia vegetal, fisiologia e sistematica,
alinhados aos conteudos curriculares. No entanto, observou-se a
necessidade de maior integracio desses recursos nos planejamentos
docentes, bem como a criagdo de materiais complementares, como
atividades e projetos, para explorar todo o potencial dessas
ferramentas. Além disso, a utilizacdo de redes sociais como o
Instagram, embora promissora, requer uma selecio cuidadosa dos
perfis e a criagdo de critérios para avaliar a qualidade das informacdes
compartilhadas. Em suma, os resultados deste estudo evidenciam a
importancia dos recursos digitais para o ensino de botanica, mas
também apontam para a necessidade de um trabalho continuo de
selecido, adaptacdo e criacdo de materiais que promovam uma
aprendizagem mais significativa e engajadora.

Discussao

A educacio basica é a fase mais importante da aprendizagem, ao
permitir o contato direto a variados conteudos essenciais, que
impactardo diretamente na formacdo cidadd das pessoas (Bondioli;
Vianna; Salgado, 2018; Ursi et al., 2018; Souza; Santos, 2019). Por isso,
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a maneira de lecionar deve facilitar o ensino e evitar um déficit na
aprendizagem (Santos Junior et al., 2021). Por isso, os enfoques nos
conteudos ensinados em salas de aula devem ser equilibrados.
Entretanto, o desinteresse vinculado aos conteudos botinico muitas
vezes é ndo s6 estudantil, como docente (Silva; Sampaio, 2014). Desse
modo, propor novas estratégias para cativar estudantes e docentes,
pode facilitar a visualizagdo, compreensdo, diferenciacao,
aprendizagem e ensino dos conteudos botanicos (Amadeu; Maciel,
2014; Santos Junior et al., 2021). Entretanto, esse tipo de demanda
pedagogica enfrenta numerosos desafios para serem realizadas,
incluindo limitacdes espaciais, fisicas, financeiras e de recursos
humanos devido ao baixo orcamento escolar e maquindrio, criando
um cenario desafiador para este tipo de aula (Praxedes, 2009; Souza;
Santos, 2019; Santos Junior et al., 2021). Esses fatores ocasionam o uso
frequente do livro didatico e quadro como recursos unicos das aulas.
Consequentemente, as(os) estudantes desenvolvem  uma
impercepcao botanica, ndo sendo capazes de perceber a relevancia e
as caracteristicas unicas e atrativas das plantas em seu dia-a-dia
(Wandersee; Schussler, 2002; Praxedes, 2009; Amadeu; Maciel, 2014;
Santos Junior et al., 2021).

Como alternativa para minimizar os efeitos dessas limitagoes,
surge as TDIC’s para permitir acesso a espacos nao formais de ensino
(Praxedes, 2009). Os quais, dificilmente um docente conseguiria
recursos para promover visitas aos museus (Meister, 2020), trilhas
ecoldgicas (Pinheiro, 2022), jardins boténicos e saidas em campo,
como florestas (Oliveira et al., 2022). Entretanto, de forma virtual, a
visitacao destes ambientes com audiovisual de 360°, também pode ser
feita (Almeida; Carvalho; Guimaraes, 2016; Santos Junior et al., 2021).

Assumindo que a recente pandemia atuou como um marco de
popularizacdo das TDIC’s, esperava-se que os anos de isolamento
social, ERE e as numerosas estratégias educativas em prol do ensino
tivessem contribuido para o surgimento de muitos recursos. Mas é
dificil imaginar que, em meio a tantas urgéncias educacionais, muitas
pessoas se dedicassem exclusivamente (ou parcialmente) a
elaboracao de recursos didaticos para conteudos botanicos, visto que
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0s mesmos sdo, muitas vezes, educacionalmente evitados por
estudantes e docentes. Embora haja praticas botanicas que reunem
varias(os) estudantes e docentes (e.g., Cole¢des Virtuais; Silva et al.,
2019), estes exemplos sdo isolados e normalmente néo replicados em
outras instituicdes.

No entanto, torna-se evidente a insuficiéncia de recursos
virtuais que atendam a maioria das necessidades educativas e apoiem
o aprendizado tedrico e pratico de Botanica no ensino basico. As
possibilidades do uso desses recursos, sao muitas vezes, limitadas a
alguns conteudos (morfologia e/ou sistematica vegetal) e ainda assim,
se mostram insuficientes em razdo da auséncia de imagens e/ou
inclusdo de mais termos (ver Botanica na Palma da Mao,
ClickBotéanica, Cole¢des Virtuais, Glossario de Botanica). Assim, 0s
recursos que seriam usados pra inteirar e revisar os conteudos,
também precisariam ser apoiados por outros materiais. Em adicao,
quando o recurso é bem ilustrado (ver Arvores das Florestas
Estacionais da Bahia), é certo que nenhuma (ou a maioria) turma
possui livros didaticos que proporcionem fundamentos para a
compreensdo do recurso. Ainda que os livros abordassem, alguns
materiais complementares (glossarios) seriam necessarios pra
relembrar os significados dos variados termos especificos. Dessa
maneira, fica evidente que os recursos existentes e disponiveis,
podem gerar uma carga ainda maior de trabalho e desencorajar
docentes na adesdo das TDIC’s para reforcar o ensino de conteudos
boténicos.

Ao tratarmos dos espacgos virtuais encontrados neste estudo
(e.g., Jardim Botanico Municipal de Bauru e Jardim Botanico de Séo
Paulo), foi percebido que, embora as visitas sejam interessantes, seria
dificil vincular os conteudos do livro com visitas as cole¢des. Outros
exemplos desta incompatibilidade sdo representados por outros sites
de colecdes (e.g., Colecao Botanica de Plantas Medicinais, Herbario
Virtual MFS, Herbario Virtual - Reflora), ainda que também possuam
informacgdes importantes. Estas, relacionadas com plantas medicinais
e seus usos populares, colecOes de plantas da Amazobnia e a maior
plataforma de conhecimento sobre a flora do Brasil.
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As Visitas de Estudo (VE) se posicionam como uma maneira de
expandir a percepcdo pratica das turmas, uma vez que inserem a(o)
estudante em um ambiente (virtual) desconhecido e potencialmente
curioso (ver Passeio Virtual - IFLONA). Contudo, as VE provavelmente
enfrentardo os mesmos problemas dos espagos anteriormente
descritos, em relacdo a mediagdo entre: conteudo programatico
obrigatorio—praticas ndo diretamente relacionadas aos assuntos.
Mesmo que a BNCC estimule e encoraje atividades multidisciplinares,
o curriculo com as aulas que devem ser ministradas ndo deixa muitas
“brechas” para a insercao de conteudos ou atividades adicionais. Com
isso, mesmo que essas Visitas de Estudo Virtual (VEV) sejam
potenciais recursos de ensino (Oliveira et al., 2022), a estrutura do
curriculo poderia desmotivar o planejamento docente para tal. Além
de alguns destes espacos virtuais, precisarem de uma
contextualizagcdo e entendimento mais especifico para a turma
compreender a sua importancia e possuir as no¢des basicas de uso das
plataformas.

Para além, foi encontrado um “Laminario Virtual” de Anatomia
Vegetal, com imagens de alguns 6rgaos vegetais. Este foi o unico
recurso encontrado com foco em uma area diferente da Sistematica e
Morfologia Vegetal, deixando evidente a caréncia de recursos nao
somente para a botanica como toda, mas para areas especificas
(Anatomia, Etnobotanica, Fisiologia, etc). Em adicdo é comum ler
trabalhos académicos que que relatam a experiéncia com o uso de
recursos, mas nado disponibilizam um roteiro de preparo para
outras(os) docentes replicarem o modelo e aplicarem em suas aulas
(ver Vieira; Corréa, 2020). Assim, mesmo que a(o) docente torne
possivel os momentos de aprendizado pratico, muitas vezes faltarao
instrucOes para a elaboracdo de recursos didaticos e guias para
nortear a utilizacdo dos mesmos.

Com aplicativos para celulares ou sites é possivel reforcar o
conteudo ministrado na aula tedrica, ja que o uso responsavel e
planejado de recursos virtuais pode desempenhar um papel
significativo na aprendizagem (Almeida; Carvalho; Guimaraes, 2016;
Meister, 2020). Com visitas a esses ambientes, as turmas poderdo
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visualizar os conceitos na pratica e aprenderem a respeito das
colecdes bioldgicas e da Botanica (Leitao, 2023). Dessa forma, as VEV
sdo possibilidades para encorajar, motivar e estimular a
aprendizagem, ja que, muitas vezes, as VE presenciais sao
impossibilitadas em razao de fatores, como: a falta de tempo para ser
dedicada a pratica e a distancia fisica dos locais onde iria ocorrer a
visita (Oliveira et al., 2022).

Na perspectiva do uso de aplicativos de celulares e sites, surgem
as possibilidades do uso de redes sociais (e.g., Instagram) e sites com
variados tipos de conteudos (e.g., Youtube). O Instagram é umas das
redes sociais mais usadas na atualidade e com isso, perfis com
diversos conteudos sdo divulgados, incluindo perfis educacionais.
Todavia, a longevidade destes perfis € geralmente relacionada com o
alcance do perfil, como o numero de seguidores, compartilhamentos
dos posts, curtidas, comentarios, etc. Assim, é comum encontrar
perfis de ensino mencionados em trabalhos e que nio sdo mais
encontrados (ver Ribeiro; Torres, 2022; Anjos, 2023). Outras razdes
podem estar relacionadas a esta falta de continuidade em muitos
perfis, mas em razdo desta instabilidade na permanéncia de contas,
principalmente educacionais, essas plataformas pode ser um fragil
apoio continuado ao ensino. Além disso, o uso de plataformas, como o
Youtube, para o acesso a video-aulas de variados conteudos é uma
pratica comum a estudantes (Melo; Duso, 2022). Entretanto, é
necessario muito cuidado ao selecionar videos educativos que
trabalhem corretamente os assuntos, visto que as plataformas nao
possuem um controle sobre a veracidade das informacoes
compartilnadas. Mas ¢é possivel encontrar videos realmente
interessantes, que ensinam, exemplificam e esclarecem diversos
assuntos de maneira apropriada e didatica. Assim, € indispensavel que
a(o) docente assegure a confiabilidade das informacdes tratadas em
video-aulas, antes que a(o) propria(o) compartilhe com a turma.

Na pandemia, o ensino precisou ser transferido e adaptado as
plataformas digitais, mas cerca de 88% das(os) docentes nunca haviam
ministrado aulas online e mesmo aquelas(es) que ja usavam
ferramentas  digitais, tiveram = problemas, principalmente
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relacionados com a falta de infraestrutura em suas residéncias e
auséncia de uma formacdo adequada para atuar no ensino remoto
(Sales, 2014; Souza, 2020). Atualmente, as tecnologias estdo presentes
em todos os lugares, mas néo sao distribuidas de maneira uniforme na
sociedade (IBGE, 2018). No Brasil, aproximadamente 15 milhdes de
residéncias ndo possuem acesso a internet e nos domicilios que detém
esse acesso, o celular é o dispositivo mais usado (CETIC, 2022). Ainda,
um estudo feito pela TIC Kids online Brasil apontou que 11% das
criancas e adolescentes, dos nove aos dezessete anos (cerca de trés
milhdes de pessoas), ndo dispdem do acesso a internet, e dessas, 1,4
milhao nunca acessaram (CETIC, 2022). Visto isso, é importante que
a(o) docente analise se toda a turma possui pleno acesso as tarefas que
serdo disponibilizadas on-line. Além de proporcionar, sempre que
possivel, o uso destas em sala de aula, para que as(os) estudantes
entendam e conhecam os recursos e ferramentas do espaco virtual.
Conclusao

As limitagOes de recursos financeiros e pedagdgicos podem
tornar as aulas de botanica descontextualizadas e abstratas, devido a
utilizacdo frequente do livro didatico e quadro. Para contornar isso, as
TDIC’s surgem como uma alternativa benéfica, para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, ao permitirem o acesso a recursos
pedagdgicos e espacos nao formais. Entretanto, estd evidente a
caréncia de recursos com reais potenciais na ancoragem do ensino de
conteudos botanicos, ndo somente para a Sistematica e Morfologia
com a insuficiéncia de conteudista, mas para outras areas que sequer
possuem materiais didaticos disponiveis. Com isso, é sugerido que
trabalhos futuros néo apenas relatem a experiéncia com a aplicacao
de um recurso didatico, mas também, se possivel, que disponibilizem
de alguma forma (anexos, apéndices, links) roteiros ludicos para a
criacdo e aplicacdo da atividade. Assim, o impacto das producdes
académicas no ensino basico podera aumentar e com isso, as
dificuldades hoje enfrentadas no ensino de conteudos boténicos
poderao ser futuramente minimizadas.
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A literatura evaristiana na escola: uma pesquisa-acao

no Ensino Fundamental II

Evaristian Literature at School: An Action Research in Middle School
Nadine Vasconcelos Alves Lopes Braga

Adriana Pin

Arlene Batista da Silva

Resumo: Apresenta-se, neste artigo, um breve panorama da escritora
Conceigdo Evaristo, contextualizando sua trajetoria de vida com a sua
escrevivéncia, 1nter11gando também sua escrita e estratégia narrativa com a
literatura afro brasileira através das analises de Amaral e Trovalin (2020),
Duarte (2020) e Moreira (2021). Alem disso, relata-se, sucintamente, o projeto
pedagdgico realizado na turma de 9° ano de uma escola de Ensino
Fundamental rural de um municipio do Espirito Santo, utilizando o conto
“Zaita esqueceu de guardar os brinquedos” do livro Olhos d’dgua (2016),
projeto que faz parte de uma pesquisa de mestrado em literatura no
Programa de Pds-Graduagdo de Letras na UFES. A partir dos depoimentos
dos estudantes ao fim do projeto, foi possivel reconhecer o valor de um
trabalho pedagoglco com a literatura em sala de aula sistematizado a partir
de conteudos imprescindiveis para a formagéo integral dos alunos de acordo
com a Pedagogia Historico-Critica de Dermeval Saviani (1986).
Palavras-chave: Conceicdo Evaristo; Ensino Fundamental II; Literatura;
Pedagogia Histérico-Critica.

Abstract: This article presents, firstly, a brief overview of the writer
Conceigdo Evaristo, contextualizing her life story with her concept of
escreviveéncia, while also connecting her writing and narrative strategy to
Afro-Brazilian literature through the analyses of Amaral and Trovalin (2020),
Duarte (2020), and Moreira (2021). Secondly, it succinctly reports on a
didactic project carried out with a 9th-grade class at a rural middle school in
a municipality in Espirito Santo, using the short story “Zaita esqueceu de
guardar o brinquedo” from the book Olhos d’agua (2016). This project is part
of a master’s research in Literature within the Graduate Program in
Language and Literature at UFES. Based on the students’ feedback at the end
of the project, it was possible to recognize the value of pedagogical work
with literature in the classroom, in connection with essential content for the
students’ comprehensive development, according to the Historical-Critical
Pedagogy of Dermeval Saviani (1986).

Key-words: Conceicdo Evaristo; Middle School; Literature; Historical-
Critical Pedagogy.

Introducao

A presente pesquisa dialoga com duas areas académicas: a
critica literaria e o ensino de literatura. Apresenta-se um panorama
historico sobre a vida de Conceigdo Evaristo e também da literatura
afro-brasileira, aproximando a escritora de sua heranca literaria. Nao
se limitando a isso, utiliza-se desse aporte tedrico para descrever
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sucintamente o projeto pedagogico realizado em um municipio do
Espirito Santo em uma turma de 9° ano, retratando a figura de Evaristo
e privilegiando um de seus textos em sala de aula, aprofundando
temas atuais e o conteudo da Lingua Portuguesa.

A concepcgdo de literatura adotada na presente pesquisa esta
ancorada na noc¢do de realismo estético, conforme desenvolvida por
Gyorgy Lukacs (2015) que entende a literatura como uma forma de
representacdo artistica capaz de revelar a totalidade social, por meio
da mediacgdo entre o individual e o coletivo, o singular e o universal,
destacando a capacidade da literatura de captar as contradi¢cdes da
realidade histdrica e social, contribuindo para a compreensao critica
do mundo.

A capacidade de atingir um tal conhecimento intimo do
homem € o triunfo do realismo na literatura. E evidente
que um escritor pode se abrir para uma tal concepgao
do homem somente quando houver superado, em si
mesmo, 0s preconceitos equivocados que a burguesia
divulga sob as mais variadas formas a respeito do
homem e do mundo... (Lukacs, 2015, 127-128).

Reconhecendo o trabalho de Evaristo (2016) como uma obra
realista, o projeto pedagdgico, ancorado nas analises criticas e no
contexto histérico da literatura evaristiana, teve como objetivo
trabalhar com a recepcédo estética e os elementos da narrativa em uma
turma de 9° ano, de modo a contribuir para o aprofundamento do
acesso ao conhecimento literario.

O projeto pedagogico foi elaborado tendo em vista o método
histérico-critico, elaborado por Dermeval Saviani (1986). Assim, foram
privilegiados os 5 momentos do método: a pratica social como ponto
de partida; a problematizacao; a instrumentacédo; a catarse e o ponto
de chegada que retorna a pratica social, dessa vez atingindo um
conhecimento mais completo sobre o objeto estudado. Sendo
realizados esses processos em diferentes momentos, ora juntos, ora
separadamente, o projeto desenvolveu um contexto histérico sobre a
escritora Conceicdo Evaristo, a leitura individual e compartilhada do
conto selecionado, a mediacgdo dialética do texto, o aprofundamento
sobre os temas e as estratégias narrativas do texto e, por fim, foi
realizada uma producao de texto em dupla com o objetivo de
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modificar o final da narrativa, criando um desfecho alternativo da
histéria.

O texto escolhido para o projeto foi o conto “Zaita esqueceu de
guardar os brinquedos” do livro Olhos d’dgua (2016), que retrata a
histéria da menina Zaita, moradora da periferia, que perde seu
brinquedo preferido, uma figurinha-flor, e parte em busca da peca
pelos becos e ruas. Sua irmd gémea, Naita, responsavel pelo
desaparecimento do brinquedo, é alarmada pelos gritos de sua mae,
cansada do trabalho, vendo os brinquedos que Zaita havia espalhado
pelo chdo enquanto buscava seu brinquedo. Assim, a irma parte em
busca da sua igual para avisar sobre duas tragédias, o sumico da
figurinha-flor e a perda da bonequinha negra que a méae destrogou, no
momento de raiva, ao ver os brinquedos espalhados. Porém, Naita
presencia uma cena ainda mais tragica: o corpo de sua irmé baleado
no chdo, apds despercebidamente encontrar-se no meio de um
tiroteio.

Para fins organizacionais, o artigo foi dividido em seis partes,
sendo a primeira uma breve introducgdo aos topicos explorados, o
segundo tépico trata a respeito da historia de vida da escritora
Conceicdo Evaristo de maneira sintética, utilizando-se dos préprios
relatos da escritora. A fim de contextualizar melhor a escritora e sua
abordagem dentro da literatura brasileira, buscou-se retratar a escrita
afro-brasileira, com suas primeiras mobiliza¢cOes no Brasil. Seguindo
uma logica, o tépico quarto foca nas estratégias narrativas de
Evaristo, trazendo brevemente o conto “Zaita esqueceu de guardar os
brinquedos” e as tematicas nele encontradas. Apds as
contextualizacOes, parte-se para a descricdo da pesquisa-acio
desenvolvida numa escola de Ensino Fundamental, onde foi realizada
uma atividade de producao de texto a partir da leitura do conto de
Evaristo. Ao fim, conclui-se o artigo com uma reflexao a respeito da
dialética entre a teoria e a praxis, as possibilidades e a realizagéo.

Conceicdo Evaristo: escrita e historia

Maria da Conceigdo Evaristo de Brito nasceu em 29 de novembro
de 1946, Belo Horizonte. Mulher, subalterna e negra, viveu na periferia
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mineira, onde, desde pequena, com irmaos e a mae, trabalhava para
ajudar no sustento da familia. Em depoimentos, a autora conta como
a literatura sempre esteve presente em sua vida, desde a época da
infancia com histoérias e desenhos da sua mée:

Ainda me lembro, o 1pis era um graveto, quase sempre
em forma de uma forquilha, e o papel era a terra
lamacenta, rente as suas pernas abertas. Méae se
abaixava, mas antes cuidadosamente ajuntava e
enrolava a saia, para prendé-la entre as coxas e o ventre.
E de cécoras, com parte do corpo quase alisando a
umidade do chédo, ela desenhava um grande sol, cheio
de infinitas pernas. Era um gesto solene, que acontecia
sempre acompanhado pelo olhar e pela postura
cumplice das filhas, eu e minhas irmas, todas nds ainda
meninas. (Evaristo, 2020, p. 49)

A autora mineira confessa que sua introdugdo a escrita vem
dessa época como ouvinte que agia como autora inconscientemente
nas historias das mulheres ao seu redor: “Mas digo sempre: creio que
a génese de minha escrita esta no acumulo de tudo que ouvi desde a
infancia”. (Evaristo, 2020, p. 52)

Esse depoimento revela o que Conceicao pretende retratar em
suas obras, sejam elas em contos, poemas ou romances. A constatacao
da escritora demonstra uma consciéncia perante sua histoéria e sua
memoria, da maneira como transformou-se no que hoje é considerada
umas das vozes mais importantes da literatura negra brasileira
(Machado, p. 13, 2014). Outro aspecto muito caracteristico de sua
escrita, e se apropriando/incorporando das faces ao seu redor,
Conceicdo igualmente coloca em foco a mulher negra em sua
literatura (Evaristo, p. 53, 2020).

Enquanto se desenvolvia e se descobria como leitora avida, aos
poucos, o desejo de escrever surgia. Introdutoriamente, ler e escrever
eram um refugio, mais especificamente um modo de fugir da sua dura
realidade, a0 mesmo passo em que a conscientizava desse movimento.
A conscientizacdo, a nocdo da sua realidade e da fuga dela pela
leitura/escrita foi o que tornou a sua escrevivéncia possivel:

E se, inconscientemente, desde pequena, nas redagdes
escolares eu inventava outro mundo, pois dentro dos
meus limites de compreensdo, eu ja havia entendido a
precariedade da vida que nos era oferecida, aos poucos
fui ganhando uma consciéncia. Consciéncia que
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compromete a minha escrita como um lugar de
autoafirmacdo de minhas particularidades, de minhas
especificidades como sujeito-mulher-negra. (Evaristo,
2020, p. 53)

Dai vem o questionamento, o que faz a literatura feminina negra
existir? Como e por que Evaristo coloca em cena a subjetividade da
mulher negra? A prépria responde: “Tento responder. Talvez, estas
mulheres (como eu) tenham percebido que se o ato de ler oferece a
apreensdo do mundo, o de escrever ultrapassa os limites de uma
percepcédo da vida”. (EVARISTO, 2020, p. 53)

Dessa vivéncia, surge a base da escritora Conceicao Evaristo,
figura completamente inserida em uma realidade de subalternidade
brasileira, pela sua cor, pelo seu género e pela sua classe social.
Evaristo cunha o termo Escrevivéncia, que surge enquanto
pesquisadora, mais precisamente durante o mestrado, por volta de
1995, para designar a escrita que possui como propdsito representar a
realidade da condicdo da mulher negra:

Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria
é negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da
acdo, assume o seu fazer, o seu pensamento, a sua
reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas
atravessado por grupos, por uma coletividade (Evaristo,
2020, p. 38).

Assim, podemos analisar como a escritora se forma, criando uma
teia que conecta sua experiéncia pessoal no mundo as raizes da escrita
negra, por conter em seus trabalhos tracos da literatura de
testemunho, da cultura popular, do protagonismo da mulher negra, da
oralidade, entre outros aspectos encontrados tanto na escrita
evaristiana, quanto na afrodiaspdrica em geral.

A escrita afrodiaspdrica: contexto historico

Explora-se, sintetizadamente, nesta secdo, a origem e as
caracteristicas mais importantes da literatura dita afrodiaspodrica.
Compreendendo, assim, a sua conexao com a escrita evaristiana e a
sua importancia para o ensino de literatura que a engloba.

A autoria negra é marcada inicialmente pelo testemunho e pela
memoria, as chamadas slave narratives (narrativas de escravos)
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demarcam um possivel inicio de uma tradicdo literaria negra que
perdura e se reinventa a cada nova geracido. Uma trajetdria que se
inicia com Gustavus Vassa (ou, como preferia se denominar, Olaudah
Equiano) e seu escrito autobiografico no século XVIII, publicado em
1789.

Em analise, Duarte (2020, p. 76) problematiza a auséncia da
ficcdo nas slaves narratives que possuem em suas caracteristicas um
teor memorialistico proficuo:

O fato relevante é que, dentre as muitas slave narratives
cartografadas até o momento pela critica, a esmagadora
maioria, sobretudo as de autoria masculina, se apega a
cronica do vivido e deixa em segundo plano a ficgao. [...]
E, no extremo oposto, por mais que o verismo descritivo
e o apego a verdade histérica sirvam de esteio a trama
ficcional.

Notadamente diante da falta de narrativas ficcionais, suprindo
essa necessidade, segundo Duarte, fica a cargo das mulheres
transmitir o legado da ficcionalizacdo das condi¢des afrodiaspodricas.
Apropriando-se de géneros ja muito consolidados na época, como 0s
roman-feuilleton’ (folhetim), surgem novas producgdes que apelam e
cativam um publico novo e reinventam a tradigao.

Diferentemente de obras protagonizadas por escravizados
negros produzidos por escritores brancos e europeus, as obras
afrodiaspodricas escapam do fetichismo e do esteredtipo dos corpos
negros ou de enredos por vezes utépicos. Ao ocupar o lugar de sujeito
do discurso de uma narrativa a “autoria afrodescendente parte de um
lugar de fala distinto, comprometido com a memoria da subjugacéo,
que reduz o negro a corpo disponivel e forca de trabalho submissa e
descartavel” (Duarte, 2020, p. 77).

Seguindo a movimentacdo mundial, no Brasil, durante as
décadas de 1930 e 1940, comecam a surgir mobiliza¢des, como a Frente
Negra Brasileira e o Teatro Experimental Do Negro, igualmente
preocupadas com o avanco e aquisicdo de direitos civis. Ocorre entédo,
a manifestacdo da tradicio quilombolista, difundida por figuras como

' O género roman-feuilleton ou folhetim, popular no século XIX, consiste em narrativas seriadas,
marcadas por enredos cheios de mistérios, reviravoltas e forte apelo sentimental, que buscavam
entreter e, ao mesmo tempo, abordar questdes sociais da época (DUARTE, 2020).
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Abdias Nascimento, considerada uma pratica coletiva, como
explicado:

Nascido da necessidade de defesa e sobrevivéncia, o
quilombismo tem como fundamento a preocupacio
com o coletivo, a se materializar em formas distintas de
mobilizacdo e associativismo, adaptadas a necessidade
historica de cada época: nas matas - “com defesa e
organizacdo econdémico-social propria”; nas cidades,
em formatos tolerados, como “irmandades, confrarias,
clubes” (Duarte, 2020, p. 79).

Assim, visando a resisténcia e afirmacdo identitaria, em
conformidade com a filosofia Sankofa, “o quilombismo enquanto
conceito de base histérico-social volta-se para a leitura da memoria
da resisténcia comunitdria” (Duarte, 2020, p. 79). Nota-se a forte
presenca do testemunho para a literatura afro-brasileira que se
vincula a movimentos como o quilombolismo e, mais alguns anos a
frente, pelos coletivos antirracistas durante a fase de
redemocratizacgdo, por exemplo, o coletivo e editora Quilombhoje
literatura? E é ai que Conceicdo Evaristo se insere, estreando no 13°
volume dos Cadernos Negros, em um contexto de luta por dignidade
e visibilidade, cooperando e retomando a tradi¢cao da literatura afro-
brasileira.

Nota-se o forte laco entre a escrita de si e a literatura de
testemunho como caracteristicas inerentes a literatura afrodiaspdrica
que retoma conceitos da ancestralidade e do
apagamento/silenciamento das vitimas da didspora africana. Sdo
aspectos esses presentes nas obras de Maria Firmina dos Reis, Cruz e
Souza, Lima Barreto, Nascimento Moraes, Carolina Maria de Jesus,
Geni Guimarédes, entre outros autores negros da tradigdo literaria
afro-brasileira.

Assim, a tradicdo se atualiza e o didlogo cada vez mais
forte com o discurso da memoria inscreve (de forma que
arriscaria chamar definitiva) no arquivo da ficcéo afro-
brasileira contemporéanea, a presenca do passado — um
passado que ndo passa - e que remete tanto aos
ancestrais e seus reverenciados saberes, quanto aos

2 Quilombhoje & um coletivo cultural e editora fundado em 1980, responsavel pela publicagio da
série Cadernos Negros. Disponivel em: https://www.quilombhoje.com.br/site/. Acesso em: 27
maio 2025.
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antepassados, com suas vivéncias e sofrimentos
(Duarte, 2020, p. 82)

Em consequéncia, Conceicdo Evaristo se apropria dos conceitos
e apresenta em suas obras novas categorias em sua escrita para além
das encontradas nos autores reconhecidos como canones afro-
brasileiros. Representacdes como a relacdo entre ancestralidade,
subalternidade e a figura da mulher negra numa sociedade desigual e
segregadora. Nesses termos, concordamos com a afirmacao de Duarte:

Com efeito, os textos de Evaristo se destacam por
expressar um territério feminino de onde emana um
olhar outro e uma discursividade especifica. E desse
lugar marcado, sim, pela etnicidade, mas também pela
maternagem e pela sororidade (Duarte, 2020, p. 83).

Na grande maioria de suas obras, Conceicdo coloca em foco o
escravizado, o subalterno, mais especificamente a mulher negra em
situacio de escravizada e/ou subalterna, apresentando uma narrativa
que transcorre do ponto de vista do sujeito representado, narrando
suas aflicdes, condicOes e desejos. A figura da mulher negra é o cerne
da sua escrevivéncia, pois a escritora busca representar no texto a sua
prépria experiéncia e subjetividade.

Essa é umas das caracteristicas que demarca muito bem sua
escrita, no entanto, ha diversos outros aspectos que ndo podem passar
despercebidos, uma vez que, como escritora, Evaristo possui um
incrivel arcabouco linguistico para a criagdo de suas narrativas.

As estratégias narrativas evaristianas

Além da ligagdo direta com caracteristicas da tradicdo
afrodiaspodrica, como a escrita de si e o foco no negro, Evaristo possui
diversas outras estratégias para construgdo de suas narrativas e
poéticas, que sdo caracteristicas ora ligadas a literatura negra, ora
concebidas pela estética da autora. Apresenta-se, nesta segao, outros
aspectos presentes em suas obras, focando, principalmente, no livro
de contos Olhos d’dgua (2016) e uma breve andlise do conto “Zaita
esqueceu de guardar os brinquedos”.

Uma caracteristica notdria da escrita de Evaristo, diz respeito a
representacdo do branco como personagem secundario, entretanto
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quando apresentados nos textos sdo geralmente personagens que
possuem algum dominio sobre o outro.

Além da escassez de personagens masculinos, também
encontramos poucos personagens brancos e esses
nunca sao protagonistas e, nesse caso, ndo 0s sao por
escolha ideoldgica da escritora. Entretanto, sao
personagens que se apresentando em um local ou
posicdo bem demarcados, sdo aqueles que possuem um
dominio material sobre algo ou alguém. (Evaristo, 2020,

p- 27)

Compreende-se a posicdo de ndo colocar brancos como
protagonistas como uma caracteristica comum a literatura negra, o
retrato do branco na literatura negra esta sempre presente como uma
visdo do Outro do negro, como Octavio Ianni explica:

O negro ¢ o tema principal da literatura negra. Sob
muitos enfoques, ele é o universo humano, social,
cultural e artistico de que se nutre essa literatura.
Naturalmente o negro sempre implica no branco, no
outro do negro: senhor de escravos, capataz, feitor,
fazendeiro, empresario, empregado, funcionario,
operario, lavrador, politico, governante, intelectual e
assim por diante. (Ianni, 1988, p.92)

Assim, embora pouco presente, a figura do branco nas obras de
Conceicdo Evaristo possui particularidades distintas do personagem
negro, que é o protagonista ou o herdi. Em suas obras, a caracterizacao
do branco como figura de poder destaca a importancia de reconhecer
que, assim como na sociedade, a ficcdo também reproduz e denuncia
as hierarquias existentes:

Pode-se concluir que a construgcdo de personagens
brancas em meus textos é sempre representativa de
alguma forma de poder. Estdo no local de mando.
Historicamente, é essa a nossa realidade, e a fic¢ao, de
certa forma, também nao retira esse personagem desse
lugar construido e permanente ao longo da Historia.
Nao retira, apenas denuncia. (Evaristo, 2020, p. 28)

Sua abordagem revela uma consciéncia aguda das dinadmicas de
poder, desafiando ndo apenas a auséncia de diversidade nas
narrativas, mas também confrontando as estruturas arraigadas que
perpetuam desigualdades. A obra de Evaristo emerge, assim, como um
veiculo critico que ndo apenas narra histérias, mas também questiona
e confronta as normas estabelecidas, mantendo-se fiel a sua missao
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de denunciar as realidades histéricas subjacentes a construcgéo
literaria.

Pensando ainda na sua criticidade, a escritora mineira é muito
bem-sucedida, ao elaborar suas crencas e sua posi¢cdo politica em um
texto bem estruturado. Por meio de sua arte, ela revela uma realidade
visceral que muitas vezes é evitada ou mascarada por ideologias
corruptivas. Evaristo admite que tudo o que estd posto em sua escrita
é proposital, em suas palavras: “Afirmo que nada que eu escrevo é
inocente. E muito bem pensado”.(Evaristo, 2020, p. 40)

Verifica-se, portanto, uma escrita que ndo pode ser lida
distanciando a realidade da autora de suas obras ficticias. Sua
subjetividade e experiéncia sdo tragos que marcam sua escrevivéncia
e o0 que traz a tona toda a identificacfo e admiracdo dos leitores por
suas obras (Evaristo, 2020, p. 41).

A autora transcende a mera criacdo literdria ao adotar uma
abordagem engajada, na qual a expressdo artistica se entrelaca
organicamente com sua perspectiva critica e compromisso social. Sua
obra ndo se limita a contar histdrias; ela se torna um veiculo para a
denuncia das desigualdades, a promocdo da diversidade e a
amplificacdo das vozes marginalizadas.

A conquista de leitores surge por meio dessa caracteristica
inerente ao seu modo estético e politico de fazer literatura. As
personagens humanas, que vivem num mundo real e possuem
dualidades, muitas vezes enfrentando fatalidades e/ou causando
reflexdes sobre aspectos ordindrios ao ser humano, levam sua
literatura a um ponto de identificacdo pelos leitores que ndo somente
abrange a comunidade negra subalterna:

Construo personagens que sao humanas, pois creio que
a humanidade é de pertenca de cada sujeito. A poténcia
e a impoténcia habitam a vida de cada pessoa. Os
dramas existenciais nos perseguem e caminham com as
personagens que crio. (Evaristo, p. 2020, p. 31)

Ao mergulhar nas histérias de personagens marginalizados,
Evaristo oferece uma visdo profunda das complexidades da diaspora
negra no Brasil, a0 mesmo tempo em que toca questdes que
reverberam globalmente, como a luta por identidade, resisténcia
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cultural e a busca por igualdade. Nesse nuicleo comum de experiéncias
humanas, o acolhimento do texto ¢ um ponto importantissimo que
ndo deve ser ignorado, pois demonstra o interesse e a busca por
literaturas diversas, capazes de transformar julgamentos e incluir
literaturas plurais no canone.

Na anélise do livro Olhos d'Agua (2016), Robson Nogueira
Moreira destaca temas e caracteristicas presentes nos contos
reunidos na obra finalista do Prémio Jabuti. Mergulhando nas
realidades e experiéncias da populacdo negra brasileira,
especialmente das mulheres, Evaristo utiliza o recurso da memoria
para narrar historias que revelam camadas profundas da vida urbana
e das relagdes sociais marcadas pela discriminacdo e desigualdade.
Como tentativa de reconstruir a condicdo do marginalizado, a
recordacdo, ainda que fragmentada, serve como contraponto do
discurso hegemoénico. A autora explora temas como a diaspora
africana, a ancestralidade, o genocidio, o desamparo afetivo e social,
a prostituicdo, a violéncia fisica e simbdlica e utiliza o recurso do
testemunho para ficcionalizar verdades veladas da sociedade
brasileira:

[...] No sentido de interpretagdo aberto por Gonzalez, a
obra evaristiana recorre e interpreta, atraves de
variadas narrativas, histérias do Brasil que ndo foram
escritas, que tém sido, em verdade, esquecidas e
encobertas pela gonsciéncia, deixadas as margens,d.as
narrativas oficiais. Numa das camadas de memoria,
estdo inscritas no conjunto de contos narrativas
contiguas de um duradouro e cotidiano genocidio,
atraves de fomes, de perseguicdes, de assassinatos, de

fugas-migragdes, como procuraremos analisar noutro
momento. (Moreira, 2021, p. 61)

Assim, a obra de Evaristo, ao explorar as camadas profundas de
marginalizacdo da populacdo negra, reflete também o legado de
violéncia estrutural que permeia a histéria do Brasil e, a0 mesmo
tempo, desmistifica e desfetichiza o corpo negro, criando assim, do
ponto de vista marxista, uma obra realista, como elucidado por
Lukacs (2015). Para ele, o escritor dotado de vocacgdo realista precisa
superar preconceitos ao avaliar a realidade em seu entorno e dentro
de si mesmo.
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Trata-se de um ininterrupto processo de acdo e reacio.
Mas enquanto a iluséo psicologica da divisao capitalista
do trabalho (que ]a descrevemos acima) ndo for
destruida pelo escritor em sua atividade criadora;
enquanto ele aceitar como moeda corrente, também em
sua obra, o contraste decadente e fetichizado entre
intuicdo e intelecto, e ndo captar, em seu trabalho de
escritor e de criador de personagens, a unidade oculta e
contraditéria de ambos; enquanto isto ndo ocorrer, nao
pode surgir nele aquela cultura dos sentimentos sem a
qual ¢é impossivel uma literatura realista,
verdadeiramente significativa. (Lukacs, 2015, p. 125)

A respeito da abordagem tematica e estratégia de narracdo na
obra evaristiana, Amaral e Trovalin (2020) e Moreira (2021) apresentam
diversos artificios da escritora, presentes nao sé em suas obras como
também em outros textos literarios negros:

A abordagem temadtica e a estrategia de narragéo séo
caracteristicas nao sé de Olhos d’dgua, mas comuns ao
conjunto da produgido que buscamos compreender
como literatura negra, o que ndo descarta a
possibilidade de experimentar outras estratégias de
criacdo artistica. (Moreira, 2021, p. 63)

Para Moreira, seriam elas, o uso de oragdes curtas, o vocabulario
popular, o tom coloquial, a oralidade. Recursos esses que procuram
assimilar uma cultura dentro da lingua escrita. As estratégias
narrativas da autora estdo sempre vinculadas a busca do
autorreconhecimento da pessoa negra (Moreira, 2021).

A tendéncia estética ao vocabulario popular e a
oralidade pode indicar uma afirmagéo do conhecimento
e das formas de significagcdo do povo na sua fonte de
circulacdo cotidiana. Ao adotar esses tragos, Evaristo
recorre e da continuidade a uma tradigdo de
escritores(as) negros(as) e brasileiros(as) do século XX.
(Moreira, 2021, p. 64)

A oralidade é uma caracteristica que coopera para consolidacéo
da narrativa memorialistica e testemunhal da obra. Assim, a oralidade
se apresenta como reafirmacio e declaracido de uma cultura que foi
apagada (MOREIRA, 2021, p. 65).

Trovalin e Amaral (2020) realizam apontamentos interessantes
sobre a simbologia na escrita de Evaristo no conto “Zaita esqueceu de
guardar os brinquedos”. A autora utiliza algumas técnicas para criar
paralelos com a personagem principal do conto e o desfecho tragico
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da histéria. Como, por exemplo, o uso do pressagio e da
personificacéo, ao trazer a imagem de um dos brinquedos das irmas
como representagcdo da prépria protagonista; “A boneca é a
personificacdo, naquele momento, de Zaita, e a destruicdo do
brinquedo é o prenuncio da morte da personagem, que teria sua vida
ceifada de maneira tragica, como é revelado a seguir”. (Amaral &
Trovalin. 2020, p. 83).

Um outro recurso muito interessante presente em Olhos d‘agua
trata-se da dimensio temporal oscilante e metaférica. Em certas
narrativas, a escolha de palavras leva a interpretacdo de distintos
periodos histéricos nos contos (Moreira, 2021). Evaristo utiliza termos
como: “barraco”; “senzala”; “senhor/a”; “casa grande”. Termos
comumente reconhecidos e relacionados ao periodo de escraviddo no
Brasil. No entanto, Olhos d’dgua apresenta narrativas
contemporaneas, espacialmente distantes do periodo citado. A
autora, assim, firma a situacdo desigual que as populacdes
marginalizadas ainda sofrem, mesmo séculos distantes do periodo em
que milhdes de africanos foram trazidos a forca para o Brasil e
submetidos a condi¢des de escravidao, trabalhando sob coagdo e sem
liberdade.

A histéria de Zaita revela a profundidade das relagdes familiares
em meio a precariedade e a violéncia, tematizando questdes de classe,
género e raca. A auséncia do pai e a sobrecarga sobre a mae sio
retratadas de forma sensivel, refletindo as realidades enfrentadas por
muitas familias marginalizadas, a realidade de mulheres que
vivenciam a jornada dupla, sendo pai e mae de varios filhos, o que faz
com que sua presenca em casa acabe sendo reduzida, pois precisa
trabalhar, ao final do dia, meses, anos, o seu esgotamento torna-se
estresse e violéncia.

A protagonista do conto, sendo uma menina que vive na
periferia, encontra-se em uma das posi¢cOes mais fragilizadas da
sociedade, é muito plausivel a afirmacdo de que se trata de uma
garotinha negra. Ao descrever as caracteristicas apenas dos
brinquedos, Evaristo deixa subentendida a cor das gémeas, por terem
como um de seus brinquedos preferidos uma bonequinha negra. O
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segundo brinquedo é a representacdo das gémeas Zaita e Naita, e
curiosamente a boneca é descrita em varios momentos da narrativa
repetidas vezes como “boneca negra” (Evaristo, 2016, p. 72).

Zaita, como muitas criangas nessa situagéo, buscam escapar da
dura realidade por meio da imaginacéo e da fantasia, transformando
objetos simples em preciosidades, como também esclarecem Amaral e
Trovalin (2020, p. 82), ao afirmarem que “Conceicdo Evaristo evoca a
imagem de uma figurinha-flor, simbolo de pureza e afeto, para nos
conduzir ao seu avesso: a vida real, aspera e violenta. A menina Zaita
precisa da figurinha porque € o seu unico contato com a beleza”.

A simbologia e as possibilidades de leitura do texto vao além de
uma mera leitura rasa, enquanto poética e cheia de significados, a
historia ndo deixa de representar a dura realidade de muitas criancas
e familias que vivem na invisibilidade. Evaristo é potente ao criar
narrativas que exploram os simbolos e signos elevando a
interpretacdo de suas obras.

A literatura na sala de aula: descricao do projeto pedagdgico e
depoimentos dos alunos de 9° ano

Parte-se, entdo, para a descricdo do planejamento do projeto
pedagdgico e da sua aplicacdo em sala de aula, onde a pesquisadora
apresentou a obra contemplada, presente no livro Olhos d’dgua da
escritora brasileira Conceicdo Evaristo, “Zaita esqueceu de guardar os
brinquedos”. Apresenta-se abaixo o cronograma do projeto
pedagogico:

Quadro 1 - Cronograma do projeto pedagdgico:
Data: Atividade desenvolvida:

Apresentacado da pesquisadora;
07 de outubro - 1° encontro Explanacgdo do projeto pedagogico;
Leitura dos termos de consentimento e
assentimento e explicacdo; Leitura do
questionario e preenchimento.

Aula introdutodria sobre a vida e obras de
01 de novembro - 2° encontro Conceicgédo Evaristo; Breve apresentacio
ao livro Olhos d’dgua; Autores brasileiros
negros; Comentarios e reflexdes sobre a
escritora e suas obras.
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Leitura silenciosa do conto; Comentarios
04 de novembro - 3° encontro sobre as primeiras impressoes.

Leitura coletiva do conto;
04 de novembro - 4° encontro Aprofqndamen}o sobre as primeiras
impressdes dos alunos.

Os elementos da narrativa; estratégias de
04 de novembro - 5° encontro escrita de Evaristo; Temas explorados no
conto; Comentarios e reflexoes sobre a
estrutura da narrativa e temas
explorados pela autora; Leitura de
noticias de jornais.

Proposta da atividade de producéo de
05 de novembro - 6° encontro texto; recapitulacdo sobre a narrativa e
os elementos narrativos necessarios para
dar continuidade ao conto; Producao de
texto em dupla (rascunho).

Correcéo do rascunho da produgéo de
06 de novembro - 7° encontro texto; reescrita e finalizagcdo da
producgéo textual.

Apresentacao (leitura) dos textos.
07 de novembro - 8° encontro

Fonte: Elaboragao propria

Anteriormente a leitura, foi realizada uma aula com a turma em
didlogo sobre a trajetéria da autora, com slides e um video
apresentando Conceicdo Evaristo a turma. Nesse momento, a
pesquisadora-professora trouxe alguns questionamentos
provocadores para reflexdo dos alunos sobre a dificuldade que
escritores enfrentam para publicacdo de obras literarias no Brasil.

Foi escolhido o video do Youtube “Conheca a histéria da
escritora Conceicao Evaristo” do canal TV Aparecida, publicado no
ano de 2020, com entrevista da escritora concedida ao canal, para ser
reproduzido na primeira aula. O video possui informac¢des como sua
trajetéria de vida e suas obras que sdo privilegiadas na entrevista,
além de uma reflexdo sobre seus estudos e sua vida na favela.
Considerou-se um material ideal para o uso em sala de aula que pode
levar a discutir varios aspectos relacionados ao papel da escola na
formacdo de escritores, a dificuldade material e o racismo que
envolveu toda a trajetdria profissional de Conceicdo entre outros
temas. Com 11 minutos de duragdo, o material iniciou o debate em sala
de aula sobre a obra Olhos d’dgua que também é citada na entrevista.
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A pesquisadora também selecionou informacgdes pertinentes
para dar continuidade a aula introdutéria, elaborando uma
apresentacdo em slides dinamicos e resumidos. Enquanto a
pesquisadora apresentava as informacdes selecionadas, o livro foi
entregue aos alunos para folhear e observar o conteudo rapidamente.
Esse primeiro contato propicia aos alunos um entendimento das
condigdes histodricas e sociais que influenciam a criagdo e publicagio
artistica, valorizando a analise concreta das condi¢des de producgao
cultural.

No préximo passo, na aula seguinte, realizou-se a leitura
silenciosa do conto, o momento foi realizado em sala de aula com as
cadeiras formando um circulo no centro, notou-se que a atividade nao
era habitual, entretanto os alunos contribuiram para a realizacio da
leitura. Infelizmente, ndo foi possivel obter livros para todos os
alunos, pois a escola ndo possui exemplares da obra para uma leitura
coletiva do conto, por isso o material para leitura integral foi feito em
copia da capa do livro e do conto selecionado para cada aluno.

Antes do préximo passo, a segunda leitura de maneira coletiva,
a pesquisadora-professora permitiu que os alunos conversassem
sobre a obra para exporem suas primeiras impressdes, realizando
assim a pratica social entre os alunos e a obra com a mediacao
dialética para aprofundar os primeiros didlogos que iniciaram a partir
das interpretacdes sincréticas.

Partiu-se, entdo, para a leitura coletiva na aula seguinte, os
estudantes leram o conto em voz alta alternadamente, seguida da
andlise mediada pela pesquisadora a respeito do enredo, da
construcdo de sensagdes que o conto passa, das estratégias de escrita,
das descricOes das personagens e do espacgo, os temas encontrados na
obra, além de identificar os elementos da narrativa, como o tipo de
narrador, o tempo narrativo e etc. Todo o didlogo foi guiado com
intencdo de realgcar como a obra artistica explora diversas maneiras de
apresentar uma narrativa realista. Desse modo a pesquisadora trouxe
também dados e noticias de jornais que apresentavam as situacoes
que se alinhavam com a histéria lida.
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Com a leitura individual e coletiva do conto, seguida da
mediacdo dialética, foi possivel atingir um aprofundamento critico, a
partir do qual os alunos ndo apenas interpretaram o texto, mas
também discutiram e questionaram os elementos narrativos (como os
personagens e o climax do enredo) e a verossimilhanca dos eventos
relatados na obra com a realidade histdrica, explorando também os
temas encontrados no conto como a violéncia, a desigualdade e o
racismo.

Na proxima etapa, realizou-se uma atividade de producéo de
texto em dupla, em que os alunos tiveram a chance de criar um fim
alternativo para o conto. Nessa etapa, a pesquisadora analisou o
trabalho final para além dos aspectos da linguagem (no momento da
correcdo, foram considerados, também, os aspectos coesivos, a
pontuacdo, a variedade linguistica e os elementos da narrativa), como
também os desfechos narrativos construidos pelos estudantes.
Primeiramente, os estudantes puderam escrever um rascunho e, em
outra aula, apds a correcdo, reescreveram suas producdes,
reformulando o texto, o que ofereceu uma oportunidade de escrita
mais assertiva no que tange os aspectos ortograficos e gramaticais.
Finalizando o projeto, com as produc¢des corrigidas e reescritas, os
estudantes apresentaram seus trabalhos para a turma. Seguem um
excerto de um dos desfechos produzidos pelos estudantes:

Texto 1:

2D Ovmmaod oo
U

Ao fim do projeto em sala de aula, a pesquisadora elogiou os
trabalhos e fez uma observacédo a fim de gerar um dialogo a respeito
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das releituras feitas em dupla, notando que os textos produzidos pelos
alunos ainda mantinham a caracteristica realista do conto original,
mesmo que o final do enredo fosse alterado. Durante a reflexdo, a
turma opinou sobre o assunto, revelando que uma histéria realista
seria “mais interessante” por conta do enredo e também apds
conhecerem a autora. Diante disso, compreendeu-se que os alunos
conseguiram assimilar satisfatoriamente os elementos da narrativa e
as caracteristicas narrativas que foram aprofundadas durante as aulas
desenvolvidas no projeto.

Como um todo, a abordagem instigou nos alunos uma
compreensido da realidade como algo que pode ser questionado e
transformado, ndo apenas aceitando em posicdo submissa o poder
hegemonico construido estrategicamente para operar violentamente
nas esferas marginalizadas da sociedade. Assim, ao final do projeto
pedagdgico, a producgdo dos alunos nao sé enseja uma possibilidade
de vida melhor para a classe que sofre com o autoritarismo e a
violéncia gerada por ele, como também acarreta a percepcgdo de que a
literatura, além de ser uma forma de expressao artistica e um trabalho
elaborado, é também uma ferramenta para entender e intervir na
realidade.

Apods todo o projeto, propds-se um grupo focal® com 8 alunos
escolhidos no intuito de avaliar a aprendizagem da turma,
considerando todos os passos e didlogos gerados. Considerou-se
oportuno trazer, sucintamente, alguns dos comentarios feitos durante
o grupo focal, mais especificamente as respostas dos alunos a uma
pergunta generalizante a respeito de todo o projeto pedagdgico, de
modo que estudantes pudessem comentar sobre o que lhes pareceu

3 A ferramenta utilizada para coleta de dados do grupo focal foi feita por transcrigdo manual de
audio, tendo a autorizac&o dos participantes para serem gravados. Foi utilizado o préprio celular
da pesquisadora para a gravagao. O grupo focal foi realizado em uma sala, dentro do auditério
da escola, e teve duracdo de aproximadamente 1 hora. Segundo Gil (2008, p. 115):

“O focus group é conduzido pelo pesquisador, que atua como moderador, ou por um equipe, que
inclui, além do pesquisador, um ou mais moderadores e um assistente de pesquisa. O numero
de participantes varia entre 6 e 12 pessoas, A duragéo das reunides, por sua vez, varia entre 2
e 3 horas.

De modo geral, o moderador inicia a reunido com a apresentacdo dos objetivos da pesquisa e
das regras para participagao. O assunto € introduzido com uma questao genérica, que vai sendo
detalhada até que o moderador perceba que os dados necessarios foram obtidos”.
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mais pertinente e o que mais apreenderam. Abaixo, apresenta-se o

quadro com as respostas:

Quadro 2 - O que os estudantes mais refletiram e aprenderam ao

longo do projeto

Aluna 4

Eu aprendi muitas coisas que nés tinha duvida, né, sobre a violéncia,
sobre a desigualdade... Trazer muita coisa pra realidade. Consegui
aprender coisas que a gente nao sabia, talvez a gente ja ouviu falar,
mas nunca foi aprofundada no assunto... Sobre esse negdécio também
de conto, que eu também tinha muita duvida sobre o que é conto,

literatura.

Aluna 1

Eu aprendi também uma coisa que eu ja sabia, mas que foi muito bom
se aprofundar aqui. A desigualdade, a dificuldade, a falta de dinheiro...
nao ta sé na nossa realidade de vida, mas dentro das historias
também. Porque é muito bom a gente ler um livro, um conto, assim
uma histéria, uma fabula, ficticia, mas vocé Ié uma coisa que tem
haver com a realidade... € muito bom também, é o que a gente tava
falando que a gente consegue se imaginar dentro da histoéria, imaginar
a realidade das pessoas... vocé trouxe realmente a realidade das
pessoas, das criangas também que aconteceram isso com elas, assim

quando iam comprar pao, na frente de casa, brincando.

Aluna 4

Sim e outra coisa que me chamou atengédo também foi que a escritora
nao deixou as lutas dela. Tipo, ela teve esse sonho € mesmo com as
lutas que ela passou, ela realizou esse sonho. Ent&o talvez isso possa
ser uma inspiragdo pra todos nés no nono ano, pode ser uma
inspiracao pra no futuro a gente olhar... a gente ja passou por muitas
coisas, né, ja aconteceu muita coisa ruim com a vida, as vezes a
familia, muitos traumas e mesmo assim... mesmo ela passando tudo
que ela passou, ela nado desistiu. Ainda assim, depois de grande, ela

quis ajudar a filha, a mae e os alunos também que ela dava aula.
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Aluna 6 Isso inspira bastante... A gente sonha com uma coisa... a pessoa
sonha, ai vai tenta conquistar esse sonho, vocé vai ver... a pessoa la
“ai ta ruim, ndo to conseguindo”, mas ai quando ela vé ela tava bem
perto de conseguir, mas desiste!

Aluna 1 Igual vocé falou dos livros que ela postou... ela publicou e ficou... foi

fazer sucesso muito tempo depois... as vezes esse tempo de demora
de fazer sucesso, que as pessoas comecgarem a descobrir o livro, ela

pode ter desanimado muito, pensado em parar, pegar os livros dela e

tirar, ninguém vai saber mais, mas ela continuou ali.

Fonte: elaboragao propria

A resposta da aluna 4 evidencia que o projeto proporcionou nao
apenas o contato com a literatura, mas também a ampliacio de sua
compreensio sobre questodes sociais como violéncia e desigualdade. A
reflexdo indica que, embora esses temas ja fossem conhecidos de
forma superficial, a abordagem permitiu um aprofundamento,
conectando-os a realidade de maneira mais significativa. Além disso,
a mencdo a descoberta sobre o género conto revela a importancia de
um ensino que valorize tanto a formacao critica quanto a recepcao
estética.

Indo ao encontro do que a aluna 4 declarou, a aluna 1 também
comenta sobre os temas abordados na trama do conto. Além disso,
confirma o teor realista do texto literario, no sentido explicitado por
Luckacs. O destaque aqui € a percepcdo das alunas, ao
compreenderem que, por meio da literatura, é possivel retratar o
mundo em sua complexidade, falando, por exemplo, sobre a violéncia
ou a pobreza e nao apenas fantasiando ou idealizando a realidade.
Portanto percebe-se aqui uma das propostas da Pedagogia Historico-
Critica que é o acesso ao conteudo historicamente produzido pela
humanidade para transformacéo social.

Outro ponto bastante comentado foi o contexto histérico da
escritora, ao assistirem a entrevista sobre Conceicdo Evaristo, foi
oportunizado a turma uma aproximacao com a escritora, retirando-a
do mundo idedrio no qual o escritor é visto como um ser com dons
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para a escrita. Esse impacto ao descobrirem sobre as lutas e
dificuldades de Evaristo, mostrou-se diversas vezes durante o grupo
focal ser um dos pontos mais apreciados pelos alunos. Importante
também comentar que a turma nao conhecia a autora e o projeto
contribuiu para que entrassem em contato com sua obra,
compreendendo sua relevancia no cendrio literario atual,
especialmente no que diz respeito a representacdo de narrativas
marginalizadas e a valorizagdo da literatura afro-brasileira.

Na primeira aula, quando foi apresentado a turma a vida e as
obras de Conceicdo Evaristo, houve diversos dialogos sobre a
dificuldade em se publicar literatura no Brasil, retratando como
exemplo a obra Poncid Vicéncio (2003), primeiro livro da escritora que
foi publicado 20 anos depois por uma editora. O dialogo, como pode-
se notar nos depoimentos do grupo focal, repercutiu de maneira
significativa para a turma, de modo que levou a trajetéria de
Conceicdo a ser uma inspiracao para os adolescentes. Compreende-se
tal identificacéo, pois conforme levantamento socioeconémico desta
pesquisa sobre o perfil da turma, notou-se que a maioria é oriunda da
classe trabalhadora e 25% dos estudantes se identificam como pretos
e 41,5% pardos.

Nota-se, portanto, que o projeto pedagdgico alcangou éxito ao
inserir conteudos significativos e baseados na pesquisa tedrica
apresentada neste artigo. Segundo a Pedagogia Historico-Critica, que
privilegia uma didatica baseada em conteudos cldssicos, o que deve
ser priorizado na escola é o saber elaborado e sistematizado, o
conhecimento cientifico e ndo de senso comum, o que é essencial,
imprescindivel para o processo de humanizacdo do individuo, mas
também das formas mais adequadas de atingir esse conhecimento
historicamente sistematizado de maneira sequencial e organizada,
ndo individual, como abordada nas concepg¢des pdés-modernas, mas
socialmente construidas. Nas palavras de Dermeval Saviani,

O classico ndo se confunde com o tradicional e também
ndo se opode, necessariamente, ao moderno e muito
menos ao atual. O classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se
num critério util para a selecdo dos conteudos do
trabalho pedagogico. (Saviani, 1986, p. 13)
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Desse modo, ao levar Conceicdo Evaristo para a sala de aula, os
estudantes tiveram o primeiro contato com uma importante escritora
contemporanea que possui um significativo vinculo com o canone
afro-brasileiro, como visto anteriormente. Assim, verifica-se o teor
moderno e também classico do projeto pedagodgico, uma vez que as
tematicas abordadas no conto foram trabalhadas juntamente de
conteudos da lingua portuguesa e baseados em pesquisas
fundamentadas.

O projeto pedagdgico buscou ir além das primeiras impressdes
de leitura, o que é uma acao direta do mediador (professor). De acordo
com a Pedagogia Histérico-Critica, o mediador é o responsavel por
conduzir o estudo a um nivel mais elevado possivel, contribuindo para
o desenvolvimento do psiquismo do estudante. Como Duarte et al.
afirmam, é preciso que:

[...] o professor tenha um grande dominio dos varios
niveis e dimensoes da riqueza da obra, bem como de
conhecimentos psicolégicos e pedagdgicos que lhe

permitam prever os efeitos que a obra podera produzir
nos alunos. (Duarte et al., 2012, p. 45)

Assim, a mediadora do projeto pedagdgico aplicado no 9° ano de
uma escola de Ensino Fundamental municipal assumiu
intencionalmente o papel de conduzir os estudantes a uma leitura
mais critica e profunda da obra literaria, articulando conteudo
estético, social e humano. Esse processo possibilitou que a literatura
fosse compreendida ndo apenas como forma, mas como expressao de
conteudos significativos, contribuindo para a formacdo de uma
consciéncia mais ampla e reflexiva nos alunos.

Como observado no depoimento de alguns dos estudantes, foi
provado que o ensino de literatura pode colaborar para a
desfetichizacdo da realidade humana, entretanto, a qualidade dos
conteudos ensinados e a propria obra em si devem ser apresentadas
de maneira coerente e contextualizada, levando a compreensio do ser
humano como ser historicamente construido e, portanto
privilegiando o método historico-dialético no ensino.

Conclusao
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Em suma, o artigo interligou trés pontos distintos, sendo eles a
literatura afrodiaspdrica, a escrita evaristiana e o ensino de literatura.
Inicialmente, foi realizada uma contextualizacdo histérica sobre a
vida de Conceigcdo Evaristo, bem como uma breve sintese do
surgimento e caracteristicas da literatura negra ocidental. Assim,
pode-se entender os aspectos narrativos e caracteristicas intrinsecas
presentes nos textos de Evaristo que retomam a tradicdo afro-
brasileira.

Ao levar um conto para a sala de aula, todos esses pontos
tedricos precisaram ser trabalhados em consonancia com o conteudo
da Lingua Portuguesa. Pensando nos elementos da narrativa, houve
momentos de reflexdo em sala de aula sobre a personagem, quem ela
é, qual sua identidade e seus desejos, também sobre o0 espagco em que
a narrativa foi desenvolvida, explorou-se o contexto realistico do
texto, entre outros elementos narrativos. A proposta foi trazer a sala
de aula todo o aporte tedrico pesquisado e elaborado de uma maneira
que os estudantes pudessem assimilar as informagdes e compreender
a obra em sua totalidade, para que, ao final, eles pudessem reescrever
um outro desfecho para o conto apds todo o contetiddo apreendido.

Essa “totalidade” é um aspecto essencial para a Pedagogia
Histérico-Critica, pois ndo basta a mera leitura e interpretacdo
individual e/ou o compartilhamento de significados limitados que o
texto literario gera, ou seja, um estudo raso e parcial ndo é suficiente
para propor um ensino integral relacionado a literatura.

Portanto, compreendemos que a mera socializacdo da
obra literaria na escola a partir de sequéncias didaticas
procedimentais e validas em todos os contextos nao
caracteriza a praxis pedagogica historica-critica [...] O
que implica considerar, por um lado, o ensino da
recepcdo estética, a reflexdo histérico-social,
ideoldgica e linguistica do texto literario, a apropriagcao
e objetivacdo dos saberes em novas formas, e, por outro
lado, o objeto do ensino da literatura, as obras literarias
e os saberes sistematizados necessarios a compreensao
do texto literario como unidade indissociavel de forma
e conteudo, singularidade e universalidade. (Almeida.
2021. p. 127-128)

Assim, o texto literario exige diferentes niveis de conhecimento,
de analise, de investigacao, que vdo além da leitura socializada na sala
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de aula que devem ser exploradas em sala de aula, ndo de maneira
estanque reproduzida inalteravelmente, mas trabalhada conforme
cada contexto (da obra e dos individuos incluindo em sala de aula).
Portanto, a proposta do projeto pedagdgico apresentada na pesquisa
teve como base essa visao de totalidade do texto, que prop6s ampliar
o nivel de conhecimento dialético do aluno através de uma
experiéncia aprofundada do texto, esgotando-o em seus temas e
entrelinhas, além de utiliza-lo para possibilidades de transformacao
social.

O projeto pedagogico realizado buscou esse esgotamento, como
pode ser analisado no depoimento dos estudantes durante o grupo
focal. Portanto, o projeto foi considerado bem-sucedido considerando
esse aspecto, embora aberto a andlises criticas reconhecendo que ha
pontos fracos e/ou poucos retratados por conta de diversos fatores

pedagogicos, sociais, histéricos e de gerenciamento*. Nesse sentido, o
esforco em promover um projeto pedagogico com significado e uma
tematica relevante para a atualidade reafirma o compromisso com
uma pratica pedagdgica critica e contextualizada, voltada para a
formacédo consciente dos educandos.
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Ensino de imunologia no contexto de fake news:
estratégias investigativas no ensino médio

Teaching immunology in the context of fake news: inquiry-based
strategies in high school
Geovane da Silva Paixao
Elisa Mitsuko Aoyama
Marco Antonio Andrade de Souza

Resumo: Este estudo tem por objetivo analisar a compreensio dos
estudantes do Ensino médio sobre o conteudo de imunologia, a partir da
aplicaglo de estratégias investigativas como forma de enirentamento a
desinformacéo, especialmente no que se refere a vacinagdo. A pesquisa foi
desenvolvida com estudantes da 32 ser1e do Ensino Médio e teve como eixo
tematico a epidemia de dengue. A sequéncia didatica foi composta por trés
aulas, nas quais os alunos participaram de atividades que envolveram leitura
critica de noticias, formulagdo e validagdo de hipoteses, bem como a
elaborag¢do de mapas mentais por meio de ferramentas digitais. A abordagem
metodolégica adotada demonstrou o potencial do ensino por investigagéo
para promover o protagonismo discente, a alfabetlzagao cientifica e o
desenvolvimento de uma postura critica frente & desinformagédo. Conclui-se
que estratégias investigativas sio eficazes na promogéo de competéncias e
habilidades associadas ao conhecimento cientifico, além de contribuirem
para a mitigagéo de fake news e para o fortalecimento da educacdo em saude
publica.

Palavras chave: vacinacao; educacéo cientifica; metodologias ativas.

Abstract: This study aims to analyze high school students’ understanding of
immunology content through the application of investigative strategies as a
means of addressing misinformation, especially regarding vaccination. The
research was conducted with students from the third year of high school and
focused on the dengue epidemic as its central theme. The teaching sequence
consisted of three lessons in which students engaged in activities involving
critical reading of news articles, hypothesis formulation and validation, as
well as the development of mind maps using digital tools. The adopted
methodological approach demonstrated the potential of inquiry-based
teaching to promote student agency, scientific literacy, and the
development of a critical stance toward misinformation. It is concluded that
investigative strategies are effective in fostering competencies and skills
associated with scientific knowledge, in addition to contributing to the
mitigation of fake news and the strengthening of public health education.
Keywords: vaccination; science education; active methodologies.

Introducao

Muitos microrganismos possuem a capacidade de causar desequilibrios
em nosso organismo, resultando em diversas patologias e complicagbes de

saude. Dentre esses estao as bactérias, virus, fungos e parasitas, que podem
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invadir nosso corpo e desencadear uma série de reagcdes que comprometem a
funcionalidade dos sistemas biolégicos. Para Murphy (2014), é imprescindivel a
presenca de um sistema constituido por células altamente especializadas que
sdo capazes de identificar e eliminar esses invasores de maneira eficaz,
assegurando assim a manutencédo da homeostase.

Para cumprir esse papel, entra em acao o sistema imunoldgico, sendo o
principal responsavel por essa tarefa. Composto por uma complexa rede de
células, tecidos e orgaos, atua como uma linha de defesa, protegendo o
organismo contra infecgdes e doengas. A Imunologia, ramo da Biologia que se
dedica ao estudo do sistema imunoldgico, € abordada nas escolas dentro das
disciplinas de Ciéncias e Biologia. Contudo, enfrenta diversos desafios quando
ensinada sob uma perspectiva tradicional, pois requer a integragdo de
conhecimentos dispersos para uma compreensao mais completa (Gravina;
Munk, 2019). Nesse sentido, é essencial utilizar uma variedade de recursos
didaticos e atividades investigativas que tornem as aulas mais praticas e
conectem o conhecimento a realidade dos alunos, facilitando assim uma
aprendizagem significativa (Andrade, 2011; Lins et al., 2020).

Ainda, nao distante da nossa realidade, enfrentamos o desafio da falta
de conhecimento para a validagao das informagdes que nos sédo repassadas,
principalmente por meio das redes sociais. Conforme preconiza Silva (2019), as
“fake news”, amplamente discutidas por alguns autores, sdo definidas como
informagdes que representam uma situagdo ou um ponto de vista, contendo
informacdes irreais, criadas somente para enganar os leitores, trazendo impacto
negativo, principalmente aos programas voltados a area da saude.

Sanches e Cavalcanti (2018) destacam que o excesso de informagdes,
aliado ao desconhecimento sobre suas fontes, favorece a disseminacédo da
desinformac&o, afetando especialmente individuos que ndo possuem o
conhecimento técnico ou a formagao educacional necessaria para distinguir
entre conteudos veridicos e falsos. Estudos anteriores ja indicavam que o
contexto cultural, familiar, social e escolar, assim como as informacgdes recebidas
por meio da internet, pode influenciar significativamente a adogdo de
comportamentos de risco (Oliveira et al.,, 2007; Maestrelli; Lorenzetti, 2021).
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Entre esses comportamentos, ressalta-se a crescente resisténcia a vacinacgao,
observada em diferentes segmentos da populagao.

De acordo com Carvalho (2019), as fakes news representam um dos
principais fatores associados a queda nos indices de imunizagéo no Brasil, uma
vez que cerca de 89% das noticias falsas sobre saude tém como alvo a
credibilidade das vacinas.

Ferraz e Sasseron (2017) salientam que é necessario despertar nos
estudantes o anseio e a necessidade pela descoberta de novos conteudos,
partindo de conhecimentos pré-existentes e de situagbes relacionadas a
problemas reais que estimulem a investigacdo. Essa postura favorece o
envolvimento ativo dos alunos na constru¢ao do conhecimento, uma vez que os
motiva a buscar, por iniciativa propria, as informacdes necessarias para
compreender o que esta sendo discutido. Essas observagdes aproximam-se da
proposta de Freire (2009), ao enfatizarem a busca por respostas com base em
situagdes concretas, e dialogam com os principios da aprendizagem significativa
critica, que valoriza o contexto real como ponto de partida para o
desenvolvimento do saber.

Neste contexto, o ensino investigativo surge como uma estratégia
essencial para capacitar os alunos a lidar com esse desafio. Conforme destacam
Trivelato e Tonidandel (2015), essa abordagem é uma ferramenta didatica
valiosa para o aprendizado de conteudos de Biologia. Esse método desafia os
alunos a construirem seu proprio conhecimento, ativando habilidades
frequentemente negligenciadas no ensino tradicional, como a integracdo de
informagdes, a observacao de diferentes perspectivas, a formulagcdo de
problemas e o desenvolvimento de uma linguagem adaptada ao contexto.

O presente estudo tem como objetivo analisar a compreensao dos
estudantes da 3?2 série do Ensino Médio sobre o sistema imunoldgico, a partir de
uma sequéncia de atividades investigativas que abordam a epidemia de dengue
e a circulagéo de informacgdes falsas (fake news) sobre a vacinagdo. Busca-se
promover o desenvolvimento do pensamento critico e da alfabetizacao cientifica
por meio da leitura, formulacdo de hipoteses, validacdo de informacdes e

construgdo colaborativa de mapas mentais digitais.

221



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, na
qual a analise dos dados coletados ocorre de forma descritiva. Conforme Gibbs
(2009), a pesquisa qualitativa tem como objetivo abordar os fendmenos sociais
do mundo '"real", fora de contextos especializados de pesquisa, como
laboratorios. Essa metodologia permite uma compreensao aprofundada das
experiéncias e percepcdes dos participantes, oferecendo uma visdo rica e

detalhada do objeto de estudo.

As atividades foram desenvolvidas com uma turma da 32 série do Ensino
Médio, composta por 17 estudantes, em uma escola da Rede Estadual localizada
no municipio de Mucurici, no estado do Espirito Santo. A sequéncia didatica,
estruturada a partir de atividades investigativas, foi desenvolvida ao longo de trés
aulas de 50 minutos cada. As etapas que compdem essa sequéncia de ensino

por investigacdo encontram-se sintetizadas no (Quadro 1).

Quadro 1. Descricdo das etapas da sequéncia de atividades

investigativas.
Tema Duracao Atividade
1 aula - 50 min | - Leitura e discussao da noticia
Dengue no sobre a Dengue;
Brasil; Vacina - Leitura do “Post” Vacina
Qdengaea Qdenga e o Cancer;
relacdo com - Resolugao de questdes
cancer. norteadoras para levantamento

de hipdteses;
- Apresentagéo oral das

hipoteses.
1 aula - 50 min - Pesquisa na internet para
Dengue no validacdo das hipoteses e
Brasil e noticia producdo de mapa mental.

sobre a vacina

_ 1aula - 50 min | - Apresentacao do mapa mental
Sistema e validacgao das hipoteses.
imunologico

Fonte: Os autores

A turma foi organizada em dois grupos, e cada um deles recebeu uma

copia da noticia intitulada “Dengue: Brasil chega a 4.453.376 casos e 2.246
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mortes pela doenga em 2024”7, publicada no site TudoCelular (2024). Em
seguida, os estudantes foram orientados a realizar a leitura do material, que
serviu como base para a discussao inicial.

Apos a leitura, os grupos discutiram e compartilharam suas percepgodes
e compreensdes acerca do tema (Figura 1). Nesse momento, os estudantes
foram incentivados a troca de informacdes e opinides, favorecendo o debate
coletivo e a construgao de conhecimentos, com destaque para a importancia das

medidas de prevencgao e controle da doencga.

Figuras 1. Estudantes em momento de leitura e discussao da noticia
sobre o numero de mortes por dengue.
™y

e

Fonte: Os autores

Apos a discusséao oral inicial, os estudantes receberam uma cépia de um
post retirado de redes sociais, identificado como Figura 2, que abordava a vacina
Qdenga, desenvolvida para a prevencado da dengue. O conteudo do material
apresentava uma alegagdo controversa, sugerindo uma suposta associacéo
entre a aplicacdo da vacina e o desenvolvimento de céancer, sem qualquer
respaldo cientifico.

A utilizacdo desse post fomentou o senso critico dos estudantes frente a
informagdes sensacionalistas ou infundadas, amplamente disseminadas na

internet e em aplicativos de mensagens. Diante desse material, os estudantes
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foram orientados a analisa-lo de forma criteriosa, refletindo sobre a veracidade
das informagdes apresentadas, a confiabilidade da fonte e os possiveis impactos
da circulagao de noticias falsas (fake news) na saude publica.

Essa etapa revelou-se fundamental para a problematizacdo do tema,
favorecendo o levantamento de hipdteses e o engajamento dos estudantes em
um processo investigativo fundamentado em evidéncias cientificas. Ao final da
leitura e da analise critica do material apresentado, os estudantes responderam
as questdes norteadoras descritas na Tabela 1, construindo respostas de forma
coletiva em seus respectivos grupos. Na sequéncia, apds a discussao interna,
cada grupo socializou as hipéteses levantadas, possibilitando a troca de ideias

e a ampliacao das reflexdes sobre a vacinacao e a influéncia da desinformacao.

Figuras 2. Leitura e discussao, pelos estudantes, da noticia sobre a
vacina Qdenga, como etapa inicial da atividade investigativa.

Fonte: Os autores

Apods, os mesmos grupos foram orientados a realizar uma pesquisa na
internet para validar ou refutar as hipoteses formuladas acerca da possivel
relacdo entre a vacina Qdenga e o desenvolvimento de céancer, bem como
aprofundar outras questdes discutidas anteriormente. A investigagdo foi
conduzida a partir de fontes consideradas confiaveis, tais como artigos

cientificos, sitios eletronicos de instituicdes de saude, a exemplo da Organizagao
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Mundial da Saude (OMS) e do Ministério da Saude e reportagens de veiculos de
comunicagao reconhecidos pela credibilidade das informagdes divulgadas.

Durante a pesquisa, cada grupo coletou dados e evidéncias que
sustentam as suas conclusdes sobre as hipoteses discutidas. Apds a pesquisa,
foi solicitado que os grupos sistematizassem as informagdes coletadas a partir
da produgado um mapa mental que relacione os dados de maneira visual. Visto
que estes possibilitam organizagcdo e representagcdo do conhecimento (Silva;
Lorenzetti, 2020). O mapa mental devera incluir os principais topicos discutidos,
como as questdes apresentadas inicialmente, e a sua relacdo com o sistema
imunoldgico. Os alunos foram incentivados a usar aplicativos “online” para a
producao dos mapas mentais. Essa atividade foi realizada extraclasse.

Na terceira aula, cada grupo apresentou a turma o mapa mental
elaborado (Figura 3), no qual explicitou as informagdes pesquisadas e a forma
como essas evidéncias validaram ou refutaram as hipdteses previamente
levantadas. Durante as apresentagdes, os estudantes estabeleceram relagdes
entre os dados analisados e o funcionamento do sistema imunoldgico,
demonstrando a articulagdo entre os conceitos cientificos estudados e a
problematica investigada.

Figura 3. Apresentacio dos mapas mentais produzidos pelos
estudantes.

Fonte: Os autores
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Resultados e discussao

As respostas apresentadas pelos grupos 1 e 2 as questdes norteadoras
(Tabela 1) foram sistematizadas de modo a identificar o nivel de compreensao
dos estudantes sobre a vacinagdo, bem como analisar a influéncia da
desinformacdo na construcdo de seus conhecimentos. A partir desse
levantamento, realizou-se uma analise que considera tanto os aspectos
conceituais quanto a capacidade critica dos participantes frente as informagdes

veiculadas sobre o tema.

Tabela 1. Questdes norteadoras seguidas das respostas apresentadas

pelos grupos 1 e 2, sobre a percepg¢éo da vacinagéo e a influéncia da

desinformacao.

Perguntas norteadoras

Em sua opinido a
reportagem acima é
fato ou mentira? Por

qué?

Respostas do grupo 1

Fato. Porque se ela altera

o DNA como diz o cartaz,

com o tempo pode de fato
conter um cancer.

Respostas do grupo 2

Mentira. Apresenta
informacdes sem base
cientifica que é divulgado
hoje em dia.

Vacina cura a doenca?

Nao. A vacina ajuda os
anticorpos a combater o
virus.

Ndo. Ela te deixa
parcialmente imune.

Quais sdo as células
alvo da vacina?

Como as vacinas agem
no organismo humano?

Hemadacias, Leucécitos.

Cria anticorpos
projetados para
aumentar o sistema
imunoldégico.

Glébulos vermelhos.

Ela cria anticorpos
colocando o préprio
causador da doenga no
seu organismo (morto).

Como a vacinacdo pode
ajudar para a reducao
do nimero de casos da
doenca?

Com o aumento de
imunidade, o corpo fica
estdvel contra o virus,
agindo contra defesa da
célula.

Ela abaixa o percentual
das pessoas atingidas
pela doenca.

Como a desinformacio
pode impactar os
programas de
vacinacao?

Se todos ouvirem as
pessoas que ndo tomaram
a vacina e discordarem
em toma-la, o problema
aumenta junto dos casos.

O excesso de informagdes
falsas e sem fundamentos
cientificos faz com que as
pessoas sejam
manipuladas e
protestando contra a
vacinagéo.

Fonte: os autores

Quando questionados sobre a veracidade da reportagem analisada, os
grupos apresentaram posicionamentos divergentes. Considerando que a turma

foi organizada em dois grupos (100% dos participantes), observa-se que 50%
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dos grupos (Grupo 1) classificaram a reportagem como um fato, justificando essa
percepcdo pela crenga de que a vacina poderia alterar o DNA e,
consequentemente, levar ao desenvolvimento de cancer. Esse posicionamento
evidencia a influéncia direta da desinformacdo e a presenca de concepg¢des

equivocadas sobre os mecanismos de agao das vacinas.

Por outro lado, 50% dos grupos (Grupo 2) identificaram a reportagem
como uma mentira, ressaltando a auséncia de embasamento cientifico e
reconhecendo o carater infundado das informagdes veiculadas. Esse resultado
indica maior capacidade de analise critica e de avaliagao da confiabilidade das

fontes de informacéo.

Essa disparidade evidencia diferengas na capacidade de analise critica
entre os grupos. Conforme afirma Souza (2022), a alfabetizacao cientifica deve
desenvolver no estudante a habilidade de organizar o pensamento de modo a
torna-lo mais critico em relagdo ao mundo que o cerca. Mesmo apoés
questionamentos e mediacdo docente, o Grupo 1 manteve sua posicao,
demonstrando tendéncia a aceitar a informagao apresentada sem submeté-la a
um processo de verificagdo ou problematizacdo. Em contrapartida, o Grupo 2
revelou maior postura critica, pautando suas respostas na auséncia de
evidéncias cientificas e demonstrando um ceticismo saudavel diante da

informacgéao veiculada.

Nesse sentido, observa-se que o Grupo 1 mostrou maior suscetibilidade
a desinformacdo, enquanto o Grupo 2 apresentou maior dependéncia de
argumentos fundamentados cientificamente. Tal resultado corrobora as
discussbes de Sasseron e Carvalho (2018), ao apontarem que a educagéao
cientifica constitui um importante meio para a promocéao do discernimento critico.
Assim, o ensino de Ciéncias deve ir além da mera transmissao de conceitos,
oferecendo oportunidades para que os estudantes sejam confrontados com
problemas auténticos, nos quais a investigagao se configure como condigao para

a resolucao das questdes propostas.
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De acordo com Sasseron e Carvalho (2008, p. 336), € fundamental que
os estudantes sejam capazes de interpretar informagdes, discutir ideias e
posicionar-se criticamente frente aos temas abordados. Dessa forma, a atividade
investigativa proposta mostrou-se relevante ao favorecer o desenvolvimento da
criticidade, ao estimular a analise reflexiva, a argumentagcdo e a tomada de

decisdes fundamentadas em evidéncias cientificas.

Ao analisar a segunda questdo norteadora, observa-se que ambos os
grupos concordaram que a vacina néo tem a fungao de curar a doenga. O Grupo
1 afirmou que a vacina auxilia os anticorpos no combate ao virus, enquanto o
Grupo 2 destacou que a vacinacao confere imunidade parcial. Essas respostas
indicam que os estudantes compreendem que as vacinas ndo atuam como
tratamento curativo, mas como um mecanismo de preparagdo do organismo
para responder de forma mais eficiente a infeccbes futuras. No entanto, a
explicacao apresentada pelo Grupo 2 demonstra uma compreensao conceitual
mais proxima do entendimento cientifico ao empregar o termo “imunidade”. Tal
compreensao € fundamental, uma vez que a principal fungdo das vacinas
consiste na prevencao de doengas por meio da imunizacio ativa, estimulando o
sistema imunoldgico a reconhecer e combater agentes infecciosos (Fiocruz,
2020).

Em relagéo a terceira questao, que tratava das células-alvo da vacina,
observou-se que o Grupo 1 identificou hemacias e leucdécitos como células
diretamente relacionadas a acao vacinal, enquanto o Grupo 2 mencionou apenas
os glébulos vermelhos. Ambas as respostas evidenciam equivocos conceituais
e indicam dificuldades na compreensdo dos mecanismos imunolégicos

envolvidos no processo de vacinagao.

Em resposta ao mecanismo de acdo das vacinas, o Grupo 1 afirmou que
as vacinas criam anticorpos para fortalecer o sistema imunolégico. O Grupo 2
descreve que as vacinas criam anticorpos a partir da introdugao do causador da
doenca, inativado, no organismo. Ambas as respostas estdo corretas em parte,
mas o Grupo 2 fornece uma explicacdao mais detalhada e precisa do processo

de imunizagéo ativa.
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Quando os estudantes foram indagados sobre como a vacinagao
poderia contribuir com a redugdo do numero de casos, o Grupo 1 associou a
vacinagao ao aumento da imunidade, estabilizando o corpo contra o virus. O
Grupo 2 relatou que a vacinagao reduz a porcentagem de pessoas afetadas pela
doenga. As respostas de ambos os grupos mostram compreensdo de que a
vacinagao ajuda a reduzir o numero de casos, mas o Grupo 2 expressa isso de

maneira mais direta e quantitativa.

Por fim, analisando a ultima questao norteadora sobre os impactos da
vacinagao nos programas de saude, o Grupo 1 destacou que a desinformacéao
pode aumentar os casos de doenca se as pessoas nao tomarem a vacina. O
Grupo 2 enfatizou que informacgdes falsas e sem fundamento cientifico podem
manipular as pessoas e leva-las a protestar contra a vacinagdo. Ambos os
grupos reconhecem os perigos da desinformacgao, mas o Grupo 2 oferece uma
analise mais detalhada sobre como a desinformacédo pode afetar a adesdo a
vacinagao. Dessa forma, de acordo com Ferreira; Lima; Souza (2021, p.52), a
divulgacdo de desinformagdes sobre a saude publica, “coloca em descredito
conhecimentos cientificos e praticas profissionais ja estabelecidos,
desestabilizando a promocdo da saude”. Causando sérios impactos na
credibilidade da Ciéncias, é preciso pensar em seu impacto social pois, 0

aumento das fake news pode gerar impactos coletivos drasticos na sociedade.

Durante a apresentacdao do mapa mental elaborado pelo Grupo 2,
conforme ilustrado na Figura 4, evidenciou-se que os estudantes estavam bem
preparados e demonstravam sélido dominio tedrico sobre a vacinagao e sua
atuacao no sistema imunolégico. O grupo conseguiu articular, de forma coerente,
os conceitos cientificos estudados com as questdes norteadoras discutidas na
aula inicial, estabelecendo relacdes consistentes entre imunizacéo, prevencao
de doencas e combate a desinformacao. Esse desempenho valida a efetividade
da sequéncia de ensino por investigagdo, ao favorecer a compreenséo
conceitual, a argumentacao cientifica e o desenvolvimento do pensamento

critico dos estudantes.
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Figura 4. Mapa mental sobre o sistema imunolégico elaborado pelos
estudantes.
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O Grupo 2 demonstrou um entendimento profundo ao correlacionar os
conceitos tedricos com as questbes praticas levantadas, evidenciando um
dominio consistente dos conteudos abordados. Essa abordagem nao apenas
reforcou o aprendizado dos participantes, como também destacou a eficacia da
metodologia de ensino investigativo na promog¢do de um aprendizado ativo,
reflexivo e critico. Nesse contexto, o uso do mapa mental elaborado pelo grupo
revelou-se uma ferramenta pedagodgica relevante, pois possibilitou a
organizacao e a sintese das ideias discutidas ao longo do processo investigativo.
Tal constatagdo dialoga com Gomes, Bastos e Lima (2021), ao afirmarem que
0s mapas mentais favorecem a estruturagdo do pensamento, o registro e a
condensacao de informacgdes, além de contribuirem para a comunicagao e o
planejamento de ideias. Dessa forma, ao serem incorporados a dindmica da
atividade, os mapas mentais ultrapassaram a fungdo meramente expositiva,
assumindo também um papel avaliativo, ao permitir a visualizagcdo do nivel de
compreensao conceitual dos estudantes. Assim, a capacidade do grupo de
articular os topicos discutidos inicialmente com a representagao grafica no mapa

mental reforca a importancia de uma educacgao cientifica integrada, que valoriza
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estratégias didaticas capazes de promover a aplicacéo pratica e contextualizada

do conhecimento.

A eficacia desta abordagem é corroborada por estudos que destacam a
importancia do ensino investigativo na educagéao cientifica, promovendo uma
compreensao mais profunda e duradoura dos conceitos cientificos (Ferreira,
Lima e Souza, 2021). Além disso, a habilidade de apresentar e discutir
informagbes complexas de maneira clara e coerente é crucial para o
desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, essenciais para a formacéao

de cidadaos cientificamente informados e conscientes.

A apresentagdo do Grupo 1 evidenciou fragilidades relacionadas a
preparacdo e ao engajamento dos estudantes, indicando dificuldades no
envolvimento ativo e significativo com as atividades propostas. Esse cenario
reflete um desafio recorrente no contexto escolar, no qual parte dos alunos
apresenta resisténcia ou baixo nivel de participagao diante de metodologias que
exigam maior protagonismo. Tal situagdo aponta para a necessidade de
estratégias pedagodgicas que favorecam a motivagdo, a responsabilidade

compartilhada e o acompanhamento continuo do processo de aprendizagem.

Entre os diversos fatores que contribuem para o desinteresse dos
estudantes pelo estudo, destaca-se a auséncia de estimulos adequados durante
os momentos de aprendizagem, o que compromete significativamente o
engajamento dos discentes (Nobre; Rocha, 2018). Observa-se que uma parcela
consideravel dos alunos ainda ndo desenvolveu a autonomia necessaria para
participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem, permanecendo
presos a uma expectativa de aulas tradicionais, centradas exclusivamente na

transmissao de conteudos de forma passiva.

No caso especifico do grupo que demonstrou menor engajamento,
torna-se relevante considerar o contexto social e econémico dos estudantes,
uma vez que parte significativa deles ja se encontra inserida no mercado de
trabalho. Essa condigao imp&e uma dupla jornada que limita o tempo disponivel,

o nivel de concentragao e a energia para a realizagédo das atividades escolares,
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aspecto frequentemente mencionado pelos préprios alunos como justificativa
para as dificuldades de participacdo. Tal realidade amplia a compreensao sobre
os fatores que interferem no envolvimento discente e evidencia um desafio

adicional para a pratica docente.

Diante desse cenario, faz-se necessario adotar estratégias pedagogicas
mais flexiveis e inclusivas, como a diversificacdo dos instrumentos de avaliagao,
a oferta de atividades com maior contextualizacéo a realidade dos estudantes, o
uso de metodologias ativas com divisdo equilibrada de tarefas e o
acompanhamento continuo do progresso individual e coletivo. Essas ac¢des
podem contribuir para fortalecer o protagonismo discente, favorecer a
corresponsabilizacédo pelo processo de aprendizagem e ampliar a participagéo

de estudantes que conciliam trabalho e estudo.

Consideracodes finais

Durante o desenvolvimento das diferentes etapas do trabalho, observou-
se um engajamento significativo dos estudantes na resolugdo das questdes
propostas, evidenciando uma participagdo ativa e colaborativa. Esse
envolvimento destacou o protagonismo estudantil, uma vez que os alunos
assumiram um papel central na construgao do proprio conhecimento, indo além
da execucao das tarefas e demonstrando autonomia intelectual. Desse modo, a
sequéncia de atividades desenvolvidas mostrou-se eficaz ao favorecer a
compreensao dos conceitos cientificos, fortalecer o pensamento critico e
promover a autonomia dos estudantes, reafirmando o potencial de praticas

pedagdgicas investigativas para qualificar o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, o desenvolvimento do trabalho permitiu uma profunda
reflexao sobre o papel do professor na sensibilizacdo dos estudantes acerca do
conhecimento cientifico, especialmente relacionado as vacinas e a propagagao
de fake news. Esse conhecimento é crucial para mitigar desinformacdes,
contribuindo de forma significativa para evitar problemas emergentes de saude
publica. A falta de informacdes sobre vacinas, por exemplo, pode levar a surtos

de doencgas preveniveis, colocando em risco a saude coletiva. Esse processo
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educativo € essencial ndo apenas para a saude individual, mas também para a

saude publica, fortalecendo a comunidade como um todo.

Em suma, a sequéncia de atividades propostas ndo apenas promoveu o
conhecimento cientifico, mas também destacou a importancia da educacao na
formacao de cidadaos criticos e informados. O trabalho desenvolvido mostrou
que, através de um ensino ativo e participativo, é possivel construir uma base
sélida de conhecimento e consciéncia critica, capacitando os estudantes a

atuarem de forma responsavel e informada na sociedade.
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Roleta Multiplicativa e Scratch: praticas pedagogicas
inclusivas em turmas dos Anos Finais do Ensino
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Multiplicative Roulette and Scratch: inclusive pedagogical practices
in elementary school classes
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo apresentar duas praticas
pedagogicas inclusivas realizadas em escolas de S3o Mateus/ES em
novembro de 2024, com a participacdo de alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. A Pratica 1 ocorreu em uma escola municipal, com 24 alunos,
incluindo Maria, com baixa visdo, e a Pratica 2 em uma escola estadual,
também com 24 alunos, dos quais dois eram atendidos por educag:ao
especializada. Ambas as intervengdes seguiram as etapas de dlagnostlco
selecdo de recursos didaticos, intervencédo e coleta de dados. Na Pratica 1, a
professora identificou dificuldades na multiplicagdo e utilizou a roleta
multiplicativa, um recurso inclusivo e lddico, que gerou um ambiente
dinamico e colaborativo. A professora, inicialmente cautelosa, reconheceu o
potencial da ferramenta apos a intervengéo. Na Pratica 2, foi introduzido o
uso do Scratch, o que despertou curiosidade, mas tambem apresentou
dificuldades iniciais. Contudo, o interesse dos alunos cresceu a medida que
exploravam a ferramenta. Ambas as praticas evidenciam a importancia de
metodologias inovadoras para promover um ensino dindmico e inclusivo.
Para subsidiar as discuss0es, utilizamos as contribuicdes de Vigotski (1991)
e outros autores. As pratlcas apresentadas demonstram que as adequagoes
pedagdgicas, além de favorecerem o aprendizado dos alunos PAEE, também
beneficiam toda a turma. Destaca-se, ainda, a importancia do trabalho
colaborativo para o éxito dessas préticas.

Palavras-chave: Ensino de Matematica; Inclusdo Escolar; Acessibilidade

Abstract: This paper aims to present two inclusive pedagogical practices
carried out in schools in Sdo Mateus/ES in November 2024, with the
participation of 6th grade students. Practice 1 took place in a municipal
school, with 24 students, including Maria, who has low vision, and Practice
2 in a state school, also with 24 students, two of whom were assisted by
specialized education. Both interventions followed the stages of diagnosis,
selection of teaching resources, intervention and data collection. In Practice
1, the teacher identified difficulties in multiplication and used
multiplication roulette, an inclusive and playful resource that created a
dynamic and collaborative environment. The teacher, initially cautious,
recognized the tool's potential after the intervention. In Practice 2, the use
of Scratch was introduced, which aroused curiosity but also presented
initial difficulties. However, the students' interest grew as they explored the
tool. Both practices highlight the importance of innovative methodologies
to promote dynamic and inclusive teaching. To support the discussions, we
used the contributions of Vygotsky (1991) and other authors. The practices
presented show that pedagogical adjustments not only favor the learning of
PAEE students, but also benefit the whole class. The importance of
collaborative work for the success of these practices is also highlighted.
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Introducao

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) em 1996, a inclusao social nas escolas passou a ser tratada de
maneira formal, com a determinacdo de que é dever do Estado,
especialmente na rede publica de ensino, garantir o "atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino" (Brasil, Art. 4°,
inciso III). Esta diretriz foi um marco importante no reconhecimento
da educacgdo inclusiva como um direito de todos os alunos, sem
excecao.

A educacio inclusiva, em sua esséncia, visa integrar alunos com
qualquer tipo de deficiéncia, transtornos ou altas habilidades nas
escolas regulares, propondo que todas as pessoas tenham igual acesso
ao sistema educacional. Essa perspectiva esta alinhada aos principios
de igualdade e diversidade, sustentado por autores como M6l e Dutra
(2019), que defendem a criagdo de ambientes educativos em que a
diversidade seja reconhecida e respeitada.

Entretanto, o conceito de "inclusdo" ainda é frequentemente
interpretado de forma restrita, sendo muitas vezes associado
exclusivamente a alunos com deficiéncia. Esse entendimento pode ser
observado nas falas de uma professora entrevistada, que, ao receber
um aluno com deficiéncia em sua turma, afirma: "Recebi em minha
turma um aluno de inclusdo." Embora essa expressio seja comum, ela
carrega implicita a ideia de que o aluno com deficiéncia é uma
excecdo, algo fora do padrio, que necessita de uma "insercdo
especial". Essa perspectiva reforca a visdo de que a inclusdo é um
processo isolado e ndo uma pratica integrada no cotidiano da escola.

Conforme argumenta Vygotsky?* (1991), essa abordagem pode
nao considerar adequadamente o potencial de desenvolvimento dos
alunos, independentemente de suas caracteristicas. Para Vigotski, a
aprendizagem ocorre de maneira mais eficaz quando mediada por

" Por questdes de tradugao, utilizaremos neste artigo Vygotsky quando referenciamos a obra e

iremos padronizar o nome Vigotski com “i.i", com finalidade de aproximar da tradug&o adequada.
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interacdes sociais e por um ambiente de aprendizagem colaborativo.
O foco da educacio inclusiva, portanto, deve ser no ambiente que
possibilite o desenvolvimento de todos os alunos, reconhecendo suas
diferencas, mas também promovendo a interacdo e o apoio mutuo
entre eles. A pratica pedagogica inclusiva deve ser entendida como
um processo continuo de adaptacdo e cooperacio, em que todos os
alunos, com e sem deficiéncia, tém o direito de participar ativamente
e de maneira significativa.

Portanto, ao repensarmos a inclusio, é necessario reconhecer
que ela ndo deve ser vista como um processo de "insercao" de alunos
fora do padrdo, mas sim como uma pratica de construcao coletiva, que
envolve a adaptagcdo do ambiente e do curriculo para atender a
diversidade de necessidades de todos os alunos. A educacio inclusiva,
portanto, deve ser pensada como um espaco de intercdmbio e
enriquecimento mutuo, como proposto por Vigotski, em que as
interacdes sociais sdo fundamentais para o aprendizado de todos.

Diante do exposto, este trabalho tem como objetivo apresentar
duas praticas pedagdgicas inclusivas no ensino de matematica,
utilizando a roleta multiplicativa e o Scratch, no sexto ano do ensino
fundamental, em duas escolas de Sao Mateus/ES. As praticas
pedagogicas com objetivo de trabalhar conteudos acessiveis aos
alunos publico-alvo da educacdo especial (PAEE), traz
potencialidades de aprendizado para as turmas envolvidas.

Para tanto, o artigo foi dividido em cinco sec¢des: a primeira,
intitulada Introducéo, traz as reflexdes iniciais da nossa abordagem; a
segunda, Referencial Tedrico que apresenta os embasamentos
necessarios para a discussdo das praticas educacionais implicadas;
em seguida, na secdo de Metodologia, sdo apresentados os caminhos
tracados para o desenvolvimento do trabalho, com um enfoque
qualitativo; a secdo de Resultados da Intervencdo Didatica: Reflexdes
e Impactos do Uso de Scratch e Roleta Multiplicativa no Ensino de
Matematica apresenta os resultados obtidos durante as intervencdes;
e, por fim, as ConsideracOes Finais trazem reflex0es importantes
sobre o trabalho desenvolvido.
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Referencial Teodrico

Nesta secdo, abordaremos dois temas interligados: o ensino e a
aprendizagem de alunos com deficiéncia visual e o papel das
tecnologias na promocéao da inclusao. A base tedrica da pesquisa esta
ancorada em estudos que investigam as necessidades educacionais
especificas de alunos com deficiéncia visual e o potencial das
tecnologias para atender alunos com transtornos e déficit de
aprendizagem.

Ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia visual

A baixa visdo é uma deficiéncia que compromete a acuidade
visual, conforme definido por Antunes (2018), que caracteriza essa
condi¢cdo como uma visdo inferior a 30% no melhor olho, mesmo com
o uso de correcdes adequadas. Embora individuos com baixa visao
possam realizar muitas atividades cotidianas de forma auténoma,
algumas tarefas escolares representam desafios significativos, como
ler textos, enxergar o conteudo do quadro ou utilizar livros didaticos.
Portanto, é imprescindivel que adaptagdes no material didatico e no
ambiente escolar sejam feitas para garantir que a aprendizagem
desses alunos nido seja prejudicada.

Vale destacar que a baixa visdo possui caracteristicas
individuais, pois o grau de acuidade visual pode variar
consideravelmente de aluno para aluno. Isso exige ajustes especificos
que vao além das medidas convencionais (Antunes, 2018). O primeiro
passo para implementar essas modificacdes é realizar uma avaliacdo
detalhada do aluno e de sua condicdo, com base no laudo médico.
Também ¢é essencial dialogar diretamente com o aluno para entender
suas necessidades particulares, uma vez que estas podem variar
significativamente.

Conforme ressalta Mol e Dutra (2019), no caso de alunos com
baixa visdo ou outras condi¢des visuais, como o daltonismo, o didlogo
entre professores e alunos é fundamental para identificar as melhores
estratégias de suporte. Um bom relacionamento entre ambos facilita
a criacdo de um ambiente inclusivo, o que contribui diretamente para
o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Com esse
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entendimento mutuo, o professor e o aluno podem trabalhar juntos
para desenvolver condi¢des que favorecam a adaptacdo e a inclusao
no ambiente escolar.

Essa perspectiva estd alinhada as ideias de Vygotsky (1991), que
destaca a aprendizagem como um processo mediado por interacdes
sociais, em que o professor atua como facilitador, proporcionando
ferramentas para que o aluno avance em sua Zona de
Desenvolvimento Proximal? (ZDP). Um bom relacionamento entre
professor e aluno promove um ambiente inclusivo, facilitando o
processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, o entendimento
mutuo permite que professor e aluno colaborem para criar condicoes
que favorecam a adaptacdo e a inclusdo no ambiente escolar,

reconhecendo que o desenvolvimento é maximizado quando ocorre
em um ambiente de apoio e interacio significativa.

Além das necessidades especificas que variam entre os alunos
com baixa visdo, existem adaptacdes gerais essenciais para favorecer
a inclusao desses estudantes. M6l e Dutra (2019, p. 22) apontam que
um material acessivel precisa ser “ergonémico”, “seguro”, “agradavel
ao toque”, “duravel e resistente”, “feito de materiais conhecidos”, “fiel
a representacao”, “multissensorial”; “vidvel economicamente”,
“simples”, “de uso coletivo”, “avaliado adequadamente”, de “tamanho
adequado e portatil”, além de “apresentar contrastes visuais e tateis”
e possuir “caracteristicas de textos adequados”. Os autores afirmam

que devemos:

[...] considerar que os materiais poderdo ser utilizados
por alunos com baixa visdo, com visido alterada ou com
visdo normal. Para isso, o uso de cores mais fortes e
maior contraste facilita a percepcao de todos, inclusive
de alunos que podem ser daltonicos [...] (Mdl, Dutra;
2019, p. 25).

Em nosso estudo, diante das caracteristicas apresentadas,
levamos em consideracao adaptacdes que podem ser realizadas para

2 Para Vygotsky (1991), a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é o espago entre o que o
individuo consegue realizar sozinho (nivel de desenvolvimento real) e o que pode alcangar com
ajuda de outros mais experientes (nivel de desenvolvimento potencial). Esse conceito destaca a
importancia da interagdo social e da mediagdo para ampliar as capacidades do aprendiz,
promovendo seu desenvolvimento.
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facilitar a integracdo e a aprendizagem em sala de aula. Com isso,
apresentamos na Pratica 1 uma tabuada que possui tamanho maior do
que a convencional, contendo duas plataformas de alturas e cores
diferentes, possibilitando o contraste e facilitando a visualizacgéo.

Tecnologias assistivas e gamificacao

As tecnologias assistivas e a gamificacdo tém se destacado como
ferramentas pedagodgicas eficazes para promover a inclusdo e a
participacdo ativa no ambiente educacional. Tecnologias assistivas
abrangem recursos, dispositivos e estratégias voltados para aumentar
a acessibilidade e favorecer a integracdo de individuos com
deficiéncia em diferentes contextos. Quando associadas a
gamificacdo — que utiliza elementos caracteristicos de jogos em
cenarios ndo recreativos —, essas tecnologias potencializam ainda
mais o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o mais dindmico
e atraente.

Conforme Moran (2000), ferramentas digitais inovadoras, como
jogos educativos e plataformas interativas, desempenham um papel
significativo na aquisi¢cdo de conhecimentos e no fortalecimento de
competéncias socioemocionais. Esse tipo de abordagem ndo apenas
facilita a compreensdo de conteudos, mas também promove o
engajamento e a colaboragcdo entre os estudantes. Nesse sentido,
Braun, Costa e Marin (2022) destacam que a inclusao de elementos
ludicos no ensino € essencial para criar um ambiente de aprendizado
mais estimulante, especialmente para alunos com necessidades
educacionais especiais.

A integracdo dessas metodologias atende as demandas
contemporaneas da educacdo, incentivando praticas pedagdgicas
mais interativas, inclusivas e voltadas para a construcio ativa do
conhecimento. Kishimoto (1995) enfatiza que jogos e atividades
ludicas sao ferramentas fundamentais para transformar o ambiente
educacional em um espaco participativo, onde os alunos assumem um
papel protagonista e desenvolvem autonomia. Assim, a unido entre
tecnologias assistivas e gamificagdo reforca a importancia de inovar
no ensino para alcancar resultados mais significativos e inclusivos.
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A pratica 2 de nossa pesquisa foi mediada por um jogo digital,
dessa forma, a aprendizagem da tabuada de multiplicacdo ocorreu
com a utilizacdo de tecnologias assistivas, atendendo a diversidade de
necessidades presentes em sala de aula.

Metodologia

Em termos metodoldgicos, esta pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, conforme caracterizada por Gerhardt e Silveira (2009), ao
afirmar que seu objetivo é “[...] explicar o porqué das coisas,
exprimindo o que convém ser feito, mas sem quantificar valores ou
trocas simbdlicas, nem se submeter a prova dos fatos [...]” (p. 32).
Dessa forma, buscamos coletar os dados no ambiente educacional,
priorizando a interpretacdo e a compreensdo dos fendmenos, sem a
necessidade de quantifica-los.

Desenvolvemos duas praticas: a Pratica 1, realizada em uma
escola da rede publica municipal nos dias 12, 13 e 14 de novembro, e a
Pratica 2, realizada em uma escola da rede estadual no dia 28 de
novembro. Ambas as instituicdes estdo localizadas no municipio de
Sao Mateus, no Estado do Espirito Santo.

Os participantes da pesquisa foram alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental - Anos Finais. Na Pratica 1, participaram 24 alunos de
uma escola da rede publica municipal. Entre os estudantes, destaca-
se Maria3, que possui baixa visdo, diagnosticada com atrofia
irreversivel do nervo 6ptico bilateral.

Na Pratica 2, também participaram 24 alunos, desta vez de uma
escola da rede estadual. Nessa turma, dois estudantes recebem
Atendimento Educacional Especializado (AEE): Estevao,
diagnosticado com retardo mental leve, transtorno misto de
habilidades escolares, Transtorno de Déficit de Atencao com
Hiperatividade (TDAH) e Transtorno Desafiador Opositor; e Mario,
diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e TDAH.

As duas praticas foram realizadas seguindo as etapas descritas
no Quadro 1, apresentado a seguir.

3 Todos os nomes utilizados neste estudo s3o ficticios, uma forma de preservar a identidade dos
participantes da pesquisa.
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Quadro 1: Descricdo de Etapas e Atividades.
Etapas Atividades

Identificacdo das dificuldades dos alunos
12 (Diagnéstico)
Selecdo do assunto e recursos didaticos
22 (Selecéo)
Turma 1: Uso da Roleta Multiplicativa em
32 (Intervencéo) atividades ludicas
Turma 2: Uso do jogo no Scratch

Relatos dos professores, observacao em sala de aula
42 (Coleta dos dados) e entrevistas com os alunos

Fonte: Autores (2024)

4Estratégias Pedagogicas no Ensino de Matematica: Aplicacdo da
Roleta Multiplicativa e do Scratch como Ferramentas Inclusivas e
Ludicas para a aprendizagem de multiplicacao.

Esta secdo aborda a aplicacdo de estratégias pedagodgicas
acessiveis no ensino de Matematica, com foco em ferramentas
inclusivas e ludicas, como a roleta multiplicativa e o Scratch, para
promover um aprendizado dindmico e inclusivo. As praticas,
realizadas em escolas publicas estaduais de Siao Mateus (ES),
utilizaram a roleta multiplicativa para trabalhar a multiplicacdo de
maneira colaborativa e o Scratch para desenvolver habilidades
matematicas. Embora tenham enfrentado desafios iniciais com a
tecnologia, essas atividades estimulam a criatividade e o trabalho em
equipe. Ambas as abordagens priorizaram a inclusio, permitindo uma
analise dos impactos dessas praticas no processo de ensino-
aprendizagem, evidenciando suas potencialidades e os desafios
enfrentados.

Pratica 1: Aplicacdo da Roleta Multiplicativa

Na primeira etapa, realizada no dia 12/11/2024, foi conduzida
uma entrevista com a professora com o objetivo de compreender o
perfil da turma, explorar aspectos de sua trajetoria académica e
discutir suas percepgoes sobre o desempenho e desenvolvimento dos
alunos. Durante a conversa, a professora destacou que estava
trabalhando o conteudo das quatro operagdes basicas e compartilhou
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os resultados de uma avaliacdo recente. Segundo ela, a maior
dificuldade dos estudantes estava na multiplicacdo: "A turma esta com
bastante dificuldade nas quatro operacdes basicas, principalmente na
multiplicacdo."

Essa observacdo evidenciou ndo apenas a necessidade de
estratégias diferenciadas para abordar o tema, mas também que a
professora utilizava predominantemente métodos tradicionais de
ensino, como aulas expositivas e exercicios no quadro. De acordo com
Ponte et al. (2015), embora as praticas tradicionais possam ser tuteis
em contextos especificos, elas tendem a limitar o engajamento e a
autonomia dos alunos, reforcando a importancia de metodologias que
favorecam a interacdo e a construcio ativa do conhecimento.

Com base nessas informacodes, na segunda etapa, ainda no dia
12/11/2024, utilizamos o periodo de planejamento da professora para
apresentar a proposta de intervencao. Essa proposta foi estruturada
com o objetivo de tornar o ensino da multiplicacdo mais dindmico e
acessivel, utilizando um recurso didatico inclusivo: a roleta
multiplicativa. Como afirmam Costa, Braun e Marin (2022), "todo
material estruturado e planejado com a finalidade de ensinar algo
contribui para a construcao do conhecimento." A roleta multiplicativa
foi escolhida por seu carater ludico e inclusivo, incentivando o
aprendizado ativo e colaborativo.

Durante a apresentacio, a professora demonstrou uma reacio
mista de curiosidade e cautela. Acostumada a praticas mais
convencionais, ela se mostrou intrigada com a possibilidade de
integrar ferramentas inovadoras, mas também expressou certa
inseguranca. Por outro lado, a proposta da roleta multiplicativa
pareceu mais alinhada as suas praticas e viavel para a realidade da sala
de aula. Apesar das hesitacdes iniciais, a professora reconheceu o
potencial da atividade para enriquecer sua pratica pedagdgica e
mostrou-se aberta a experimenta-la, desde que contasse com suporte
durante a implementacéo.

Na terceira etapa, realizada no dia 13/11/2024, aconteceu a
intervencdo em sala de aula. A turma foi organizada em 12 duplas.
Inicialmente, explicamos de forma clara e objetiva o funcionamento
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da roleta multiplicativa e distribuimos um roteiro detalhado das
atividades. Em seguida, a proposta foi aplicada conforme o
planejamento.

A reacao dos alunos foi diversa e marcante. Durante a atividade,
o ambiente tornou-se animado e competitivo, mas de forma saudavel.
Os estudantes participaram ativamente, interagindo entre si para
resolver os desafios propostos. Essa abordagem Iudica, como
destacam Kishimoto (1995) e Huizinga (2020), é essencial para criar um
clima de engajamento e colaboracdo, contribuindo para que os
conteudos sejam assimilados de forma significativa.

No geral, a intervencdo foi bem recebida pelos alunos, que
demonstraram entusiasmo e engajamento com a nova abordagem. A
experiéncia reforcou o potencial dos recursos utilizados para tornar o
aprendizado mais dindmico e inclusivo. Conforme Moran (2018),
integrar tecnologias e metodologias ativas ao ensino é um caminho
promissor para atender as demandas do contexto educacional
contemporaneo.

Por fim, na quarta etapa, realizada no dia 14/11/2024,
retornamos a escola para coletar os relatos dos alunos sobre suas
experiéncias durante a intervencao. Esses relatos, organizados no
Quadro 2, oferecem um recorte significativo das percepc¢des dos
estudantes, evidenciando o impacto positivo das ferramentas
utilizadas no processo de aprendizado. A seguir, sera apresentada a
Pratica 2, desenvolvida com foco na ampliagdo das estratégias
pedagogicas, considerando os aprendizados e resultados obtidos na
Pratica 1.

Pratica 2: Jogo digital no Scratch

Na segunda pratica*, realizada no dia 28/11/2024, foi aplicado o
Scratch como uma ferramenta para contribuir na aprendizagem de
multiplicacdo. O Scratch trabalha com conceitos basicos de
programacado e possibilita que os docentes e discentes facam
animacdes e jogos de em uma linguagem acessivel. O Scratch,

4 Essa pratica foi desenvolvida em uma turma onde uma das pesquisadoras atua como
professora regente.
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conforme Resnick et al. (2009), é uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento do pensamento computacional e da criatividade,
permitindo que os alunos construam conhecimento de maneira ativa
e interativa.

Para iniciarmos a aplicacdo, optamos em distribuir a turma em
duplas, para que pudessem acessar o jogo utilizando os Chromebooks
disponiveis na escola. Explicamos o funcionamento e a finalidade do
jogo por meio do projetor, destacando como ele seria util no processo
de aprendizagem. Como a turma apresentava dificuldades nas quatro
operagOes matematicas, especialmente na multiplicacdo, optamos
por um jogo especifico que focava no desenvolvimento dessa
habilidade de forma ludica e interativa.

Esse processo de aprendizado esta em sintonia com a visdo de
Resnick et al. (2009), que destacam o potencial do Scratch em
promover um aprendizado ativo e interdisciplinar. A ferramenta néo
apenas conecta conceitos matematicos a situagdes praticas, mas
também estimula habilidades como resolucao de problemas, trabalho
em equipe e criatividade, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais envolvente e significativo.

E importante destacar que os alunos Estevio e Mario durante a
atividade com o Scratch, participacao ativa da atividade, embora com
diferentes niveis de envolvimento e desafios. Enquanto Estevao se
destacou na atividade, Mario teve muita dificuldade em fazer os
calculos mental e fez uso da tabuada. Ambos foram capazes de superar
as dificuldades e engajar-se no aprendizado de forma construtiva.

Resultados da Intervencao Didatica: ReflexOes e Impactos do Uso
de Scratch e Roleta Multiplicativa no Ensino de Matematica

O principal objetivo das duas praticas (1 e 2) foi auxiliar os
estudantes na visualizacdo das relagdes entre os numeros, facilitando
a compreensdo e o dominio da operagdo de multiplicacdo. Essa
abordagem buscou tornar o processo de aprendizado mais dinamico,
interativo e acessivel, contribuindo para o engajamento e o
desenvolvimento das habilidades matematicas dos alunos.
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Na pratica 1, no inicio da atividade, apresentamos
detalhadamente o funcionamento da roleta multiplicativa,
explicando como cada coordenada correspondia a um calculo de
multiplicacdo. Para essa etapa, utilizamos as roletas disponibilizadas
pelo AEES do IFES® - Campus S3o Mateus. Paralelamente, para a
aplicacdo do Scratch, empregamos os Chromebooks da escola,
permitindo que os alunos interajam diretamente com o jogo
desenvolvido.

Durante o desenvolvimento da Pratica 1, formulamos perguntas
sobre os resultados das multiplica¢des. Por exemplo, quando a roleta
parava na coordenada "5x4", perguntdvamos: "Qual é o resultado
dessa multiplicacdo?" Essa abordagem buscava estimular a
participacgéo ativa dos alunos, incentivando-os a realizar os calculos
mentalmente, enquanto se divertiam com a dinamica proposta. O
objetivo era tornar o aprendizado mais prazeroso, interativo e
significativo, contribuindo para a assimilacao do conteudo.

Ao longo da aplicacgdo, observamos a interacido dos alunos e
coletamos algumas reflexdes e opinides, com atencdo especial a aluna
com baixa visdo, que foi acompanhada de perto durante todo o
processo. A inclusdo desse cuidado reforca o compromisso com
praticas pedagodgicas que atendam a todos os alunos, promovendo
equidade e participacéo.

Conforme apontado por Ponte et al. (2015), a predominéancia de
métodos tradicionais na sala de aula muitas vezes limita o
engajamento e a autonomia dos estudantes, evidenciando a
necessidade de praticas mais interativas. Nesse sentido, a intervencao
utilizando o Scratch e aroleta multiplicativa, fundamentada em Costa,
Braun e Marin (2022) e Resnick et al. (2009), revelou-se estratégica para
promover o aprendizado ativo ao unir ludicidade e tecnologia. Embora
a resisténcia inicial da professora, como discutido por Moran (2018),
tenha refletido desafios comuns na adog¢ido de novas abordagens, sua
abertura para experimentar esses recursos demonstrou o potencial
transformador dessas praticas.

® Atendimento Educacional Especializado.
8 Instituto Federal do Espirito Santo.
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Por fim, a resposta positiva e engajada dos alunos, alinhada as
perspectivas de Kishimoto (1995) e Huizinga (2020), destacou a
eficacia de metodologias que estimulam a colaboracao, o pensamento

criativo e a construcéo do conhecimento de forma dinamica. Abaixo,

no Quadro 2, apresentamos recortes dos relatos coletados, com

destaque para as percepcOes de estudantes que interagiram
diretamente com os recursos didaticos, incluindo a aluna com baixa

visao.

Quadro 2: Relatos de alguns participantes da pesquisa sobre a roleta

multiplicativa.

Participantes

Descricao das falas dos participantes

RELATOS DA ROLETA MULTIPLICATIVA

A (Aluna com
baixa visao)

"Eu e minha turma interagimos com a roleta multiplicativa e
gostamos muito. Nossa professora poderia trazer a tabuada
dessa forma para nés nas aulas de matematica, pois, além de eu
poder utilizar devido a minha baixa visao, foi possivel a interacao
com os demais colegas. A roleta multiplicativa tornou o
aprendizado mais divertido e a dindmica nos ajudou a entender
melhor a matematica de maneira interativa e colaborativa."

“Achei bem interessante, pois nossa colega com baixa visdo
interagiu muito conosco.”

“A tabuada tradicional ndo é tdo legal como essa produzida.
Gostaria que outros trabalhos de matematica tivessem algo
concreto como esse para as nossas aulas, pois com esse material
podemos interagir com nossa colega de classe que tem baixa
visdo.”

“Com esta tabuada, a aula de matematica ficou mais dinamica e
gostamos muito.”

A roleta multiplicativa € bem diferente de aprender a tabuada. E
muito legal, e gostariamos de realizar essa atividade outras
vezes, alem de continuarmos interagindo com nossa amiga, que
tem baixa visdo.

RELATOS DO SCRATCH

“Eu achei a experiéncia muito legal. No comego eu nem sabia o
que era pra fazer. Fiz 11 pontos depois que joguei algumas
partldas marquei uns 23 pontos amei esse jogo e ja anotei pra
jogar em casa”

248




Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

G “Achei muito legal e a senhora tia Patricia devia passar mais
desse jogo! Eu achei o jogo muito legal e que desenvolveu muito
nosso aprendizado, vocé deveria passar mais jogos assim Tia
Patricial”

H “Nos gostamos do jogo e a aula é diferente e divertida, o jogo
ensina bastante também.”

I “Eu gostei porque distrai a gente, a gente nem percebe que esta
estudando, sim faca mais dessa brincadeira.”

J “Eu amei!! Eu vi o quanto sou boa em tabuada, faca isso mais
vezes.”

Fonte: Autores (2024). o
As falas dos alunos evidenciam diferentes aspectos positivos da

utilizacdo da roleta multiplicativa e do Scratch como recursos
didaticos. A participante A, uma aluna com baixa visdo, destacou que
a tabuada ampliada foi essencial ndo apenas para atender as suas
necessidades especificas, mas também para beneficiar toda a turma.
Ela percebeu que o uso do Scratch e da roleta multiplicativa promoveu
uma interacdo mais efetiva com os colegas, criando um ambiente de
aprendizado mais colaborativo. Esse relato reforca a visdo de Mantoan
(2003), que defende que a inclusdo escolar vai além da adaptacado de
materiais, sendo fundamental construir espacos que valorizem a
diversidade e promovam a integracio de todos.

O participante B complementa essa perspectiva ao observar que
o uso desses recursos favoreceu o engajamento de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou limitagdes.
Ele reconheceu que a atividade criou uma dinamica coletiva
enriquecedora, alinhando-se as ideias de Vygotsky (1991), segundo as
quais a interagdo social é indispensavel para o aprendizado e o
desenvolvimento cognitivo e emocional.

Ao comparar a tabuada tradicional com a roleta multiplicativa,
a participante C expressou uma clara preferéncia pela segunda. Ela
ressaltou que esse recurso ndo apenas beneficiou a colega com baixa
visdo, mas também trouxe ganhos significativos para toda a turma,
tornando o aprendizado mais acessivel e concreto. Além disso, essa
abordagem esta alinhada as praticas pedagodgicas defendidas por
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Lorenzato (2006), que prioriza a acessibilidade e a relevancia dos
materiais no ensino de matematica.

A participante D destacou o dinamismo proporcionado pela
roleta multiplicativa e o jogo no Scratch, mencionando como eles
tornaram as aulas mais atrativas e envolventes para todos. Essa
percepcdo vai ao encontro de Moran (2000), que enfatiza que
atividades interativas e dindmicas sdo fundamentais para estimular o
interesse e a curiosidade dos alunos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo e prazeroso.

O participante E elogiou a abordagem inovadora do uso do
Scratch e da roleta multiplicativa. Ele destacou como esses recursos
tornaram o aprendizado mais interessante e destacaram aimportancia
de incluir todos os alunos nas atividades. Sua fala reflete a ideia de
Polya (1978), que argumenta que recursos bem projetados podem
tornar o processo de aprendizagem mais claro e acessivel para todos.

A participante F compartilhou sua experiéncia, ressaltando que
as atividades eram tdo envolventes que ela ndo sentia que estava
estudando. Esse tipo de engajamento, que transforma a aprendizagem
em uma experiéncia mais ludica e prazerosa, esta em linha com a
proposta de Moran (2000), que defende que atividades dinamicas sédo
essenciais para manter a motivacdo dos alunos e, a0 mesmo tempo,
garantir o aprendizado.

A participante G também expressou entusiasmo pela
experiéncia, afirmando que gostaria que atividades semelhantes
fossem realizadas com mais frequéncia. Sua fala reforca a ideia de que
atividades inovadoras ndo sé sdo benéficas para alunos com
necessidades especiais, mas também enriquecem a experiéncia de
todos, proporcionando formas diferentes e mais acessiveis de
aprender a multiplicagdo.

O participante H expressou satisfacdo com o impacto das
atividades na aprendizagem da multiplicagcdo, destacando a utilidade
do jogo para a continuidade do estudo fora da sala de aula. Isso reforca
aideia de Vygotsky (1991), que sugere que o aprendizado deve ser uma
experiéncia continua e interativa, tanto no ambiente escolar quanto
fora dele.
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Por fim, o participante I se sentiu motivado e descobriu suas
habilidades na tabuada, mencionando o desejo de repetir a atividade.
Sua fala ilustra como atividades divertidas e interativas podem
aumentar a autoconfianca dos alunos.

Essas diferentes perspectivas dialogam de forma harmodnica
com os autores citados, apontando para um consenso sobre a
importancia de recursos didaticos inclusivos e interativos no ensino
de matematica. Mantoan (2003), Vygotsky (1991), Lorenzato (2006),
Moran (2000) e Polya (1978) apresentam contribui¢cdes que convergem
para praticas pedagdgicas inclusivas, capazes de beneficiar tanto
alunos com necessidades especificas quanto toda a turma,
promovendo um aprendizado coletivo mais significativo e
enriquecedor.

Essa analise é reforcada pelo registro fotografico das atividades,
que evidéncia na pratica o impacto positivo desses recursos e como
eles foram aplicados para promover um ensino mais inclusivo e
dinamico. As imagens a seguir ilustram esse processo: as Figuras 1, 2 e
3 referem-se a Pratica 1, enquanto as Figuras 4, 5 e 6 correspondem a
Pratica 2.

Figura 1: Utilizacdo da roleta para obter os resultados nas atividades
apresentadas

Fonte: Acervo dos pesquisadores (2024)
Figura 2: Utilizacdo da roleta para resolver atividades do Livro
Didatico
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Fonte: Acervo dos pesquisadores (2024)
Figura 3: Utilizacdo da roleta para resolver atividades do Livro
Didatico

Fonte: Acervo dos pesquiséidores (2024).
Figura 4: Utilizacdo do Scratch como ferramenta para ensinar a
multiplicacao.

) Fonte: Acervo dos pesquisadores (2024)
Figura 5: Interacdo da aluna com o Scratch no estudo da
multiplicacao.
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v,

Fonte: Acervo dos pesquisdores (2024)
Figura 6: Projecdo do Scratch para explicacao sobre a multiplicacéo.

. S
T

Fonte: Acervo dos Pesquisadores (2024)

As fotografias (Figuras 1, 2 e 3) retratam a aplicacdo da roleta
multiplicativa como ferramenta didatica voltada para potencializar o
ensino da multiplicacio e facilitar a resolucao de atividades. Na Figura
1, destaca-se o uso do recurso na obtencao dos resultados esperados,
evidenciando como sua dindmica engaja os alunos em um ambiente
interativo e participativo. Essa abordagem esta alinhada as ideias de
Moran (2000), que destaca a importancia de atividades dinamicas e
envolventes no despertar do interesse e da curiosidade dos
estudantes, elementos essenciais para a construcdo de um
aprendizado significativo.

Nas Figuras 2 e 3, observa-se a aplicacdo pratica da roleta em
atividades do Livro Didatico, demonstrando sua versatilidade
enquanto recurso de apoio. Sobressai, nesse contexto, o suporte
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oferecido a aluna com deficiéncia visual, o que ndo limita seu uso aos
demais integrantes da turma. Esse aspecto esta em consonéncia com
Lorenzato (2006), para quem materiais didaticos acessiveis e
significativos desempenham papel central no engajamento de todos
os alunos, promovendo o aprendizado e fortalecendo praticas
inclusivas.

O uso da roleta, originalmente planejado para atender a uma
necessidade especifica, transformou-se em uma ferramenta inclusiva
e colaborativa, ampliando o interesse e a participacao de toda a turma.
Essa transformacdo ecoa a visdo de Mantoan (2003), que defende que
praticas pedagdgicas inclusivas ndo apenas adaptam recursos para
alunos especificos, mas enriquecem o aprendizado coletivo por meio
da valorizacdo das diferencas e das trocas entre pares. Além disso, as
imagens reforcam a perspectiva de Vygotsky (1991), segundo a qual o
aprendizado é construido em um ambiente social e colaborativo, no
qual as interacgOes interpessoais desempenham papel crucial no
desenvolvimento de todos os envolvidos.

A Figura 4 apresenta a utilizacdo do Scratch como recurso
didatico no ensino da multiplicacdo. A ferramenta permite a criacao
de simulac¢des interativas e dindmicas, tornando o aprendizado mais
ludico e envolvente. Essa pratica pedagdgica promove a integracéo
entre conceitos matematicos e o desenvolvimento do pensamento
computacional, fortalecendo habilidades como légica, criatividade e
resolucdo de problemas. A interacao registrada na Figura 5 evidencia
o potencial inclusivo e engajador da tecnologia. Ao explorar as
funcionalidades do Scratch, os estudantes conseguem transformar
conceitos matemadticos abstratos em experiéncias concretas e
praticas, o que, conforme argumenta Vygotsky (1991), facilita a
internalizacdo do conhecimento por meio da mediacdo de ferramentas
culturais.

Por fim, a Figura 6 evidencia o uso do Scratch como suporte
visual na explicacdo de conceitos matematicos. A projecdo de
exemplos e atividades interativas amplia as possibilidades
pedagogicas, permitindo ao professor demonstrar o processo de
multiplicagcdo de forma clara, dinamica e visualmente atrativa. Essa
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abordagem ndo apenas favorece a assimilacdo do conteudo, mas
também contribui para a construgdo de um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e estimulante.

Dessa forma, tanto a roleta multiplicativa quanto o Scratch
exemplificam como estratégias pedagdgicas inovadoras podem
transformar o ensino da matemadtica. O uso de recursos didaticos
acessiveis e interativos facilita a compreensio de conceitos
complexos, promovendo a inclusdo, o engajamento e a participacéo
ativa de todos os estudantes em atividades significativas. Esses
resultados reforcam a importdncia de uma pratica docente
fundamentada na criatividade e na intencionalidade pedagdgica,
conforme destacam Moran (2000), Lorenzato (2006) e Vygotsky (1991).

Consideracdes Finais

A educacao inclusiva representa um marco importante nas
politicas educacionais, consolidando o direito de todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, a participar de ambientes
que promovam o aprendizado mutuo e equitativo. No entanto, é
crucial ir além de uma visdo limitada de "insercdo" de alunos com
deficiéncia e avancar para praticas pedagogicas realmente inclusivas.
Essas praticas demandam a acessibilidade constante do curriculo e
dos ambientes de aprendizagem, promovendo uma abordagem
centrada na diversidade. O uso de recursos como a roleta
multiplicativa, o Scratch, tecnologias assistivas e estratégias como a
gamificacdo tem se mostrado eficaz ndo apenas na garantia de
acessibilidade, mas também no engajamento de todos os estudantes
no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, a educacdo matemadatica assume um novo
significado, sendo concebida como uma pratica colaborativa e
integrada, em que as interagdes sociais e o apoio mutuo se tornam
elementos centrais para o desenvolvimento de todos os alunos.
Promover a inclusao escolar ndo se limita a atender aos alunos com
deficiéncia; é também uma forma de enriquecer o ensino, criando
ambientes dinamicos, interativos e participativos, que beneficiam
todo o coletivo escolar.
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A metodologia adotada nesta pesquisa demonstrou ser eficiente
na promoc¢ao de um ensino de Matematica mais inclusivo e dinamico.
Ao utilizar estratégias acessiveis e inovadoras, como a roleta
multiplicativa e o Scratch, e ao adotar uma abordagem qualitativa, foi
possivel interpretar os fendmenos observados em sala de aula,
valorizando tanto as experiéncias individuais quanto coletivas dos
alunos, além de identificar os desafios e aprendizados envolvidos nas
praticas pedagdgicas realizadas.

As intervencgdes realizadas nas escolas publicas de Sdo Mateus
(ES) confirmaram o impacto positivo dessas estratégias no
engajamento e na aprendizagem dos estudantes, incluindo aqueles
com necessidades educacionais especificas. As etapas de diagndstico,
planejamento, intervencdo e coleta de dados asseguraram um
processo estruturado, possibilitando uma andlise detalhada dos
resultados obtidos. Os relatos de alunos e professores reforcam a
relevancia de recursos didaticos que aliam ludicidade e tecnologia,
contribuindo nao apenas para a assimilacdo de conteudos
matematicos, mas também para o desenvolvimento de habilidades
como criatividade, trabalho em equipe e autonomia.

Essa pesquisa evidencia que metodologias ativas e inclusivas
tém o potencial de transformar o ensino, tornando-o mais equitativo
e significativo para todos os estudantes. Ademais, reafirma a
importancia de uma formacdo continuada dos professores,
indispensavel para a implementacdo de recursos inovadores que
valorizem a diversidade e ampliem as possibilidades de
aprendizagem.

Em sintese, o uso de recursos didaticos acessiveis, como a roleta
multiplicativa e o Scratch, revelou-se capaz de transformar a pratica
pedagogica, promovendo uma aprendizagem significativa, inclusiva e
acessivel. A participacao ativa de todos os envolvidos - professores,
alunos e gestores - mostrou-se essencial para o sucesso dessa
abordagem, apontando caminhos  promissores para O
aperfeicoamento das praticas pedagdgicas e a construgdo de uma
educacédo verdadeiramente inclusiva.
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Oraliture, Dramatic Dances and Multicultural Pedagogies: Pio Zirimu
and Mario de Andrade’s Theories

Elizabete da Conceicdo Vieira

Marcelo Marinho

Resumo: Pio Zirimu é o linguista ugandense que, na década de 1960,
concebeu o conceito de “oratura” e alguns de seus fundamentos
constitutivos; por viés confluente, “Dancas dramaticas do Brasil” é o titulo
de um ensaio de Mario de Andrade publicado originalmente em 1944. O
presente estudo destina-se a refletir sobre a convergéncia entre ambas
categorias criticas, na perspectiva de que o escritor brasileiro antecipa, em
suas abrangentes andlises, muitas das caracteristicas distintivas desse
construto poético e aparato tedrico que, sob os nomes de “oralitura” ou
“oratura”, encontra-se sob acelerada constitui¢do e ampla disputa, nos dias
de hoje. Na perspectiva de estratégias formativo-pedagogicas de viés
multicultural, as categorias conceituais acima mencionadas abrem espaco
para abordagens inclusivas de manifestagbes culturais e linguagens
estéticas de cunho popular, pluralizando a inclusido, nos currlculos
escolares, de visdes de mundo marcados por ancestralidades e memorias
coletivas proprias a segmentos populacionais subalternizados e
ninguneados no conflituoso territério da América Latina.

Palavras-chave: Oralitura; Dancas dramaticas; Comunidades acusticas; Piu
Zirimu; Mario de Andrade.

Abstract: Pio Zirimu is the Ugandan linguist who, in the 1960s, conceived
the concept of “orature” and some of its basic constitutive principles; by
confluent bias, “Dangas dramaticas do Brasil” is the title of an essay by Mario
de Andrade, orlgmally published in 1944. The present study aims to reflect
on the convergence between both critical categories, from the perspective
that the Brazilian writer anticipates, in his comprehensive analyses, many of
the distinctive characteristics of this poetic construct and theoretical
apparatus that, under the names of "orality" or "orature", is under
accelerated constitution and broad dispute, nowadays. From the
perspective of formative-pedagogical strategies with a multicultural bias,
the conceptual categories mentioned above open space for inclusive
approaches to cultural manifestations and aesthetic languages of a popular
nature, pluralizing the inclusion, within school curricula, of specific
cosmovisions marked by ancestry and collective memories belonging to
subalternized populational segments upon the conflicting territory of Latin
America.

Key words: Oraliture; Dramatic dances; Acoustic communities; Piu Zirimu;
Mario de Andrade.
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Consideracdes iniciais

Na Africa, quando morre um ancio,
é toda uma biblioteca que se queima”
(Amadou Hampaté Ba)

A arte da narragdo acustica faz convergirem audicido e
performances espaco-temporais do corpo. Trago caracteristico de
comunidades prioritariamente acusticas, seus artefatos estéticos
serdo aqui tomados sob a denominacdo de “oralitura”, no curso de
manifestagcdes populares como, por exemplo, cantos e dancas
narrativas populares, saudacdes devotas, cortejos votivos, eventos
performaticos, chistes, provérbios e jogos gregarios infantis, em meio
a uma miriade de outras possibilidades expressivas.

Nessa perspectiva, este ensaio tem por objetivo desenvolver e
apresentar um abrangente panorama sobre a origem geografica e a
histéria do controverso surgimento do vocéabulo, assim como sobre a
conceituacdo dessa categoria estética a que se batizou como
“oralitura”, na década de 1960. Tais artefatos verbo-acusticos
integram o patrimonio hereditario coletivo, transmitido vocal e
corporalmente por atores sociais investidos na funcao de fiéis
depositarios da memoria social e de ageis difusores de tradigoes
ancestrais, saberes tacitos e conhecimentos compartilhados, sob
forma de textualidades acustico-corporais que conformam conjuntos
sistémicos de informacdes, os quais solicitam recuperacdo e
decodificacdo, tal como os textos grafados por meio da escrita
alfabética, pictografica ou ideografica. Uma das multiplas
denominacdes conferidas a esses atores sociais é aquela de “gri6”, que
corresponde aos “contadores de histérias, genealogistas, mediadores
politicos, contadores, cantores e poetas populares que vivem em
alguns paises africanos” (Brasil, 2014, p. 33). No presente estudo,
portanto, buscaremos definir outras categorias de ativos praticantes
da oralitura em tempos modernos, cuja atuagdo por vezes € mediada
pelas corredicas e evolutivas tecnologias de informacdo e
comunicacgdo. Partimos do pressuposto de que a oralitura inscreve-se
plenamente no contexto cognitivo e epistemoldgico assim analisado
por Moreno e Sito (2019), em termos de:
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(...) practicas situadas de lectura y escritura articuladas
al mundo social (escuela, universidad, trabajo, iglesia,
comunidad, etc.), a partir de determinadas formas de
actuar, sentir, creer y pensar. Es decir, se estudian las
practicas de literacidad en diferentes contextos
culturales en relacién a cémo se participa y como se
usan los textos; se hace una aproximacién a las
practicas letradas que involucran la accién, la
interaccidn, los valores y las tecnologias. Igualmente, se
preocupa por estudiar aquellas practicas que son
marginalizadas e invisibilizadas, de manera que se
identifiquen relaciones de poder, subjetividades y
modos de agencia que marcan las formas de uso del
lenguaje en diferentes contextos socioculturales.
(Moreno e Sito, 2019, p. 222)

Em leitura contrastiva complementar, propomos, destarte, um
painel sobre as pioneiras ideias propostas por Mario de Andrade ao
longo de sua trajetéria de pensador rapsodo, interrompida por sua
morte no ano de 1945. Como teremos talvez a ocasido de constatar em
sua obra postuma intitulada Dancas Dramaticas do Brasil, o autor de
Macunaima tece abrangentes reflexdes sobre as formas e meios de
manifestacdo da oralitura, ainda que o termo seja ulterior a seu
falecimento.

Oralitura: aspectos histdricos e tedricos

A arte de narrar causos, lendas, estorias e relatos sagrados é uma
pratica pluri milenar, transcontinental, ancestral, ecuménica, pluri
étnica e assume um lugar mais que privilegiado nas performances de
manifestacgdes culturais populares, que também incluem a recitacéo
de férmulas magicas propiciatérias, rezas, saudagdes votivas, ditados
e provérbios, anedotas, adivinhas, cantigas de ninar, coplas,
quadrinhas, repentes, trava-linguas etc. Aedos, rapsodos, vates,
troubadours, bardos, gridés, repentistas, cordelistas, cantadores,
rappers, slammers, piadistas e contadores de causo sido alguns entre
os titulos atribuidos aos praticantes dessa arte pluri milenar, sempre
viva, intensa e atual, confraria poética a qual poderiamos acrescentar
os sacerdotes e pregadores de multiplas orientagdes religiosas:
padres, pastores, monges, imanes, rabinos, xamas, babalorixas,
ialorixas, pajés, lamas, oradores kardecistas etc.
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A esse amplo e diversificado grupo de praticantes da oralitura,
seria possivel ainda acrescentar rezadores, curandeiros e carpideiras,
entre outros tantos celebrantes individuais de ceriménias ritualisticas
de natureza encantatoria, por vezes alheios a congregacdes e grupos
religiosos socialmente instituidos. Trata-se de uma pratica coletiva e
gregaria que contribui para a compreensio do mundo em que
vivemos, da percepcao do que esta ao nosso redor e da funcgdo da
linguagem que nos permite fruir e explicar esse mundo.

A arte de narrar integra as multiplas manifestacdes da oralitura
e tem importancia fundamental no ambito educacional, contribuindo
para com a formagédo das relacdes sociais e das regras de convivio, do
prazer da fruicdo poética, do respeito aos ancidos, na producdo de
novos conhecimentos, na reflexdo e criatividade. Nas rodas de
contacado de estodrias infantis e causos adultos, nas performances dos
cantos coletivos como rodas de capoeira e cerimoénias espirituais, nos
cortejos religiosos ou dancas dramadticas seculares, nas reunides de
familia e de amigos em torno de adivinhas e chistes provocativos,
criancas, jovens adultos e ancidos se juntam para compartilharem o
prazer de celebrar o magico som da voz humana e da sabedoria
ancestral. Walter Benjamin (1892-1940) assim discorre sobre a
natureza aberta da arte de narrar, em contraponto as técnicas
protocolares de informar sucintamente o leitor apressado sobre fatos
banais e desprovidos de qualquer transcendéncia:

Cada manhad recebemos noticias de todo o mundo. E, no
entanto, somos pobres em histdérias surpreendentes. A
razdo é que os fatos ja nos chegam acompanhados de
explicacOes. Em outras palavras: quase nada do que
acontece esta a servigo da narrativa, e quase tudo esta a
servigo da informagéo. Metade da arte na narrativa esta
em evitar explicacdes (BENJAMIN, 1987, p. 203).

Nesse contexto, a tradicional e pluri milenar arte da narracao
acustica e melddica esta viva, por exemplo, na heranca dos grids, em
sua condicdo de “bibliotecas vivas da tradicdo oral de varios povos
africanos”, fiéis depositarios que assumem a honrosa incumbéncia de
“guardar e transmitir a histéria do seu povo” (BRASIL, 2014, p. 33). O
escritor e etndlogo malinés Amadou Hampaté Ba (1901-1991) propde a
seguinte classificacdo para os grids: cantores instrumentistas;
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mediadores em caso de conflitos sociais; e, por fim, os “genealogistas,
historiadores ou poetas (...), que, em geral, sdo igualmente contadores
de histdria e grandes viajantes” (Hampaté B4, 2010, p.193).

Ao longo da ultima década, o termo “oralitura”, corrente em
lingua espanhola, vem se afirmando também em lingua portuguesa,
em detrimento de “oratura”, cuja origem, ainda que recente, é
disputada por tedricos e poetas nos espacos em que se discorre sobre
poéticas agrafas de expressao popular, sobretudo de matriz africana
ou amerindia, cuja principal caracteristica é o fato de serem
transmitidas por meios acusticos e corporais. O termo “oratura” foi
originalmente criado pelo linguista ugandés Pio Zirimu, na década de
1960, para contemplar as manifestagdes estéticas transmitidas de
forma acustica na Africa. Note-se que aqui adotamos “transmissio
acustica” para se evitar qualquer possibilidade de confusdo com o
termo “oral” ou “oralidade”, os quais, segundo relembra Houaiss,
assim se definem, respectivamente: “que se propaga, se transmite pela
boca”; “carater ou condicdo de linguas ou povos agrafos; parte oral ou
uso falado de uma lingua” (Houaiss, 2001). Esses termos, note-se,
remetem ao ato da fala espontadneo, sem intento ou efeito estético.
Destarte, para além das culturas agrafas, José Miguel Lopes assim
discorre sobre as “comunidades acusticas”:

Designamos por cultura acustlca a cultura que tem no
ouvido, e ndo na vista, seu orgdo de recepgdo e
percepcido por exceléncia. Numa cultura acustica, a
mente opera de um outro modo, recorrendo (como
artificio de memorla) ao rltmo a musica e a danga a
repeticéo e a redundéncia, as frases feitas, as férmulas,
as sentencgas, aos ditos e refroes a retorica dos lugares—
comuns - técnica de andlise e lembranga da realidade -
e as figuras poéticas - especialmente a metafora (Lopes,
1999, p. 69).

Com base nessa importante distin¢cdo conceitual, buscaremos,
ao longo do presente estudo, articular argumentos em contraponto a
espantosa aberracdo que se encontra na seguinte definicdo de
“oratura” proposta por Houaiss:

Conjunto de saberes, fazeres e crencas retidos oral e
mnemonicamente pelas sociedades primitivas, como
se de literatura se tratasse, mas antes do advento das
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letras e suas decorréncias na historia do homem
(Houaiss, 2001. Grifo nosso).

“Sociedades primitivas”? “Como se de literatura se tratasse”?
“Antes do advento das letras”? A oralitura corresponderia entdo a um
mundo revoluto, ultrapassado? Um mundo obsoleto, antiquado,
antigo, desatualizado, arcaico, passado, vetusto, cedico, atrasado,
defasado, morto, superado, transposto, decorrido, excedido,
sobrepujado? Uma sociedade falecida, defunta, cadavérica, extinta?
Que dizer, por exemplo, das praticas em uso por parte de sacerdotes
de diferentes profissGes de fé, sejam eles pajés, babalorixas, ialorixas,
rabinos, imames, padres, bispos, cardeais ou papas, gurus, lamas ou
xXamas?

Por outro lado, o Diccionario Electronico de la Literatura
Colombiana (DELC), que hoje ja ndo mais se encontra disponivel em
linha, assim definia “oralitura”, no ano de 2014:

Eltérmino ‘oralitura’ se utiliza parareferirse a las formas
artisticas verbales de las comunidades afrocolombianas
e indigenas, yelde tradicién oral, mas especificamente,
para la de indole hispdnica. Enrique Balléon Aguirre
concibe ambas nociones como literatura ancestral, para
el caso de la ‘oralitura’ y como literatura popular en lo
que se reconoce como ‘tradicion oral’. Se entiende como
todas aquellas manifestaciones literarias no escritas,
que han sido denominadas como oralitura y se
presentan como leyendas, cuentos, cantos, coplas,
romances, rimas, entre muchos otros géneros de
caracter lirico, dramatico, oratorio y narrativo. La
oralitura se diferencia de la etnoliteratura en la medida
en que esta ultima realiza una elaboracién escrita con
base en la expresién estética oral, es pues, una
reelaboracion; por su parte, lo ‘oraliterario’ se
caracteriza por conservarse en la tradicién como texto
oral. No cualquier texto oral es literario, ni hace parte de
la tradicion oral, puesto que también se habla de
historia oral que se compone por relatos de testigos. La
tradicion oral se caracteriza por transmitirse de
generacion en generacién y se divide en diversos tipos:
superficiales informales y formales como las
genealogias, tradiciones de génesis, y tradiciones
literarias, estas ultimas privilegian un criterio estético
que alude tanto al lenguaje como a los temas sobre los
que versan los textos (apud Vieira, 2014, p. 10).

Optamos por retomar esta definicdo como ponto de partida para
nosso estudo, ainda que tal texto ja nao esteja acessivel em linha, em
sua versao original. Ora, esse diciondrio, agora extinto, recorre a
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nocao de “etnoliteratura”: se toda literatura é resultado do construto
coletivo de um povo ou uma comunidade étnica ou idiomatica, pode-
se dizer, do ponto de vista da sociolinguistica, que o termo
“etnoliteratura” é redundante, tanto quanto “etnodesign” ou outros
“etnos” que tendem a consagrar a ideia de supremacia hierarquica e
hegemoénica de uma suposta estética universal - eurocentrada, diga-
se de passagem. E aqui caberiam “literatura oral” e “oralidade”, sem
remissdo... Na perspectiva das relacdes entre poesia, ancestralidades
e hegemonia colonial, Ferrer assim discorre sobre a questéo:

Del debate que se produjo en diversas universidades
africanas sobre la hegemonia de las lenguas europeas y
la problematica de la adaptacién de los conceptos que
se manejan en estas lenguas a la realidad africana,
surgio el término oratura (orature en inglés y francés).
El lingiliista ugandés Pio Zirimu, el novelista keniata
Ngiigi Wa Thiong’o, profesor de literatura comparada
de la universidad de California en Irvine, y la profesora
universitaria de arte Micere Mugo, también keniata,
fueron los primeros que abogaron por el uso de esta
palabra (Ferrer, 2010, p. 26).

Contudo, a origem e a precisdo seméantica do termo permanecem
em disputa: por questdes de uniformizacdo de nomenclatura,
ficaremos com “oralitura”. Como definir os multiplos aspectos socio-
estéticos que essa pratica ancestral implicaria? Leda Martins afirma
que a oralitura, em sua performance vocal e corporal, “indica a
presenca de um trago cultural estilistico, mnemonico, significante e
constitutivo, inscrito na grafia do corpo em movimento e na
vocalidade” (2003, p. 77), razdo pela qual ela poderia ser assim
interpretada:

O evento encenado no e pelo corpo inscreve o sujeito e
a cultura numa espacialidade descontinua que
engendra uma  temporalidade cumulativa e
acumulativa, compacta e fluida. Como tal, a
performance atualiza os diapasdes da memoria,
lembranca resvalada de esquecimento, trancas
aneladas na improvisacdo que borda os restos, residuos
e vestigios africanos em novas formas expressivas.
Assim, a representacio teatralizada pela performance
ritual, em sua engenhosa artesania, pode ser lida como
um suplemento que recobre os muitos hiatos e vazios
criados pelas diasporas oceanicas e territoriais dos
negros, algo que se coloca em lugar de alguma coisa
inexoravelmente submersa nas travessias, mas
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perenemente transcriada, reincorporada e restituida em
sua alteridade, sob o signo da reminiscéncia. Um saber,
uma sapiéncia (Martins, 2003, p. 77).

Em tal perspectiva, a oralitura resulta em uma performance da
voz, do corpo, da memoria, da espontaneidade ensaiada e do ritual
improvisado, da capacidade criadora do ser humano, de um saber
cultural e ontoldogico que emerge da memoria coletiva. Analisando
esse fendmeno, Ferrer (2010) lanca a seguinte afirmacao:

En la oralitura se requiere la presencia y la voz del
emisor y el oido y la vista del receptor, puesto que la
comunicacion es directa y presencial; sucede en un
momento preciso y su duracién queda determinada por
el hecho comunicativo. El proceso de recepcién tiende
a ser colectivo y participativo, con lo que el receptor de
alguna manera determina la duracién comunicacién y
obliga al emisor a adaptarla a las caracteristicas del
publico (Ferrer, 2010, p. 26).

As manifestacdes da oralitura resultam em um acontecimento
performatico e artistico que, mesmo em reiteradas repeticdes,
desagua num evento unico e irrepetivel, pois, na oralitura, cada silaba
pronunciada faz emergir um novo universo, que se reinventa e se
reconstréi. A oralitura demarca-se da literatura pelo fato de ser um
evento coletivo, no qual os cinco sentidos sdo convocados a fruicao
estética coletiva, a memoria é perscrutada, o corpo se movimenta e a
voz dos silenciados emerge, altissona e altiva. Nesse contexto,
Hampaté Ba relembra que “os griots estdo longe de ser seus unicos
guardides e transmissores qualificados”, pois a oralitura “é ao mesmo
tempo religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagcdo a arte,
histoéria, divertimento e recreacdo, uma vez que todo pormenor
sempre nos permite remontar & Unidade primordial” (HAMPATE BA,
2010, p. 169). Em outros termos, Graciela Maglia (2016, p. 511) adota o
principio de que “la oralitura constituye sin duda una cardinal
estrategia de resistencia y preservaciéon de paradigmas ético-
estéticos afrodiaspodricos que se instituira en elemento de cohesiéon
social y cultural”. Essa pratica estética pode ser assim considerada:

Um elemento central na produgdo e manutencao das
mais diversas culturas, dos valores, conhecimentos,
ciéncia, histéria, modos de vida, formas de
compreender a realidade, religiosidade, arte e
ludicidade. A palavra falada, para os povos africanos,
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possui uma energia vital, capaz de criar e transformar o
mundo e de preservar os ensinamentos (Brasil, 2014, p.
34).

Nesse contexto, Hampaté Ba afirma que a heranga cognitiva dos
povos africanos, inclusive os diaspodricos, decorre de transmissoes
acustico-corporais consumadas de “boca a ouvido, de mestre a
discipulo, ao longo dos séculos” (Hampaté Ba, 2010, p. 167); por tal
razdo, tais formas de manifestagcdo estética ndo poderiam, em
hipétese alguma, ser rotuladas como “literatura oral” ou mera
“oralidade”. Igualmente, essas manifestacdes ndo podem ser tomadas
ou entendidas como um construto estético inferior a escrita ou as
formas graficas, artefatos hegemoénicos da cidade letrada.

Se os espacgos culticos, para além de sua condigdo de cenario de
devocédo e fé, concebem-se como um arcabouco fisico e simbdlico
para memorias sociais de significacdo afetiva e transcendental, é
preciso lembrar, com Jan Vansina, que a comunicacao acustica € “uma
atitude diante da realidade e ndo a auséncia de uma habilidade”, uma
vez que “a palavra tem um poder misterioso, pois cria coisas”
(VANSINA, 2010, p. 140), as quais se projetam verbalmente sobre o
espaco-tempo coletivo. Isabel Gomes afirma ainda que a oralitura
corresponde a “um saber ancorado na experiéncia de corpos em
relacdo” mutua e espaco-temporal, uma vez que “todos os sentidos
sdo convocados para este ato relacional de comunicacido” (GOMES,
2019, s.p.), que ocorre em temporalidades kairoldgicas, oportunas e
propiciativas (segundo o conceito de “kairds”).

As ideias acima articuladas nos conduzem aos estudos e praticas
decoloniais de um admiravel e prodigioso pensador brasileiro, em
cujas linhas de atuacédo e reflexdo é possivel observar as indeléveis
marcas ecuménicas de ancestralidades simultaneamente africanas,
amerindias e europeias: Mario de Andrade (1893-1945). Dancas
Dramaticas do Brasil é o titulo de uma coletdnea pdstuma, em
primorosa edicdo organizada pela musicdloga, poeta e etndloga
Oneyda Alvarenga. Lancada em segunda edi¢do no ano de 2002, em
comemoracao aos 80 anos da Semana de Arte Moderna, a coletanea
traz aos leitores um extenso e abrangente aparato de estudos sobre as
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culturas populares e um guia essencial para o percurso que tracamos
nas paginas deste artigo, para melhor entendermos o universo da
oralitura. Nesse quesito, cabe sublinhar que Andrade assim se
posiciona no tangente ao conceito por ele adotado:

Reuno sob o nome genérico de “dangas dramaticas” néo
sO os bailados que desenvolvem uma agdo dramatica
propriamente dita, como também todos os bailados
coletivos que, ]unto com obedecerem a um tema dado
tradicional e caracterizador, respeitam o principio
formal da Suite, isto é, obra musical constituida pela
seriacdo de varias pecas coreograficas (Andrade, 2002,
p. 71).

Eleonora Santos encontra as origens da expressio em
publicacdo datada de 1915, de autoria do antropdlogo William
Ridgeway:

Tendo como foco a teatralidade presente nesses rituais
e cerimoénias, Ridgeway considera-os performances
dramaticas: primeiras manifestagbes relativas ao teatro,
campo para ele relacionado com a (re)encenagao
dramatica da emocéao, da experiéncia, da crenca, do
mito. O autor usa o termo dramatic dances para
identificar a presenca de acdes dramaticas -
caracteristicas do drama grego - na encenacdo dos
rituais dos povos nao-europeus. Da p. 335 em diante, o
autor analisa rituais existentes entre indios do Oceano
Pacifico, nas regides da Australia, Africa e América,
comparando 0os com praticas gregas e llturglas
ritualisticas da India, China e Jap&o, reconhecendo

nelas a presenca de dramatic dances (Santos, 2010, s.p.
Grifo nosso).

Segundo essa pesquisadora, Ridgeway concebe essa forma de
dramaturgia melddica e coreografada em convergéncia com
elementos que também caracterizam a oralitura. A primeira dessas
caracteristicas seria a encenacdo espacial de uma récita acustica e
corporal, tal como se define o “drama”, no sentido aristotélico do
termo, ou seja, “forma de linguagem ou dialogo que se caracteriza pela
énfase na acdo, sem a interferéncia do narrador, de tal modo que esta,
movida a partir de um conflito, transcorre diante do espectador como
se estivesse acontecendo pela primeira vez”, segundo relembra
Houaiss (2001). A segunda seria a emergéncia da emocdo e da
afetividade. A terceira poderia ser vista no ambito da memoria
empirica, da experiéncia coletiva socialmente compartilhada. A
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quarta remeteria as crencas espirituais ou seculares comungadas pelo
grupo de congracantes. A quinta poderia ser vista no &mbito dos mitos
que contribuem para estruturar a cosmologia e os investimentos
ontoldgicos individuais no plano das questdes sociais e problemas
existenciais. A sexta se manifestaria no ambito das liturgias
ritualisticas, que pressupdem obrigatoriamente um tempo kairolégico
e um espaco votivo.

Ora, como veremos adiante, Oneyda Alvarenga reuniu os
pioneiros estudos de Mario de Andrade a respeito das assim chamadas
“dancas dramaticas” brasileiras, parte integrante e essencial da
cultura popular do pais, em estudos que enfeixam pioneiras reflexdes
sobre as manifestacdes que hoje recebem o rétulo de “oralitura”. Num
contexto em que esses ensaios poderiam contribuir para a analise de
fenbémenos estéticos homologos no espagco da América Laitna, seria
interessante refletir em que medida tais estudos historiograficos de
Mario de Andrade, assim as ilacdes que deles decorrem, tomam
assento ao lado daqueles textos interpretativos que, nos dias de hoje,
sdo categorizados como decoloniais, tais como os que fornecem a base
tedrica para o presente estudo, sobretudo pelas maos de Aguirre,
Ferrer, Hampaté Ba, Martins, Mendizabal, Thiong'o e Zirimu, entre
outros. Destarte e em perspectiva decolonial, a antropéloga Maria
Laura Cavalcanti assim discorre sobre esse extenso trabalho de Mario
de Andrade, focado na cultura de segmentos ninguneados da
populacdo brasileira:

O farto material coletado, acrescido de muitas notas e
comentarios, é precedido pelo ensaio do mesmo nome
(...). Pela amplitude do impulso sistematizador e
conceitual, esse texto ocupa lugar importante na
caracterizacdo de Mario de Andrade como um estudioso
do folclore brasileiro. O corpo do texto, datado de 1934,
sofreu revisbes e significativos acréscimos até a
publicacdo, em 1944, no VI Boletim Latino Americano de
Musica, sendo essa a versdao publicada na coletanea
sobre o tema. Alvarenga (1982, p. 21) assinala o fato de
ser esse o uUnico trabalho do autor sobre os bailados

populares a apresentar uma “forma positivamente
definitiva” (Cavalcanti, 2004, p. 61).

Esse compéndio pdéstumo se apresenta como um admiravel
material que perscruta performances corporais com multiplas
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denominacodes regionais, as quais Mario de Andrade mapeou sob
nomes como Boi-Bumba, Nau, Mouro, Navegacio, Morte, Louvacgéio,
Portugal, Ressurreicdo, Marujada, Cortejo, bailado, Indio, Cantoria,
Espanha, Reis, Caboclinhos, Pastoril, Congo, Maracatu, Cheganca,
Cordéo, Pagé, Coco, Cantigas, Ranchos, entre outros. Nesse tocante e
com o objetivo de melhor exemplificar as caracteristicas que norteiam
o entendimento do conceito de oralitura, exporemos nas paginas a
seguir um breve panorama sobre alguns desses cortejos votivos, tais
como foram descritos pelo modernista brasileiro. Vejamos aqui as
“dancgas dramaticas”, em sua dimensao de manifestacdo performatica
ou de dramaturgia melddica e coreografada, tal como apresentadas
por Andrade (2002):

« “Pastoril Palmares” é um espetaculo nordestino que se realiza
especialmente nos estados de Pernambuco, Paraiba, Rio Grande
do Norte e Alagoas. Trata-se de um bailado no qual convergem
teatro e musica, cujo tempo kairolégico corresponde ao periodo
dos festejos votivos de Natal, no més de dezembro, em razdo de
seu carater religioso.

e “Bumba-meu-boi” (estados do Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Rio de Janeiro) ou “Boi-bumba” (Ceara, Amazonas,
Para) é uma dancga popular encontrada em varias regides
brasileiras, especialmente no norte e nordeste do nosso pais.
Animal sagrado ou oferenda espiritual votiva em diversas
culturas, o boi aqui se concebe como um ser fantastico e
transcendente, cuja devocao cultica remete ao mistério relativo
a morte e a ressurreicdo, na perspectiva do cristianismo. A
ladica ceriménia articula-se em torno de uma narrativa
coletivamente encenada, emoldurada por uma coreografia
simultaneamente ensaiada e espontanea, aberta a participagéo
e a criatividade dos congracantes. Os participantes também se
adornam com coloridas fantasias de boi, emprestando suas
almas para o simbdlico animal cultico, introduzido em nosso
continente pelos conquistadores europeus.

« “Congada” de Mogi das Cruzes é uma manifestagéo cultural do
estado de Sdo Paulo, por cujo intermédio se escandem e se
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cadenciam, sob o ritmo dos tambores de ancestralidade
africana, os tempos de vida coletiva, tanto espiritual quanto
secular, de uma comunidade confrontada a fragmentacgéo social
dos utilitarios e reificantes tempos modernos. Por serem
realizados em datas e espacgos pré-determinados, tais cortejos
votivos sdo de grande relevancia para a energia viva da cidade,
uma vez que memorias afetivas dai emergem e fornecem fibras
imaginarias para o préprio tecido do sentimento de pertenca
territorial e de identidade compartilhada, fatores essenciais
para se habitar o oikos terrestre, seja ele material ou espiritual.

o “Cheganca” (ou Marujada, Barquinha, Fandango...) corresponde
a uma forma de bailado baseado em tradi¢cdes ibéricas, cuja
coreografia narrativa e memorial remete ao passado coletivo,
pois remonta as aventuras maritimas portuguesas e as lutas
entre cristdos e mouros, com referéncias ao trafico de
escravizados e contrabando de mercadorias, assim como aos
perigos enfrentados pelos navegantes em alto mar. Em meio a
distintas e criativas variantes desse cortejo memorial, essa
performance corporal cinestésica de cunho popular é assim
apresentada pelo escritor paulista, com base em suas anotacgdes
de viagem pelo territério brasileiro:

Alias, tive ocasido na minha viagem ao Nordeste, de ver
varios ranchos de dangadores de chegancas de Marujos,
e deles recolhi farta documentacao, que ainda guardo,
por ndo haver editores para livros caros no Brasil. A
nenhum desses homens do povo ouvi designar o seu
“brinquedo” por “cheganca”. No Rio Grande do Norte
chamavam-lhe “Fandango”. E “Barca”, na “Paraiba”. E
varios amigos meus me confirmaram esta auséncia da
designacdo “Cheganca de Marujos” na boca do povo
nordestino (Andrade, 2002, p. 95).

Para interpretacdo da passagem acima, retomemos, em glosa,
minuciosa leitura e interpretacdo da obra de Mario, na qual a
antropdloga Maria Laura Cavalcanti (2004) observa que o escritor
manifesta, no proprio léxico e nas expressdes verbais empregadas, um
forte encanto pela diversidade criativa, plasticidade inovativa,
ressignificacdo memorial, ludicidade afetiva, expressividade estética
e sentido ontoldgico dessas dramaturgias narrativas coreografadas,
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ao mesmo tempo em que se sente incomodado pela auséncia de um
aparato tedrico que lhes dé unidade, agastado pela manifesta falta de
interesse por parte de pesquisadores, editores, leitores e instituicdes
publicas no que se refere a artefatos estéticos cuja pele seja
enegrecida pelo sol tropical e por herancas ancestrais, ensombrecida
pelo penoso oficio das tarefas laborais fisicas, amorenada pela
linguagem de expressado popular, tostada pelo cdustico sol na lida dos
campos, tal como se constata nesta passagem do artigo de Cavalcanti:

O artista evidentemente 14 esta, fascinado pela
dimensdo expressiva das dancas. Porém isso ndo lhe
basta, e o0 estudioso €, também, fortemente atraido pela
necessidade de lhes dar coeréncia conceitual, e de
entender-lhes a origem. A expressido "dancas
dramaticas" foi cunhada, justamente, com o intuito de
revelar a unidade subjacente a fatos culturais até entao
chamados por diferentes nomes. Muito da dificuldade
do texto resulta do entrecruzamento desses diversos
veios de indagacéo (Cavalcanti, 2004, p. 64).

Assim, o escritor modernista brasileiro parece bastante
pessimista em relacdo a pervivéncia das dangas dramatizadas por ele
estudadas no primeiro quartel do Século XX, fadadas ao ninguneo
sistémico e ao silenciamento memorial, segundo se lé em seu
compéndio, de sua propria voz: “Da maneira como as coisas vao indo,
a sentenca é de morte” (Andrade, 2002, p. 70). Ora, se 0 poeta previa
um iminente e inevitavel apagamento epistemicida dessas gregarias e
sinestésicas manifestacdes do povo brasileiro, Roberta de Paula (2012)
constata que, em principios do Século XXI, essa “sentenca de morte”
parece se procrastinar e prolatar seus prazos de execucao sumaria e
definitiva, em reiterado e iterativo “habeas corpus”, expressao latina
que ilustra adequadamente o caso em questdo, uma vez que signfica
“que tenhas o corpo”, como se observa na seguinte passagem sobre o
agourado pressagio do escritor:

Nao se concretizou, pois mesmo persistindo as
limitacbes, barreiras, dificuldades para que os
brincantes perpetuem suas tradicdes, ha algo que
transcende, fazendo com que esses sujeitos persistam
em brincar, dancar, cantar e nos encantar com sua arte
(Paula, 2012, p. 45).
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A transcendéncia desses artefatos Iudicos, corporais e
acusticos, emoldurada por tradicOes memoriais ancestrais, seria o
meio pelo qual, segundo Paula, esses sujeitos congracantes superam
desafios e transpdem limites. Ao que se infere, jamais ocorrerd o
apagamento desses aparatos de preservacdo e ressignificacdo da
historia coletiva e dos problemas existenciais, pois, em sua condic¢ao
de manifestacbes da oralitura, fornecem a energia medular e o
impulso primordial a existéncia humana, sobretudo no tocante as
formas de relacionamento entre os grupos sociais e o oikos terrestre,
nossa morada coletiva.

Se Roberta de Paula ressalta que esses cortejos acusticos votivos
sdo “a manifestacdo da vida festiva, do riso, da dimensdo humana
ludica, e por fim, da ressignificacdo das identidades” (2012, p. 38),
seria licito reconhecer que tais relatos acusticamente corporificados
caracterizam-se como eventos coletivos que convocam o0s cinco
sentidos e o corpo para realocar e potencializar a voz dos silenciados,
para instigar a memoria histérica, fazer ressoar a memoéria afetiva,
congregar pessoas em torno de ideias e ideais, coligir matéria e
espirito, induzir a emergéncia de novos universos a cada ato
performatico, narrativizado, dramatizado, dangado e cantado.

Uma das “dancas dramaticas” aqui escolhidas para melhor
exemplificar as caracteristicas da oralitura é, portanto, a “cheganca”
ou “fandango”, manifestacdo cultural coletiva que, registrada no
amplo leque de variantes diatdpicas por Andrade, corresponde a um
cortejo popular itinerante e iterativo, organizado segundo um
conjunto de passos de dancga (ensaiados e abertos a improvisagao), em
torno de um enredo narrativo. Camara Cascudo, em seu Dicionario do
folclore brasileiro, define o fandango nestes termos:

Fandango é o bailado dos marujos ou marujada e ainda
cheganca dos marujos dos marujos ou barca nalguns
Estados do Nordeste e Norte. No Sul (Parana, Santa
Catarina, S. Paulo e Rio Grande do Sul) fandango é baile,
festa, funcdo, em que se bailam varias dancas regionais.
Seria, nesta acepcdo, vindos das republicas do Prata,
fiesta gauchesca con baile, como define Eleutério F.
Tiscornia (Poetas Gauchescos, anotacgoes, 321, Buenos
Aires, 1940 ). Em Sdo Paulo dizem fandango uma danca
aproximada do catereté e outras vezes sin6énimo da
chula (Cascudo, 2012, p. 291).
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Camara Cascudo (2012, p. 292) menciona ainda o fato de que
esses festejos especificos ocorrem e sdo dramaturgicamente
comemorados no periodo natalino, eminente tempo kairolégico
cristdo, com personagens vestidos de marujos, cantando e dangando
ao som de instrumentos de corda, majoritariamente, ainda que o ritmo
seja marcado por instrumentos de percussao, com forte influéncia de
elementos estéticos e expressivos de matriz africana, no mais das
vezes. Por outro lado, cabe lembrar que esses cortejos respeitam um
itinerario espacial previamente definido, cuja sacralidade decorre do
proprio carater votivo dessa celebracio ludica e festiva. Mario de
Andrade (2002) enfatiza a ideia que os cortejos sdo um elemento de
suma importancia desses eventos, pois correspondem ao convite que
se lanca, aberto e ludico, a ampla participacao da populagdo nos ritos
de celebracdo gregaria em torno de uma narrativa que se encena em
local previamente definido e preparado para tanto:

Ha mais um elemento importantissimo de constituicédo
e realizacdo que é comum a todas as nossas dancas
dramaticas, e deriva de outros costumes. Me refiro a
parte dos bailados, consistindo num cortejo que
perambula pelas ruas, cantando e danc¢andinho, em
busca do local onde vai dancar a parte propriamente
dramatica do brinquedo (Andrade, 2002, p.119).

Em relagdo a cenografia espacial e votiva dessas “Chegancas de
Marujos”, aqui tomadas para explicacdo e exemplificacdo de
caracteristicas da oralitura, Mario de Andrade enfatiza a importancia
da “nau puxada no cortejo que segue em busca da casa em cuja frente
vai cantar” (Andrade, 2002, p. 119). Em outros termos, o percurso do
cortejo é previamente definido de forma a sacralizar lugares e recintos
especificos, assim como sublinhar a importancia memorial de espacos
em que transcorre a vida coletiva, por meio de performance
coreografica, musica e entoacao reiterativa de sentencas verbais, com
amparo cénico em objetos culticos (o esquife que se puxa, em
sacrificio coletivo, por exemplo), adornos votivos e figurino
simbdlico. Memorias afetivas sdo assim convocadas para a gregaria e
acustica celebracio da alegria, para a transmissdo do conhecimento
instituido e dos saberes tacitos, para o respeitoso trato da
ancestralidade e das geracOes primevas. Aqui, a expressividade
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performativa dos gestos corporais fornece a plastica solucdo de
continuidade com que se juntam individuos, grupos, familias,
comunidades... Sobre tais aspectos da pratica ritualistica de cortejos
acusticos, veja-se o que dizem Marcia Valim (et al.), em glosa aos

estudos do geografo Paul Claval:
Claval (2014) destaca que as festas sdo uma marca de
ruptura com os dias comuns, em especial as que marcam
os tempos com a vida coletiva, religiosa ou civica de
uma comunidade, que geralmente sao organizadas em
datas e espacos fixos que consistem em momentos
relevantes da vida da cidade. Assim, por meio das
dancas, procissGes, musicas etc., as festas possibilitam
que “Cada um é ao mesmo tempo ator e espectador, e
vive um momento de intensa emocio, comunhio e

evasdo. O sentimento de pertencimento coletivo &,
entdo, muito forte” (Valim et al., 2018, p. 176).

Em convergéncia com as ideias acima desenvolvidas, passamos
agora a analisar aspectos da oralitura que caracterizam o enredo
narrativo da “danca dramatica”, ou seja, o tecido verbal que estrutura
esse evento estético como um todo coeso e unico. Para tanto,
tomaremos o enredo verbal do cortejo cinestésico intitulado
“Cheganca de Marujos”, o qual se divide em episodios sequenciais
distintos que, por sua vez, recebem o nome de “jornada”, no ambito
dos “bailados”. Vejamos aqui a transcricdo de alguns de seus versos,
em evento testemunhado por Mario:

Sua Alteza, a quem Deus guarde,

Aviso mandou ao mar,

Que se aparelhasse o conde

Para de manha largar.

O conde se aparelhou

De uma maneira tdo bela

Que ao pino do meio-dia

Comecou a largar as velas, etc. (Andrade, 2002, p. 119)

Esse pesquisador relembra que os fandangos ou chegancas,
celebrados corporal e acusticamente pelo povo, estruturam-se em
torno de versos de criacdo popular e coletiva, de autoria andénima ou
indeterminada, os quais sao cantados segundo melodias que, por sua
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vez, sdo executadas com o imprescindivel apoio de um conjunto de
instrumentos, isto é, por um aparato musical que celebra praticas
gregarias, ludicas, coletivas e cooperativas, dai extraindo sua
significancia e relevancia social.

Esse aspecto didatico das “dancas dramaticas” é reiterado por
figurinos propensos a uniformidade ou homogeneidade visual, e
também por coreografia destinada a ser sincrénica e coletivamente
executada, ou seja, elementos constitutivos que reforcam um saber
popular tacito e coletivo, ao celebrarem a vida em comunhao e as
tarefas necessariamente cooperativas que sdo proéprias a existéncia
humana, em sua morada terrestre. Assim, o enredo narrativo espelha-
se em todo um aparato multisensorial pedagdgico, uma forma de
paratexto especular e especulativo, do qual os participantes extraem
ensinamentos veiculados pela memoria coletiva, intensificados pela
afetividade compartilhada e postos em pratica em locais simbdlicos e
tempos propiciatérios, como bem cabe as manifestacdes da oralitura.

Se Camara Cascudo (2012, p. 292) também relembra que o
fandango corresponde a “um mosaico de temas, organizado
anonimamente no Brasil”, veremos que, nos versos acima transcritos,
é possivel encontrar metaféricos elementos narrativos ou temas de
cunho didatico, tais como aqueles abaixo comentados por Mario, no
tocante as chegancas:

Sdo cantos de marinhagem, objurgatorias de mulheres
incitando os marujos a ficar em terra, versos
apreensivos lembrando corsarios e mouros, e gostosas
gauchadas de marinheiros orgulhosos de sua coragem.
Ja entéo se delineam os personagens em sua psicologia,
ora heroica como do capitdo da nau, ora codmica como
do Racgdo e do Vassoura, ora mais ou menos comodista
como a do Mestre, ora {rreverente como a do Capelado
(Andrade, 2002, p. 119)

Andrade afirma que esses artefatos acusticos expressam um
conjunto de ensinamentos exemplificados na figura de personagens e
seus respectivos gestos, tal como mulheres que, nas entrelinhas do
texto entoado, sdo repreendidas e censuradas por exortarem marujos,
“orgulhosos de sua coragem”, a permanecerem em terra, a fugirem de
suas obrigacdes coletivas. Segundo se depreende da explicacdo de
Mario, o texto também celebra a humana diversidade de carater e
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personalidades (heroismo abnegado, irreveréncia aquiescente,
jocosidade receptiva, comodismo indiferente, obediéncia, elegancia
etc.), incitando os congracantes a aceitacdo mutua das diferencas e
qualidades. Por outro lado, a disciplina, a lideranca e a autoridade, tdo
essenciais para o exercicio do convivio social, sdo enaltecidas na
figura de “Sua Alteza, a quem Deus guarde” e na pronta obediéncia do
conde, que imediatamente aparelha o esquife e abre o velame para a
grande navegacdo ao sabor dos ventos, ou seja, para a propria
existéncia errante da humanidade. Igualmente, para muito além da
existéncia comezinha e imanente, a referéncia ao divino vem aqui
relembrar a possibilidade de uma experiéncia de vivéncia
transcendente, mesmo nas imanentes temporalidades aquém-tumba.

Assim, a explicacdo de Andrade parece demonstrar que a
memoria afetiva e os saberes tacitos emergem desses artefatos
estéticos, os quais instalam, no centro da narrativa, o medo
experimentado por mulheres diante de marujos engajados na
tripulacdo de frageis embarcacdes, remetendo a anseios e temores de
maes, esposas e filhas, assim como de familiares e amigos de todos os
géneros, face aos perigos da aleatéria circunavegacdo existencial,
para a qual é preciso forca e coragem, “é preciso estar atento e forte,
ndo temos tempo de temer a morte”, segundo entoam os musicos
Gilberto Gil e Caetano Veloso, em tempos modernos.

Nos versos acima, a fragil nau suspensa sobre mares e oceanos,
em cujo ventre embarcam corajosos marujos, poderia igualmente
representar a suspensao do cotidiano cronoldgico em um espaco
propiciatério e um tempo kairoldgico, um espago votivo aberto a
sacrificios expiatdrios e a celebracdo de navegantes que almejam
encontrar emocao na faina maritima e nas arriscadas aventuras sobre
abismos oceénicos, segundo podemos inferir da interpretacao
proposta por Andrade (2002, p. 114). O leitor tera observado a
ambivaléncia da palavra “esquife”...

Caberia aqui retomar, sem reservas, as ideias de Moreno e Sito (2019), quando, em
seus estudos sobre a literacidade na América Latina, afirmam:

Cuestiones como la educacién de jévenes y adultos, la
formacion docente, la migracion, las identidades, el
género discursivo, las escrituras especializadas, las
comunidades (campesinas, palenqueras, quilombolas,
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etc.) y las literacidades académicas hacen parte de la
agenda de los nls [New Literacy Studies], mientras
nociones como justicia sociolingiiistica y teoria
decolonial vienen ganando espacio entre los
investigadores. (Moreno y Sito, 2019, p. 227)

Essas reflex0es aplicam-se plenamente as textualidades
acusticas e corporais, Com tais referéncias criticas e tedricas,
encerramos, provisoriamente, nossas reflexdes sobre o conceito e a
abrangéncia das praticas de oralitura, tdo bem analisadas e
exemplificadas por Mario de Andrade, ainda que sob a figura e o
conceito de “dancgas dramadticas”.

Consideracdes finais

No presente estudo, discorremos sobre um conceito que, nas
ultimas décadas e sobretudo nos dias de hoje, vem recebendo atencao
de poetas e estudiosos de multiplas origens geograficas e areas do
conhecimento. A oralitura corresponde a um conjunto de praticas
acusticas que recorrem a memoria, a performance corporal, a boca e
ao ouvido, para muito além de uma mera pratica arcaica,
desatualizada e revoluta, esteticamente atrasada ou intelectualmente
superada. A oralitura evidencia formas de expressio acustica de
natureza estética, por um viés decolonial, e permanecem vivas nos
pontos de convergéncia das praticas sociais humanas, sejam elas
sagradas ou profanas.

Leda Martins (2003) define a oralitura como inscri¢gdes
performaticas do corpo e da voz, nas quais se manifestam os seguintes
elementos constitutivos, tal como se compendiam no bojo das
reflexdes desenvolvidas por multiplos autores, de distintas origens
geograficas, extracOes étnico-culturais e instituicdes de pesquisa:
memoria coletiva; afetividade compartilnada; saberes tacitos
coletivos e ancestrais; criatividade renovada e ressignificativa;
expressividade corporal (visdo, audicdo, tato, olfato e paladar);
veiculagdo prioritariamente acustica (enfatizada por meio dos cinco
sentidos); pratica gregaria; protocolos rituais; autoria coletiva ou
indeterminada; evento unico e irrepetivel; devocdo cultica;
significacdo transcendental; espacos votivos; tempos propiciatorios
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(ao longo do dia, da semana ou do ano); narrativas exemplares
dramatizadas; socioleto popular e/ou regional; registro
sociolinguistico popular; temas relativos aos segmentos sociais e
invisibilizados, subalternizados e ninguneados.

Essas caracteristicas sdo aquelas que poderiam se projetar sobre
o objeto do brilhante e extenso ensaio de Mario de Andrade, no
tangente aquilo por ele denominado como “dancgas dramaticas”,
categoria estética que convergiria amplamente com o conceito de
“oralitura”, abrindo um amplo horizonte para estudos de natureza
decolonial em torno das manifestacOes estéticas acustico-corporais
no espaco latino-americano.

O referencial tedrico acima articulado abre multiplas
possibilidades para, em espaco escolar, ampliar e diversificar a
abordagem dessas manifestacOes estéticas proprias aos silenciados
de todos os lugares e todos os tempos, sobretudo no conflituoso
territério da América Latina, em termos de hierarquias
epistemoldgicas excludentes, literacidades, culturas letradas e
culturas de comunidades majoritariamente acusticas.
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O que existe no seu smartphone? Aplicacio de
sequéncia didatica investigativa para ensinar
Microbiologia
What is on your smartphone? Application of an investigative
didactic sequence to teach microbiology

Evelise Pereira Miiller
Lucy Ono

Resumo: Ensinar Microbiologia mostra-se dificil, sendo muitas vezes
realizado de forma exclusivamente tedrica e ndo-contextualizada. Este
trabalho teve como objetivo a aplicacdo de uma sequéncia didatica
investigativa (SDI) para quantificar microrganismos nos smartphones dos
préprios alunos, utilizando incubadora adaptada de i isopor e meio de cultura
caseiro, com turma de 27 alunos do 2° ano do Ensino Médio de colégio da
rede estadual do Parana/BR. O conhecimento foi avaliado por melo de
questiondrio dissertativo aplicado em 3 momentos: antes e apds aula
tradicional tedrica, e apds a aplicagdo da SDI, sendo também avaliada a
impresséo geral dos alunos. Os alunos puderam isolar microrganismos dos
seus aparelhos celulares, bem como a diminuigéo da carga microbiana apos
limpeza. Além disso, verificou-se uma 6tima aceitacfo das metodologias
ativas aplicadas, bem como um aumento na complexidade das respostas as
questdes dissertativas sobre Microbiologia apos a aphcagao da SDI.
Palavras-chave: Microrganismos; Ensino Médio; Celular; Aula
laboratorial.

Abstract: Teaching Microbiology is difficult, and is often carried out
in an exclusively theoretical and non-contextualized manner. The
following study aimed to apply an investigative didactic sequence
(IDS) to quantify microorganisms on students' smartphones, using
styrofoam adapted incubator and homemade culture medium, with a
class of 27 students from the 27¢ year of high school in the state school
system of Parana/BR. Knowledge was assessed through an essay
questionnaire applied in 3 moments: before and after the traditional
theoretical class, and after the application of the IDS, and the
students' general impression was also assessed. Students were able to
isolate microorganisms from their cell phones, as well as reduce the
microbial load after cleaning. In addition, there was great acceptance
of the applied active methodologies, as well as an increase in the
complexity of the answers to the essay questions on Microbiology
after the application of the IDS.

Keywords: microorganisms; high school; cell phone; practical
laboratory class.
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Introducao

Os dispositivos méveis, smartphones ou celulares constituem
um dos principais meios de comunicacao e esse uso se deve pela
facilidade na troca de mensagens, bem como seu repertério de
ferramentas e aplicativos para diferentes finalidades (Patriota, 2015).
Em um estudo mundial sobre pessoas conectadas realizado em 10
paises e com mais de 12 mil criancas e adolescentes entrevistados,
levantou-se que no Brasil 96% das criancas e adolescentes utilizam o
celular, 19% acima da média global para esta faixa etaria (McAfee,
2022). O smartphone, para mais de 90% dos jovens que frequentam o
ensino médio e estdo inseridos em zonas urbanas, mostra-se como a
principal ferramenta de acesso a internet, dentre todos os
equipamentos tecnologicos disponiveis (Cetic, 2020).

Na pratica docente diaria, observa-se que ¢ um aparelho
comumente utilizado pelos estudantes no ambiente escolar. Esta
utilizacdo se estende a ambientes externos a escola e ndo costuma
haver uma higienizacio adequada dos aparelhos moéveis, constituindo
potencial ferramenta de transmissdo de doencgas. Conforme Mendes
et al. (2018) os celulares sdo objetos portadores de microrganismos
potencialmente patogénicos, o que poderia, em tese, transmiti-los aos
que os manipulam. Em outro estudo de Souza e Ferreira (2018), foram
coletadas amostras da tela de smartphones, sendo detectadas, em
mais de 70%, a presenca de bactérias mesoéfilas como a Escherichia
coli, além de bolores e leveduras; em 25% contaminacdo por
enterobactérias e em 25% a presenca de coliformes. Dentro desta
percepcido surgiu o objeto de estudo deste trabalho, com a
proposicao de atividades de aula que utilizem objetos do cotidiano
dos alunos e que assim possam refletir em um melhor entendimento
sobre os microrganismo e a importancia da limpeza dos aparelhos
celulares.

A Microbiologia costuma ser um conteudo de dificil
compreensdo pelos alunos do Ensino Médio, por muitas vezes ser
trabalhada apenas de forma tradicional expositiva. E um tema
abstrato pela nao visualizacdo destes seres a olho nu, sendo que
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geralmente ficam restritas a imagens ou documentarios, e em poucas
vezes a Microbiologia é analisada no formato pratico-laboratorial.

Faz-se necessario buscar alternativas eficazes que auxiliem no
processo ensino aprendizagem desta tematica (Limberger, 2009). Por
isso, buscou-se utilizar uma abordagem pratica investigativa para
proporcionar ao aluno aprendizagem por meio do levantamento de
hipéteses a questdes norteadoras dentro de uma situacao problema,
experimentacdo pratica com observacgdo dos resultados obtidos para
confrontar as hipdteses iniciais, discussdo e compartilhamento de
suas vivéncias. A abordagem investigativa de ensino permite maior
participacdo dos alunos, contribui para o desenvolvimento de
significados, construcido de conhecimentos, interpretacdo dos
problemas levantados, construcdo de hipoteses, elaboragdo de
verificagcbes ou experimentos até chegar a uma possivel solucio
(Teixeira et al., 2015).

J& um estudo de Silva e Rico (2015), realizado sobre concepc¢ao
de Ciéncia e cientista pelos estudantes de escola publica brasileira,
constatou que a introducéo de atividades de cunho investigativo nas
aulas de Biologia promoveu uma mudanc¢a na concep¢ao dos alunos
acerca do que é Ciéncia, como é construido um saber cientifico, o que
sera importante para que os alunos adquiram habilidades e
competéncias questionando, interpretando e compreendendo os
fendmenos naturais. Bem como, para propiciar a conscientizacao
deles em relacdo a higiene pessoal, a saude, ao cotidiano e também ao
meio ambiente, deixando de ser um tema restrito as salas de aula da
Educacao Superior ou laboratdrios de pesquisa (Cassanti et al., 2008).

Neste trabalho, desenvolvido em uma dissertacdo de mestrado
profissional em ensino de Biologia, optou-se pela aplicagdo de pratica
experimental investigativa utilizando em sua maioria materiais de
menor custo, primeiramente pela falta de estrutura fisica laboratorial,
manutencdes peridodicas e/ou recursos disponiveis para este fim.
Assim, utilizamos materiais mais acessiveis durante a aula pratica,
como estufa feita de isopor, meio de cultura caseiro preparado a partir
de fermento biolégico e o antisséptico comercial Violeta de Genciana
1% como corante. Com isso, buscou-se aproximar os estudantes do
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processo cientifico, mostrando que a Ciéncia deve ser acessivel ao
cidaddo para que possa ser questionada, verificada, e os resultados
possam ser analisados com reflexdo e criticidade.

Metodologia

Publico-alvo: participaram do estudo 27 estudantes de uma
turma da 22 série do Ensino Médio matriculados no curso técnico em
Administracdo no ano letivo de 2023, em um colégio estadual
localizado no municipio de Sao José dos Pinhais, Parand, Brasil. A
execucao do projeto foi autorizada pelo parecer consubstanciado do
Comité de Etica em Pesquisa em Seres humanos - CEP/SD CAAE
65657922.5.0000.0102 sob 0 n° 6.113.294 (de 13/06/2023), vinculado a
instituicdo  participante @ UFPR, e também pelo parecer
consubstanciado do CEP/Unicesumar CAAE 65657922.5.3001.5539 sob
o n° 6.135.785 (de 22/06/2023), vinculado a instituicdo coparticipante
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED PR).

Materiais acessiveis (de menor custo) utilizados nas aulas
praticas laboratoriais investigativas: como incubadora, utilizamos
uma caixa de isopor acoplada a um kit de chocadeira de ovos e, como
meio de cultura, utilizamos o meio caseiro agar ANC1 contendo
extrato de fermento bioldgico, 4gar Kanten e agua mineral, de acordo
com Ono et al. (2020).®V

Aplicacdo de sequéncia didatica investigativa (SDI) com pratica
laboratorial: a sequéncia didatica investigativa (SDI) com pratica
laboratorial foi composta de 5 aulas, além de momentos destinados
para a sua avaliacdo. Neste trabalho sao descritas as avaliagcdes que
foram realizadas com relacdo ao aprendizado por meio de aplicacao
de questiondrios de conhecimento de conteido, bem como de
impressdes por parte dos alunos sobre a pratica laboratorial da SDI
por meio de aplicacdo de questionario de avaliacdo da pratica
laboratorial investigativa.

A incubadora construida por Ono et al. (2020) usou um Kkit
chocadeira (Digitle, modelo D1, adquirida no comércio eletrénico -
Mercado Livre), regulado para 37,5 oC, parafusado a tampa de uma
caixa de isopor de capacidade 40L. O reagentes utilizados para o
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preparo do dgar nutriente caseiro descrito por Ono et al. (2020), como
o extrato de fermento biologico e o agar Kanten, podem ser adquiridos
em supermercados e lojas de produtos naturais ou orientais,
respectivamente.

Relato de experiéncia

Aula tedrica tradicional expositivo-dialogada: foi revisado
com os alunos o conteudo sobre Microbiologia, contemplando os
seguintes assuntos: quais organismos sdo considerados
microrganismos; um pouco da histéria da Microbiologia; a
importancia do seu estudo nos varios segmentos, como ecologia,
saude publica, na industria alimenticia e nas relagdes biolégicas; a
diferenca entre os diferentes tipos de microscopios e, por fim, alguns
conceitos e terminologias importantes, tais como: viruléncia,
patégeno e contaminagdo. Esta revisdo teve o suporte de slides
previamente preparados pela docente, a fim de relembrar conceitos,
ilustrar o tema, contextualizar, elucidar duvidas e acrescentar o
entendimento como um todo sobre a tematica. Durante a aplicagdo da
aula tedrica houve bastante didlogo entre discentes e docente, com
discussdo sobre a tematica. O que era para ser uma aula de revisio
acabou sendo de introducao, pois muitos dos alunos nunca tinham
tido aquela tematica durante a vida escolar. A maioria se mostrou
participativa e interessada nas explicagdes e discussoes levantadas, e
realizaram anotacgoes a respeito.

12 aula (inicio da abordagem investigativa): foram
disponibilizados, anteriormente a esta aula, dois textos sobre a
contaminacao microbioldgica em smartphones, uma reportagem do
site do jornal Bem Parand (2018) e um artigo cientifico de Souza e
Ferreira (2018) para leitura e problematizagdo. Também foi
disponibilizado manual com normas de uso do laboratério de ciéncias
da SEED (2013), com os envios de todos os documentos sendo feito
pela plataforma educacional (Google Classroom) da turma.

Apos as sugestdOes de leitura, a aula foi iniciada com uma
problematizacao do tema de forma dialogada, instigada pela docente.
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A pergunta norteadora que iniciou a discusséo foi: “O que existe na
superficie de seu celular?”

As respostas dos alunos foram muito assertivas, tais como:
“Micrdébios, bactérias, fungos, microrganismos, germes, sujeira,
digitais, marcas de dedos e restos de comida.”

A partir disto foi questionado: “Com que frequéncia e de que
maneira vocés limpam esta superficie?”

Por unanimidade foi assumido que ndo havia limpeza dos
aparelhos e mesmo que eventualmente pensassem em fazer, nao
sabiam a maneira correta de limpar. A partir disto, foi instigado sobre
como eles poderiam verificar tais hipdteses levantadas, e algumas das
respostas foram: “Coletando o material do celular e observando em
microscopia.”; “Pegando um durex e coleta da superficie do celular o
material e coloca para crescerem algum lugar.”; “Pega com um cotonete
este material, coloca pra crescer em um lugar quentinho e visualiza no
microscoépio.”

Ao mesmo tempo que os estudantes propunham modos de
coleta, a docente os levava a refletir se eram métodos de verificacdo
eficazes. E, por fim, apds essa conversa mediada, ficou determinada
que a coleta seria realizada com Swab (material semelhante ao
cotonete proposto pelos alunos, porém estéril e com haste longa) em
toda a superficie de tela do celular. Também ficou determinado que a
semeadura seria feita em um local sem contaminacio anterior e que
propiciasse o crescimento dos possiveis microrganismos ali presentes
em grande quantidade, para que pudessem ver a olho nu, ou seja, em
placas de Petri contendo meio de cultura. Durante toda discussao da
melhor metodologia, os alunos além de proporem as possiveis
maneiras de coleta e semeadura, ainda refletiram sobre a pratica
como um todo, antes de inicia-la: como seria uma coleta ideal sem que
tivessem falsos resultados e quais seriam as possibilidades de
contaminacodes cruzadas durante a semeadura.

Durante o processo verificou-se uma assertividade nas
respostas dadas pelos estudantes com as esperadas pela docente,
inclusive com os alunos trazendo a ideia de que haveria necessidade
de incubacdo em temperatura adequada para o crescimento ideal dos
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microrganismos e a necessidade de um substrato nutritivo adequado
para tal. Essa assertividade pode ter se dado pela vivéncia anterior da
turma com metodologias ativas ou pela constante busca de
informacdes externas e anteriores a aplicagdo da sequéncia didatica,
pois a turma estava visivelmente empolgada com a possibilidade de
realizarem atividades praticas laboratoriais. Ou ainda, pela leitura dos
termos de assentimento e consentimento para a presente pesquisa,
realizada em momento anterior a aplicacao da sequéncia, que tenham
eventualmente dado pistas para as respostas as perguntas realizadas
pela docente.

2° aula (simulacédo de pratica laboratorial): para organizar o
passo-a-passo da pratica laboratorial, foi realizada uma simulacéo
revisando procedimentos deseguranca laboratoriais, assim como o
uso dos EPIs, sua importancia durante a pratica; sobre as técnicas de
manipulacio asséptica para coleta e semeadura de microrganismos
em meio de cultura e incubacao em incubadora, ambos caseiros.

3° aula (pratica laboratorial investigativa): os alunos
coletaram com Swabs esterilizados amostras das superficies dos seus
celulares, totalizando 8 celulares analisados, sendo 7 celulares da
turma e 1 da docente, utilizado como controle do experimento,
conforme Figura 1.

Figura 1 - Alunos paramentados, agrupados para inicio da atividade
pratica e, ao centro do semi circulo, a educadora fica para orientar o
passo-a-passo.
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Fonte: As autoras (2023).

Anteriormente a chegada dos alunos na aula, as tampas das
placas do meio caseiro ANC1 foram secas préoximas a chama da
lamparina acesa, com folhas de papel macio borrifados com dalcool
70%, pois continham &gua condensada na superficie interna; a
docente organizou 7 mesas ao redor da mesa controle, a partir da
qual a mesma daria as instrucOes e faria o experimento juntamente
com a turma, tendo como unica diferenca o uso de lamparina (os
alunos trabalharam sem lamparina, de forma a diminuir eventuais
riscos de acidentes). Todas as mesas foram higienizadas com &lcool
70% e sobre cada uma havia 2 placas de Petri com meio de cultura
ANCI1, esterilizadas, além de 2 Swabs em envelope estéril (Figura 2).

Figura 2 - Materiais disponibilizados para cada equipe: EPIs
individuais, Swabs, placas identificadas como antes (sujo) e depois
da limpeza da tela do celular com alcool 70% (limpo).
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Fonte: As autoras (2023).

Com a chegada dos alunos, estes foram divididos em grupos
compostos por 4 integrantes cada, que de forma auténoma dividiram
as tarefas de coleta e semeadura. Para cada um dos alunos foi
disponibilizado um jaleco descartavel, uma mascara e um par de
luvas. Apds a higienizacdo das mdos com dgua e sabao e uso dos EPIs,
cada grupo escolheu um celular entre seus integrantes para coleta de
material e iniciou-se a experimentacdo. As placas fechadas foram
datadas, nomeadas com o numero do grupo e identificadas como
“sujo” - coleta de material antes da limpeza com alcool 70% e “limpo”
- coleta apds a limpeza.

O primeiro integrante de cada grupo abriu cuidadosamente o
envelope que continha o Swab, retirando-o sem encostar na parte de
algodao, coletando a amostra ao longo de toda a tela do smartphone
em movimento de estriar (zigue-zague) e ao mesmo tempo girando-o
em torno da haste com uma certa pressao a fim de coletar a maior
quantidade de material possivel; foi instruido que todos contassem ao
menos 20 repeticdes dos mesmos movimentos, assim todos teriam
uma coleta semelhante. J& o segundo integrante, pegou o Swab
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cuidadosamente da méao do(a) colega, abriu a placa de Petri e
depositou o material coletado em toda a extensao do meio de cultura
ANC1, também em movimento de zigue- zague e giratorio, com
pressio suficiente para depositar a amostra, mas sem que furasse ou
rasgasse o proprio meio de cultura.

Uma vez realizada a semeadura, a placa de Petri escrita “sujo”
foi tampada e deixada de lado para entdo realizar a limpeza do celular,
borrifando uma pequena quantidade do etanol a 70% em uma folha de
papel macia e a passando em toda a extensdo da tela do aparelho.
Todas as etapas foram realizadas novamente na placa escrita “limpo”
igualmente pelos outros dois integrantes da equipe. Com as placas
corretamente fechadas, foram colocadas em incubadora de isopor na
posicdo invertida (com a base para cima e a tampa para baixo), a ~ 37
°C por 72 horas para futura visualizacdo das colonias desenvolvidas.
Algumas etapas estéo ilustradas na Figura 3.

Figura 3 - Aula pratica laboratorial investigativa: os grupos
coletaram e semearam amostra da tela dos smartphones, antes e
apos a limpeza com alcool 70%, com a incubacao a 37 °C por 72h em
incubadora de isopor.

4° aula (observacao das culturas produzidas): anteriormente
a execucdo desta etapa, as tampas das placas foram devidamente
secas pela docente com papel toalha e dlcool a 70% (para limpar a agua
de condensacdo formada na parte interna delas durante a incubacéao
na estufa de isopor) e também lacradas lateralmente com fita adesiva
para que os alunos ndo pudessem abrir as placas para nao se exporem
aos microrganismos cultivados ali, possibilitando assim uma
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visualizacdo adequada das coldnias bacterianas em seu interior, de
modo seguro. Esta aula iniciou-se com um breve debate sobre quais
eram as expectativas dos alunos em relagdo ao crescimento
microbiano nos meios de cultura e, por unanimidade, a expectativa
era a de que tivessem mais colénias nas placas com o material
coletado do celular ndo higienizado do que nas placas com material
coletado do celular ja higienizado.

A partir disso, foi realizada a visualizacdo a olho nu das placadas
vedadas por toda turma (Figura 4). Todos os grupos observaram
reducdo da carga microbiana apds a limpeza das superficies dos
smartphones (Tabela 1). Ja no celular controle (da docente) nao houve
crescimento bacteriano nem antes e nem apods a limpeza, sendo
possivelmente um reflexo de uma higienizacdo periddica e adequada
do aparelho. Houve espaco para questionamentos por parte dos
alunos, que perguntaram: “O que significavam aqueles pontinhos no
meio de cultura?”; “Por que tinham pontinhos de cores diferentes?”;
“Por que mesmo com a limpeza do smartphone haviam bactérias no
meio?”; “Como saberiamos que aquilo ali crescido eram bactérias?”

Houve também discussdao dos resultados e registro dos
resultados obtidos por cada grupo e pelos demais. A anadlise foi feita
com base na quantidade de coldnias aparentes e a diversidade delas
antes e depois da limpeza dos aparelhos, conforme Tabela 1.

Os dados citados anteriormente neste trabalho indicam que as
superficies dos celulares podem ser uma possivel fonte de
contaminacao microbiana e que a limpeza com alcool 70% se mostrou
eficaz na diminuicdo do numero de coldnias vistas. Apesar do numero
amostral utilizado na sequéncia ter sido pequeno, limitando-se a 8
celulares analisado durante a pratica e ter sido utilizado um meio de
cultura caseiro de menor custo, os alunos puderam observar a reducao
da carga microbiana apés desinfeccdo dessas superficies.

Figura 4 - Visualizacio de placas de Petri semeadas com amostras da
superficie do smartphone antes (“sujo”) e apds a limpeza com &lcool
70% (“limpo”), apds 72 h de incubacgédo a 37 °C.

295



n. XXV, Dez. 2025

Revista WIRI-KERE Pesquisa em Ensino

Fonte: As autoras (2023).

Tabela 1 - Quantidade de coldnias antes e apds a limpeza dos aparelhos escolhidos.

Grupos Quantidade de colonias Quantidade de colonias
antes da limpeza apos alimpeza

Controle 00 00

1 19 00

2 14 04

3 05 01

4 19 01

5 04 01

6 30 05

7 26 00

, Fonte: As autoras (2023).
5° aula (analise de microrganismos nio patogénicos em

microscopia): Para a observacdo em microscopio optico, foram
fornecidas pelo Laboratério de Microbiologia Yasuyoshi Hayashi do
Departamento de Patologia Basica, Setor de Ciéncias Bioldgicas da
Universidade Federal do Parand, as seguintes culturas de
microrganismos néo patogénicos:

Levedura de fermento biolégico seco comercial Dr. Oetker®
para pao (Saccharomyces cerevisiae) — tubo contendo granulos secos
e 1 lamina previamente preparada e corada com corante Violeta de
enciana 1% (antisséptico comercialmente disponivel em farmécias);

Lactobacilos de probidtico comercial Leiba® (Lactobacillus
cidophilus) - cultura pura em agar ANC1 para observacado e preparo
e lamina;
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Bacilos esporulados de probiético comercial Biovicerin®
(Bacillus cereus) - cultura pura em agar ANC para observacdo e 1
lamina previamente preparada e corada com corante Violeta de
Genciana 1%.

Devido ao tempo limitado em sala de aula, as placas contendo
culturas puras de L. acidophilus e B. cereus, bem como um tubo
contendo fermento biolégico seco foram observados pelos alunos a
olho nu e a docente confeccionou esfregaco e corou uma lamina de L.
acidophilus para demonstrar o preparo de lamina e ainda mostrar que
O que estava sendo visto em microscopia era proveniente do
crescimento microbiano visto a olho nu (Figura 5). A coleta de L.
acidophilus para preparo da lamina foi realizada com materiais
adaptados, nesse caso, palito de dentes e disposicdo do material
coletado em uma lamina de vidro devidamente limpa e seca,
adicionada de uma goticula de agua depositada com o auxilio do
palito de dentes molhado. A seguir, este material foi seco pelo contato
da lamina com a chama da lamparina, apds isso adicionado o corante
(antisséptico comercial Violeta de Genciana 1%) e, ap6s 1 minuto,
enxaguado com agua filtrada, escorrendo-se o excesso de agua e
secando com papel toalha. Ao colocar a lamina no microscépio éptico,
focalizou-se com o aumento de 4x, depois com o de 10X, com o de 40X
e por fim, foi adicionada uma gota de 6leo de imersdo em cima do
esfregaco para que o aumento de 100x (com magnificacdo de 1000x
total) fosse utilizado e, assim, observou-se em microscépio com o
maior aumento disponivel, observando-se bacilos corados de violeta.
Os demais microrganismos, S. cerevisiae e B. cereus, foram observados
em microscopio pelos alunos com objetiva de imersdo a partir de
laminas previamente preparadas.

Era notdria a interagdo e participacdo dos alunos durante esta
etapa, tentando entender cada passo realizado e a funcdo de cada um
dos itens e materiais apresentados. Ao final, ficou evidente o
entendimento por parte dos alunos de como ocorre a preparacao de
uma lamina, sua coloracgdo e suas etapas e que a andlise microscopica
era proveniente da coleta e do material macroscépico (colénias) visto
nas placas.
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E para a inativacdo de todo material biolégico utilizado no
trabalho, este foi acondicionado em sacos de autoclave e
posteriormente autoclavado em autoclave do Departamento de
Patologia Basica da Universidade Federal do Parana para a
inativacdo/esterilizacdo por 30 minutos a 121 °C e descartados pela
coleta de residuo hospitalar da instituicdo. Uma alternativa possivel
para a inativacdo das placas contaminadas produzidas em aula €
usando o protocolo de Kamiyama (1970), utilizando panela de pressao
e fogareiro exclusivos apenas para essa finalidade.

Figura 5 - Observacdo de microrganismos néo patogénicos.

Yo

Fermento bioldgico seco (Saccharomyces cerevisiae); B) Esfregaco de S. cerevisiae
corado com Violeta de Genciana 1% (magnifica¢do de 1000 x); C) Cultura de
Lactobacillus acidophilus em meio ANC1; D) Esfregaco de Lactobacillus acidophilus
corado com Violeta de Genciana 1% (magnificacao de 1000 x); E) Cultura de Bacillus
cereus em meio ANC1; F) Esfregaco de B. cereus corado com Violeta de Genciana
1% (magnificacdo de 1000 x).
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Fonte: As autoras (2023).

Coleta de dados qualitativos: para avaliar a construcdo do
aprendizado e o conhecimento dos alunos sobre a temadtica da
Microbiologia, foi aplicado um questionario dissertativo antes e apds
a aula teodrica tradicional expositivo-dialogada e ap0s a aplicacdo da
SDI com pratica laboratorial investigativa. Esse questionario foi
elaborado pelas autoras a fim de garantir a livre expressido dos alunos
frente ao tema. E ao final da aplicagdo, mais um questionario foi
aplicado a fim de avaliar a metodologia aplicada, as diferencas
notadas entre os dois tipos de aulas (tradicional e investigativa), bem
como sugestdes ou observacdes sobre os possiveis pontos de
melhoria.

No questiondrio anénimo de avaliagdo do conhecimento sobre
Microbiologia havia 4 itens para direcionar e auxiliar a producgdo das
respostas discursivas por parte dos alunos:

a) O que sdo os microrganismos e sua importancia de estudo;

b) Microbiologia e sua importancia;

c) Importancia da Ciéncia para os seres vivos, meio ambiente e seres
humanos;

d) O que o smartphone teria a ver com 0s microrganismos.

Com essas perguntas direcionadoras buscou-se comparar de
forma coerente as respostas entre os participantes. Para analisar se
houve diferenca entre os trés momentos reuniram-se todos os textos
produzidos, esses foram lidos na integra e escolheu-se o texto
julgado pelas pesquisadoras como o mais completo e 0 menos
completo dentro de cada etapa e foram transcritos na integra. Ja para
avaliar diferencas da turma em geral foi produzida uma nuvem de
palavras em programa especifico chamado Mentimeter, encontrado

no site: https:/www.mentimeter.com/pt-BR. La é criada uma pergunta
chave para que pessoas que possuam o link da pergunta possam de
forma ilimitada colocar palavras ou termos quantas vezes quiser. Para
a criacdo da nossa nuvem de palavras, cada um dos itens pedidos foi
analisado e colocado como termos ou palavras principais de cada
resposta. As palavras ou termos mais utilizados ficaram mais
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evidentes na nuvem e os menos utilizados ficaram menores, menos
evidentes, evidenciando assim as diferencas entre as etapas
supracitadas.

Seguem abaixo transcritas as respostas menos completa e a
mais completa, respectivamente, na coleta de questionarios de
conhecimento antes da aula tedrica tradicional expositivo-dialogada:

“Eles sdo organismos pequenos. Ndo sei. Ndo sei. Ndo
sei. Ele tem alguns nele, assim como tudo.”

“Microrganismos sdo pequenos seres vivos dos quais
ndo enxergamos a olho nu, eles podem ser comparados
a bactérias. O estudo da Microbiologia serve para
identificar se os microrganismos siao de algum risco a
nos seres humanos. A ciéncia é importante para
estudarmos o mundo e descobrir coisas novas, como
doencas e cura. Diariamente usamos o celular e com isso
ele acaba acumulando os microrganismos por causa da
sujidade que pode existir em nossas maos.”

As palavras e termos mais utilizados nas dissertagcdes do corpo
discente constam em maior tamanho e destaque na Figura 6.

Figura 6 - Nuvem de palavras produzida em site Mentimeter com
palavras e expressbes mais utilizadas na 12 resolucéo do questionario
de aprendizagem, antes da aula teorica tradicional expositivo-
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Fonte: As autoras (2023).
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Na segunda etapa, o questionario de conhecimento foi aplicado apds a

revisdo tedrica sobre Microbiologia, de forma presencial e manuscrita, sem

nenhuma consulta a qualquer material externo a aula.

Seguem abaixo transcritas as respostas menos completa e a mais

completa, respectivamente:

“Sdo seres presentes na nossa vida e que é essencial
para a nossa saude, alimentos e ecologia. Ver os
organismos presentes.”

“Os micro-organismos séo os estudos das bactérias,
fungos, algas, protozoarios e virus. A Microbiologia éo
estudo dos micro-organismos. A importancia da Ciéncia
para o meio ambiente para saber e descobrir novas
espécies, para os seres humanos, saude publica,
industria alimenticia, ecologia e relagoes bioldgicas e a
dos seres vivos é pra saber como eles sdo. O meu
smartphone tem relacio é com as bactérias que ele tem
por causa do contato.”

Os termos mais utilizados nas dissertacdes dos estudantes apods

a aula tedrica constam em maior tamanho e destaque na Figura 7.

Figura 7 - Nuvem de palavras produzida em site Mentimeter com
palavras e expressdes mais utilizadas na 22 resoluc¢do do questionario
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Fonte: As autoras (2023).
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Ja na terceira etapa, apds a SDI com pratica laboratorial, as duas
respostas menos e mais completa foram, respectivamente:

“Os microrganismos sao importantes para o nosso

conhecimento e termos a consciéncia de que eles tém

uma funcdo para cada coisa. A Ciéncia estuda sobre

tudo e todasas coisas possiveis sobre o corpo humano.

Nosso celular tem nossas digitais e l1a se encontram os
microrganismos.”

“Microrganismos sdo bactérias que podem ser encontradas no
ar e estdo presentes em nossas vidas o tempo todo, o conhecimento
de tudo isso é importante. A Microbiologia é importante para ajudar a
pesquisar e ter conhecimento sobre microrganismos. E importante
saber sobre a ciéncia, para o meio ambiente e para ajudar na natureza
e nas nossas vidas. Meu celular tem muito a ver com o0s
microrganismos porque ele tem contato com nossas maos sujas e
quando encostamos na tela liberamos a sujeira que esta presente em
nossas maos e a tela fica toda cheia de bactérias.”

As palavras, expressdes ou termos mais utilizados nas respostas
dos estudantes apds a SDI com pratica laboratorial constam em maior
destaque na Figura 8.

Figura 8 - Nuvem de palavras produzida em site Mentimeter com
palavras e expressOes mais utilizadas na 22 resolu¢cdo do questionario
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de aprendizagem, apds a SDI com pratica laboratorial
Fonte: As autoras (2023).
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Sobre a avaliacdo do aprendizado nas mesmas trés etapas (pré-
tedrica, apds tedrica e apods pratica investigativa), € possivel ver
diferencas nas expressoes utilizadas pelos estudantes com a aplicacao
da SDI. As expressOes se mostraram de uma maneira geral mais
contextualizadas, técnicas, vinculadas ao aprendizado a cada etapa
cumprida. De inicio os quatro termos mais utilizados eram o “ndo sei”,
“celular com microrganismo?”, “organismos pequenos” e “celular sujo”,
sendo que as demais expressdes usadas se mostraram mais genéricas,
sem aprofundamento, como por exemplo: “seres minusculos”,
“invisiveis” ou “doencgas”.

Apos a aula tedrica os quatro termos mais utilizados nas
dissertagdes dos estudantes foram: “bactérias”, “celular com
microrganismo”, “estudo dos microrganismos” e “protozodrios”,
evidenciando um aumento de complexidade dos termos e maior
aprofundamento destes, vinculando sua importancia as varias areas
desde as relagdes bioldgicas, saude publica, industria alimenticia e
ecologia, por exemplo.

Ao final da aula pratica, os quatro termos e/ou expressdes mais
utilizados nas respostas dos estudantes foram: “microbiologia”,
“celular contaminado”, “bactérias” e “prevenir doengas” o que indica
o entendimento e vinculacdo da Microbiologia com seu cotidiano,
como no caso danossa aula pratica laboratorial onde foram analisadas
as colonias de bactérias nos proprios celulares e a importancia da
higienizacdo de sua superficie para uma possivel prevencdo a
doencas. Reforcando o estudo de Cassanti et al. (2008), em que se
aplicaram variadas praticas laboratoriais simples, sem muitos
recursos disponiveis, e se constatou que houve um aumento na
apropriacdo dos conteudos abordados sobre Microbiologia e ao final
souberam vincular os saberes aprendidos com o cotidiano, assim
como a importancia da higiene para a prevenc¢do de doencas.

Os questionarios de avaliacdo da SDI foram aplicados apos
terem sido ministradas todas as aulas e teve com o intuito os alunos
avaliarem de forma andénima a proposta didatica executada e o
conteudo lecionado. Para avaliar a sequéncia aplicada os alunos
responderam a 3 questdes norteadoras:

303



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

a) O que vocé achou da metodologia utilizada pela professora?
Ela foi diferente das metodologias convencionalmente utilizadas?
Explique o que foi igual e o que foi diferente no seu entendimento;

b) O que mais lhe chamou atencado nestas aulas? Em relagdo ao
aprendizado e atividades executadas;

c) O que vocé mudaria nestas aulas para que seu aprendizado
fosse melhor ao que é hoje.

Para a primeira questio, em 100% das respostas houve
contentamento na sequéncia desenvolvida e demonstracdo de
compreensdo do conteudo, pois julgavam ser “diferente do
convencional”, “divertido” “n@o imaginava que 0s microrganismos se
criavam com o tempo”, “interessante de aprender, porque consegui me
focar” e “aprendemos muitas coisas novas”. Porém, poucos (em torno
de 18%) se referiram ao ensino investigativo como algo diferenciado,
mas 54% citaram a aula pratica no laboratério da instituicdo
(atualmente desativado) como diferencial. Dentre as respostas, foram
escolhidas as 5 que mais chamaram a atencao foram estas:

“Eu gostei. A metodologia foi bem diferente, prestei

atencdo na aula e no conteudo porquequis (se tornou
interessante) e nao por obrigacao.”

“Gostei, pois os métodos que ela utiliza sdo muito
eficazes, o jeito que ela nos explica parece que nos
prende de um jeito (provavelmente por que (porque) eu
gosto muito das aulas de Biologia principalmente
quando é a professora que explica.”

“Eu achei uma metodologia muito intrigante e
interativa, a diferenca foi a autonomia que ela nos
disponibilizou sem nos deixar perdido.”

“Foi uma forma de ensino muito diferente, foi divertido
aprender de forma pratica. Os pontos diferenciais foram
que tivemos ajuda o tempo todo e pudemos fazer com as
préoprias maos.”

“Achei incrivel! Foi bem diferente e pratico, nds nos
sentimos como se estivéssemos mesmo em um
laboratério, nessa experiéncia ndo imaginava que os
microrganismos se criavam com o tempo.”

E as duas menos positivas (ou menos entusiasmadas) em relacéo

a sequéncia:

“0 igual foram as anotacgdes, e o diferente foi a pratica,
o contato que a gente teve com as bacterias.”

304



Revista KIRI-KERE Pesquisa em Ensino n. XXV, Dez. 2025

“Usamos avental, luva e também alcool em gel.”

J& para a segunda pergunta sobre o que mais havia chamado a
atencdo emrelacdo ao aprendizado e as atividades, as respostas foram
diversas, desde a “coleta e semeadura”, “ir ao laboratério”,
“diversidade de atividades”, “importancia da limpeza do celular” ou a
“preparacdo de lamina”. Dentre elas, as mais comentadas foram a
“utilizagdo de prdtica laboratorial”’, em 30% das respostas;
“observagd@o dos microrganismos apds o crescimento”, também em
30%. Dentre as respostas, foram escolhidas as 5 que mais chamaram
atencdo, foram estas:

“Vimos a evolucgdo daquilo que nés mesmos fizemos na
pratica.”

“O estilo que a professora explicou o conteudo, como
fizemos etc.”

“Eu acho o assunto em si bem interessante, mas o que
mais me chamou a atencéo foi a pratica e como foi legal
aprender algo de um modo diferente.”

“Concerteza (com certeza) o tanto de bactérias nos
nossos celulares.”

“O que mais chamou atencao foi o final da experiéncia,
onde nods vimos o que tinha nos nossos celulares.”

E para a terceira e ultima questdo norteadora sobre qual
mudanc¢a gostariam de propor para melhorar o aprendizado nestas
aulas, as respostas foram também diversas, as que mais se destacaram
foram, em 60 % delas, que os estudantes “ndo mudariam em nada do
que foi realizado”, 18 % citaram que gostariam de “mais aulas assim”,
15 % gostariam de “mais tempo para desenvolver projetos desse porte”
e 11 % gostariam de “melhorias no laboratoério da instituicdo”. Aqui
também foram escolhidas as 5 que mais chamaram atencao:

“Tivéssemos mais equipamentos profissionais e mais
tempo!”

“O que eu mudaria com certeza é ter mais aulas como
essa, pois essa foi uma das aulas que nunca vou
esquecer.”

“Um laboratdério melhor, mais tirando isso foi muito
bom.”
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“Ndo mudaria nada, a metodologia que a professora
usou fol muito boa, e euconsegui entender coisas que
eu nao entendia e, aprender coisas novas.”

“Eu a implementaria no ano letivo completo, mas nela
em 8i, diminuiria um pouco dos portfolios e
questionarios.”

“Ter mais materiais no laboratorio, para conseguirmos
aprender mais.”

Em ultima na analise, sobre a avaliagdo dos discentes em relagédo
a sequéncia didatica aplicada, houve aceitagcio e contentamento em
sua totalidade pois era algo dito diferente do convencional vivido por
eles. A maioria citava a pratica na sala onde seria o laboratério de
Ciéncias como algo diferenciado, pois normalmente as praticas sao
realizadas em sala de aula convencional, devido a desativacdo atual
do laboratério da escola. O ensino investigativo em si ndo foi referido
como algo inovador, pois como citado também anteriormente, ja
vivenciavam esta metodologia. Sobre a observacdo dos
microrganismos cultivados ser algo muito chamativo a eles, pois
como ndo costuma haver recursos na instituicdo para possibilitar
praticas como esta, a experiéncia foi inédita e provavelmente a inica
que terdo contato na Educacido Basica. A boa aceitacdo pelos
estudantes pela aplicacdo da sequéncia é reforcada quando a maioria
deles responde que nido mudaria nada do que foi aplicado e que
gostariam de mais aulas assim e ainda, que almejavam melhorias no
laboratério do colégio.

Na pesquisa de Melo (2020), em que foram realizadas quatro
praticas investigativas sobre Microbiologia e, ao final delas, os
estudantes argumentaram que estas ajudaram a aprender melhor ou
que aumentou muito o interesse delessobre o assunto, ou seja, essas
declaracdes demonstraram que houve aceitacdo desta ferramenta
metodoldgica, sendo observado pela pesquisadora a motivagcdo dos
alunos com a utilizacdo da mesma, da mesma forma que os
depoimentos dos alunos coletados apds a aplicagdo desta sequéncia
didatica investigativa afirmaram. Bem como, no estudo de Souto et al.
(2015), em que se utilizou a abordagem investigativa com pratica
laboratorial, verificaram que os alunos se mostravam mais motivados
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e participativos e ainda, percebeu-se uma mudanca significativa no
entendimento dos conteudos.

Finalmente, conforme trabalho de Araujo et al. (2023) o estudo
da Microbiologia ndoacontece de forma adequada nas escolas, pois ha
uma estrutura inadequada, e auséncia de recursos laboratoriais,
auséncia de manutencdo dos poucos recursos existentes para uma
aprendizagem significativa dos conteiudos ministrados, além da falta
de habilidade, formacdo adequada e tempo dos professores para
execucdo de uma boa pratica em sala de aula. O quese aplicaem nossa
realidade, pois ndo temos nenhum suporte por parte da mantenedora
para a promog¢do do uso e a manutencdo do laboratério de
Ciéncias/Quimica/Biologia/Fisica, nem recursos disponiveis para a
execucdo de qualquer pratica que se queira, muito menos
profissionais capacitados para dar o devido suporte no ambiente
laboratorial, como técnicos laboratoriais. Sendo assim, a falta de
politicas publicas adequadas para este fim, impede que muitos dos
educadores realizem praticas laboratoriais e as limitem a pequenos
experimentos dentro de uma sala de aula comum, muitas vezes
adquiridos com recursos financeiros proprios.

Consideracdes Finais

Fundamentado no trabalho aplicado, podemos concluir que a
SDI sobre Microbiologia foi realizada com sucesso, bem como, sua
experimentacido com a semeadura da tela do aparelho de telefonia
movel em meio de cultura bacteriano e incubadora caseiros,
utilizando microscopio 6ptico para a observagdo dos microrganismos
cultivados; podendo ser constatada uma diminuicdo de crescimento
bacteriano nos celulares com higienizacdo adequada. Sendo possivel
também o isolamento de colénias dos microrganismos presentes na
tela dos smartphones e quantificacdo dessas. Foram utilizados
microrganismos nao patogénicos comercialmente disponiveis para
serem corados com produto antisséptico comercial e observados por
meio de microscopia éptica pelos alunos.

Sobre a avaliagdo do aprendizado nas mesmas trés etapas (pré-
tedrica, pos teodrica e pods pratica investigativa) foi possivel ver
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diferencas nas expressOes utilizadas pelos estudantes com o
desenvolvimento da sequéncia didatica aplicada, evoluindo de
expressOes mais superficiais para mais complexas e contextualizadas.

Houve a promocgdo do uso do laboratorio de Ciéncias, da
instituicdo de ensino de educagdo basica, durante as atividades
laboratoriais. Porém, ainda o mesmo se encontradesativado para fins
laboratoriais e é utilizado atualmente como sala de aula para o
Programa Mais Aprendizagem do Estado do Parana e para aulas de
roboética.

Sendo assim, é importante evidenciar que politicas publicas
adequadas que permitam ao professor a utilizacdo de uma pratica
associada a uma sequéncia didatica investigativa possibilitaria a este
profissional desenvolver melhor varios conceitos cientificos com seus
alunos, enriquecendo suas aulas.

E por fim, é valido salientar que toda essa sequéncia didatica
proposta pode ser aplicada em qualquer escola e caso nio seja
possivel aplica-la na sua totalidade, seja por falta de recursos, tempo
dos docentes para preparo prévio dos materiais, por exemplo, podem-
se aplicar partes dela. A intencéo das autoras é de proporcionar novos
olhares, dando ideias, sugestdes para a aplicacao pratica deste tema
em sala de aula, bem como mostrar que é possivel realizar uma
pratica laboratorial utilizando metodologias ativas e com alguns
materiais adaptados e caseiros a fim de enriquecer as aulas sobre
Microbiologia na educacao basica.
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O Bullying no Ambiente Escolar

Bullying in the school environment
Adriele Bomfim Santos
Cristiane Pereira de Oliveira Costa
Jodo Pedro da Conceicio Pacheco
Kimberly Barcelos de Oliveira

Resumo: Neste artigo, trabalhamos a questdo do Bullying no ambiente
escolar, visitamos trés escolas do Ensino Fundamental sendo uma do
Municipio de Cariacica e duas do Municipio de Serra. Foi elaborada uma
pesquisa de campo com questiondrios para criangas do 5°ano em Cariacica
e 7° e 9° anos da escola A e 7° e 8° anos da escola B, ambas do municipio de
Serra. Através dos questionarios os alunos tinham livre escolha para
responder ou ndo as perguntas. Aos Diretores e Pedagogos foram feitas
também trés perguntas abertas para também responderem ou ndo sobre o
tema bullying e o envolvimento do corpo docente sobre o assunto. Nesse
contexto, visualizamos que os alunos estdo conscientes do bullying e suas
consequéncias, sabem identificar o agredido, o agressor e os espectadores.
Em relacdo ao corpo docente ha trabalhos relacionados com o tema. Logo
observamos que a familia, a escola e o corpo docente ainda carecem de mais
aproximacao.

Palavras-Chave: Bullying; Ambiente Escolar; Ensino Fundamental.

Abstract: We visited three elementary schools, one in the municipality of
Cariacica and two in the municipality of Serra. A field study was carried out
with questionnaires for 5th graders in Cariacica and 7th and 9th graders in
school A and 7th and 8th graders in school B, both in the municipality of
Serra. Through the questionnaires, the students had free choice as to
whether or not to answer the questions. The Principals and Pedagogues
were also asked three open-ended questions to answer or not about bullying
and the involvement of the teaching staff on the subject. In this context, we
can see that the students are aware of bullying and its consequences, and
know how to identify the victim, the aggressor and the bystanders. The
teaching staff have done work on the subject. We therefore observed that
the family, the school and the teaching staff still need to come closer
together.

Keywords: Bullying; School Environment; Elementary Education

Introducao

Este artigo tem como tema o “Bullying no ambiente escolar”.
Nosso interesse pelo tema “bullying” surgiu no intuito de descobrir se
os alunos pré-adolescentes e adolescentes de faixas etarias diferentes
(5°ano, 7°ano, 8°ano e 9°ano) tinham nocéo sobre o bullying, suas
consequéncias, se ja tinham praticado ou praticam sabendo de suas
consequéncias em outros individuos e o papel da escola em relacdo a
esse tema, com questiondrio para o diretor(a) e pedagogo(a) das
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escolas, visto que esse é um tema recorrente no ambiente escolar,
evidenciando a relevancia desse tema ser tratado.

A escola é, depois do ambiente familiar, um lugar onde se
consolidam as interacOes sociais entre as criancas, lugar de
descobertas, de convivio com pessoas de diferentes classes sociais,
culturais, étnicas, raciais, etc. Mas também vem se transformando
num palco de situacdes conflituosas e de demonstracdo de atitudes
violentas entre alunos, dentre os quais se destaca o bullying, que é
caracterizado como uma variedade de comportamentos de maus-
tratos adotados por um ou mais individuos em relagdo ao outro,
podendo ser de carater fisico e/ou psicologico.

Bullying é uma palavra inglesa que identifica praticamente
todos os maus comportamentos, ndo havendo termo equivalente em
portugués. Bully é traduzido como brigdo, valentdo, tirano; como
verbo, significa tiranizar, oprimir, amedrontar, ameacar, intimidar,
maltratar (Lopes Neto, 2011, p.21).

As consequéncias causadas pelo bullying vao desde reacdes de
estresse, baixo rendimento escolar, baixa auto-estima, pensamentos
destrutivos, ideia de vinganca contra a prépria instituicdo escolar,
pensamentos e a¢des suicidas que temos visto nas midias, como redes
de televisdo e redes sociais. Mas, infelizmente:

E consenso mundial que nfo hé escola sem bullying, e mesmo
que todos os recursos sejam aplicados e que todos se empenhem a
combaté-lo, o comportamento agressivo e prepotente ndo sera
“zerado” jamais. Portanto, se alguém afirmar que em determinada
escola ndo ha casos de bullying, esse individuo ndo conhece o que é
bullying ou quer negar a sua existéncia (Lopes Neto, 2011, p.81).

Mas isso ndo quer dizer que nenhuma atitude deve ser tomada,
muito pelo contrario. O bullying ¢ um tema muito subestimado pela
sociedade, pelas escolas, pelas familias, o que dificulta o
desenvolvimento de projetos de ac¢des anti-bullying nas escolas. O
bullying € um tipo de violéncia e deve ser tratado como um ato de
violéncia e ndo como uma “simples brincadeira”. Projetos devem ser
feitos, com o envolvimento de todos integrantes da escola, desde os
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professores, diretores e pedagogos até os alunos, sendo importante o
envolvimento das familias.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB):

Art.12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de: IX - promover medidas de
conscientizacdo, de prevencao e de combate a todos os
tipos de violéncia, especialmente a intimidacgao
sistematica (bullying), no ambito das escolas (Leis e
Diretrizes de Base da Educacgéo Nacional, 1996).

Por isso, utilizamos questionarios formulados com perguntas
objetivas e uma pergunta aberta sobre o tema bullying, totalizando 7
(sete) ao todo, sendo essas perguntas dirigidas aos alunos e trés
perguntas direcionadas aos diretores e pedagogos das trés escolas em
que foram feitas as pesquisas, com o objetivo de analisar como 0s
estudantes e o corpo docente estio lidando com a questido do bullying
no ambiente escolar.

Referencial tedrico

Nosso principal referencial tedrico foi Dan OLWEUS(1996), da
Universidade de Bergen-Noruega, ele é citado como o primeiro
pesquisador a realizar pesquisas especificas sobre o bullying.

Aqui no Brasil buscamos pela pesquisadora Cleo Fante, que
junto com Aramis. A. Lopes Neto e Lucia Helena Saavedra
coordenaram as primeiras pesquisas referentes ao fenémeno feitas
pela Associagdo Brasileira de Protecdo a Infancia e ao Adolescente-
ABRAPIA. Nas pesquisas feitas, revelaram que o bullying esta presente
nas escolas brasileiras independente de sua localizacdo, tamanho,
séries atendidas, se sdo publicas ou privadas e o lugar indicado de
maior incidéncia do fenémeno foi a sala de aula (Lopes Neto &
Saavedra, 2003; Fante, 2005).

A forma mais frequente de violéncia contra criancas e
adolescentes é a que ocorre entre eles proprios, conhecida como
bullying. Trata-se do conjunto de comportamentos agressivos e
repetitivos de opressao, tirania, agressao e dominac¢io de uma pessoa
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ou grupos sobre outra pessoa ou grupos, subjugados pela forca dos
primeiros.

Note que o bullying apresenta trés elementos fundamentais: sdo
atos repetitivos, comportamentos danosos e deliberados, existindo
sempre uma assimetria impropria de poder entre o agressor e a sua
vitima (Lopes Neto, 2011).

O bullying sé ocorre se houver um contexto social onde os
individuos estejam envolvidos em relacionamentos duradouros, como
acontece no ambiente escolar, quando a convivéncia é cotidiana. Sem
esse cenario, a caracterizacao dos atos agressivos repetitivos torna-se
improvavel. Mesmo em condi¢cdes em que a forma de contato seja
virtual (Internet, celulares etc.), deve ser entendido que se trata de
uma forma de relacionamento estabelecida em um determinado
espaco de tempo e com uma frequéncia também definida. O bullying
ndo é um fenémeno isolado, exclusivo de culturas especificas, mas,
sim, prevalente no mundo todo, encontrado em todas as escolas
independente das caracteristicas sociais, culturais e econémicas de
seus usuadrios (Lopes Neto, 2011, p.22).

As vitimas podem apresentar caracteristicas diferenciadas que,
segundo Fante (2008) podem ser classificadas em:

Vitima tipica: sdo aqueles que apresentam pouca
habilidade de socializagdo, sdo retraidos ou timidos e
ndo dispdem de recursos, status ou habilidades para
reagir ou fazer cessar as condutas agressivas contra si.
Geralmente apresentam aspecto fisico mais fragil ou
algum trago ou caracteristica que as diferencia dos
demais.

Vitima provocadora: Sdo aqueles alunos que agem
impulsivamente, provocando os colegas e atraindo
contra si reagdes agressivas, contra as quais néo
conseguem lidar com eficiéncia. Por isso acabam
vitimizados. Pode apresentar caracteristicas de
hiperatividade ou ser inquieta, dispersiva e ofensora.

Vitima agressora: Sdo aqueles alunos que sdo ou foram
vitimizados e que acabam reproduzindo os maus-tratos
sofridos. Integram-se a grupos para hostilizar seu
agressor ou elegem uma outra vitima como “bode
expiatério”. Adotam atitudes de intimidacdo das quais
foram vitimas ou apoiam explicitamente os que assim
procedem. Em casos extremos,sdo aqueles que se
munem de armas e explosivos e vao até a escola em
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busca de justica. Matam e ferem o maior numero
possivel de pessoas e ddo fim a propria vida.

Agressor: Sdo aqueles que se valem de sua forca fisica
ou habilidade psicoemocional para aterrorizar os mais
fracos e indefesos.Sao prepotentes, arrogantes e estdo
sempre metidos em confusdes e desentendimentos.
Utilizam varias formas de maus-tratos para torna-se
populares, dentre elas as “zoagOes”, os apelidos
pejorativos, expressdes de menosprezo e outras formas
de ataques, inclusive os fisicos. Podem ser alunos com
grande capacidade de lideranca e persuasdo, que usam
de suas habilidades para submeter outro(s) ao seu
dominio.

Espectador: Os espectadores representam a maioria dos
alunos de uma escola. Eles ndo sofrem e nem praticam
bullying, mas sofrem as suas consequéncias, por
presenciarem constantemente as situacOes de
constrangimento vivenciadas pelas vitimas. Muitos
espectadores repudiam as agdes dos agressores, mas
nada fazem para intervir. Outros as apoiam e incentivam
dando risadas, consentido com as agressdes. Outros
fingem se divertir com o sofrimento das vitimas, como
estratégia de defesa.

“Esse comportamento é adotado como forma de
protecdo, pois temem tornar-se as préximas vitimas”
(Fante, 2008, p.59-61).

Em nosso pais, a bibliografia sobre o tema é escassa. Sao poucos
livros disponiveis no mercado nacional, mas existem nos meios de
comunicagdo, principalmente na internet, uma série de artigos e
reportagens sobre o tema. Quando os professores sao treinados para
a identificacdo, o diagndstico e o encaminhamento do problema,
tornando-se aptos a desenvolver estratégias psicopedagogicas de
prevencao, fundamentados nos principios de educacéo para a paz, sdo
capazes de intervir de forma adequada em tais circunstancias (Fante,
2008, p.54).

Diante das dificuldades de identificar o bullying em sala de aula,
Fante(2008) cita alguns comportamentos préprios de alunos vitimas,
formuladas por Olweus (1996), que podem ajudar a identificar quando
um aluno esta sendo vitima do bullying na escola, os professores
devem ficar atentos se:

O aluno esta constantemente isolado dos demais, especialmente
no horario de recreio; se nos trabalhos em grupo ou jogos em equipe é
sempre o ultimo a ser escolhido; se é alvo de “zoacbes”, cagoadas,
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apelidos pejorativos em decorréncia do seu aspecto fisico, psicolégico
ou cognitivo; se apresenta aspecto triste, deprimido, aflito, ansioso,
irritado ou agressivo; se no decorrer dos meses hé subita queda no
rendimento escolar e desinteresse pelos estudos; se falta as aulas
frequentemente, sem justificativas convincentes; se apresenta
arranhdes, ferimentos ou danificacdo de seus materiais escolares
constantemente; se é intimidado, perseguido ou maltratado
fisicamente. Além dessas observagoes, o professor deve também ater-
se as reacdes da vitima quando atacada, especialmente por meio da
resposta que manifesta pela expressdo fisionémica (Fante, 2008,
p.107-108).
Os estudantes devem saber que uma das primeiras
coisas a fazer quando surgem problemas de bullying é
buscar a ajuda de um adulto em quem confiam e
envolvé-lo no processo rapidamente. A melhor defesa é

com certeza, a intervencio precoce. (Lopes Neto, 2011,
p.88).

Existe um distanciamento das familias com as escolas, motivado
pelo entendimento de que a relacdo das criancas e adolescentes com
seus colégios seja restrita ao ensino e ao aprendizado. Portanto, os
meios pelos quais os pais avaliam o desempenho escolar de seus filhos
dao a verificacdo das notas nos boletins, a frequéncia e os cadernos de
anotacOes. Raramente existe a preocupacdo sobre o que sentem ao
estar na escola, as amizades, o ambiente, o comportamento de seus
filhos e dos colegas etc. Quando surge o sentimento de que seja
necessario discutir sobre a ocorréncia de bullying nas escolas, o
envolvimento familiar é fundamental, tanto para a elaboracdo e
execucao das acoOes antibullying, como para a formalizacdo do papel
de orientador e do apoio para seus filhos. Esse movimento de
aproximacéo deve ter mao dupla, contando também com iniciativa da
propria escola [...]. Na grande maioria das vezes, os pais e professores
sdo os ultimos a saber dos casos de bullying. Os alvos tendem a
manter-se em siléncio e aparentar calma, isolando-se ou modificando
o seu modo de agir, em casa ou na escola .Os adultos, portanto, devem
estar cientes de que os estudantes hesitam em envolver os adultos por
causa do medo e da vergonha que sentem, podem temer por possiveis
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criticas de seus pais ou recear por intervengdes que piorem a situagcéo
(Lopes Neto, 2011, p.86-87).

E muito dificil atribuir responsabilidades ao professor quando a
maioria desconhece o fen6meno, seus critérios de identificacdo e suas
implicacdes. E necessario, acima de tudo, politicas publicas
emergenciais que proporcionem as escolas o conhecimento desse tipo
de comportamento. Entretanto, mesmo ndo reconhecendo o
fendmeno, é dever de todo professor zelar pela qualidade da
convivéncia pacifica em sua aula e na escola como um todo. Sabemos
que quando os professores atuam com competéncia profissional e
responsabilidade os comportamentos inadequados ficam restritos a
poucos alunos, além de ser inibida a acdo dos autores de bullying
(Fante, 2008)

Metodologia

Este estudo teve como objetivo ser realizado no campo da
Educacao e da Pedagogia; ele € caracterizado como descritivo e teve
como meta alcancar a familiarizacdo e explicitacdo da questdo
investigativa e também estabelecer relagdes entre as diversas
variaveis propostas pelo objetivo geral da pesquisa (GIL, 2009).

A pesquisa descritiva, usa técnicas de coletas de dados de forma
padronizada a fim de descrever os atributos do publico ou dos
fendémenos selecionados pelo pesquisador para seu estudo (GIL, 2009).

As pesquisas deste tipo tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populagéo ou fen6meno
ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Sdo inumeros os
estudos que podem ser classificados sob este titulo e uma de suas
caracteristicas mais significativas estd na utilizacdo de técnicas
padronizadas de coleta de dados (Gil, 2009, p. 28).

Quanto aos procedimentos, recorreu-se ao desenvolvimento de
uma pesquisa bibliografica e um estudo de campo. A pesquisa
bibliografica é principalmente fundamentada nos artigos e livros
pesquisados em bases de dados que sejam relacionados aos temas que
se planejam serem pesquisados (Gil, 2009).
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A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho
desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas (Gil, 2009, p. 50).

A pesquisa bibliografica foi realizada com base na produgéo dos
artigos e livros baseados na area da educagdo em sua maioria
buscando-se encontrar informacdes que estejam de acordo com o0s
temas pesquisados, que nesse caso sdo definidos como: “Educacéao
infantil” e “Bullying”.

Ja a pesquisa de campo, foi necessaria para melhor entender os
fendmenos que cercam os temas estudados, seria de suma
importancia os pesquisadores estarem presentes nos ambientes
pesquisados.

No estudo de campo estuda-se um unico grupo ou comunidade
em termos de sua estrutura social, ou seja, ressaltando a interacao de
seus componentes. Assim, o estudo de campo tende a utilizar muito
mais técnicas de observagdo do que de interrogacao (Gil, 2009, p. 57).

Como durante a pesquisa ocorreu um caso especifico, foi
decidido que seria de suma importancia também utilizar o método do
estudo de caso. Este método pode ser feito de maneira exaustiva e
profunda, tendo como objeto um ou mais casos presentes na coleta de
dados. Seu proposito é descrever e explorar casos veridicos,
conjecturar hipoteses e criar teorias baseadas a partir dos fen6menos
que aconteceram durante o estudo de campo (Gil, 2009).

A ferramenta de coleta que foi utilizada para o colhimento dos
dados necessarios foi o questiondrio. Devido ao trabalho de campo
que ja foi citado acima, se faz necessario uma forma para quantificar
e organizar tudo aquilo que foi observado em campo.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigacdo
composta por um conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas
com o propodsito de obter informacgdes sobre conhecimentos, crencgas,
sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes, temores,
comportamento presente ou passado (Gil, 2009, p. 121).
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J4 a abordagem usada se define como carater qualitativo. O
objetivo dela é analisar de maneira subjetiva o objeto de pesquisa em
foco. Ou seja, ela vai buscar decifrar os comportamentos daquele
objeto estudado e entender as suas especificidades a partir de
experiéncias e afins (Gil, 2009).

Tendo posto todas estas informacdes, se torna visivel de que
forma a pesquisa foi estruturada e espera-se os melhores resultados
para que assim através desta producgdo cientifica seja possivel
construir novos conhecimentos que possibilitem o crescimento de
materiais acerca dos temas escolhidos e contribuir mesmo que com
uma pequena parcela de conhecimento para a area da educacéo.

Analise de dados

Entre os estudantes, ha quatro tipos de participacdo que podem
ser identificados: agressores ou autores, alvos ou vitimas,
alvos/autores e testemunhas ou observadores (Lopes Neto, 2011).

Com base nas analises das respostas dadas aos questionarios
pelos alunos, observamos todos esses tipos de participacoes.

Na primeira pergunta, perguntamos aos alunos se eles ja
praticaram bullying. No 7°ano da escola A, dos 32 alunos em sala, s
30 responderam ao questionario. Destes 30, dois responderam que
“sim”, um menino e uma menina, e 0s 26 restantes responderam que
“nao” e outros dois ndo responderam. No 9°ano da mesma escola,
todos os 23 alunos presentes responderam ao questiondario. Destes 23
alunos, 8 (oito) responderam que ja praticaram bullying, duas meninas
e seis meninos e os 15 alunos restantes responderam “ndo”. Na
segunda escola, escola B, no 7°ano, dos 30 alunos presentes, 28
responderam ao questiondrio. Destes 28, 7 (sete) responderam que ja
praticaram bullying, cinco meninos e duas meninas, e os 21 restantes
responderam que ndo. No 8°ano da mesma escola, todos os 14
(quatorze) alunos presentes responderam ao questionario. Destes 14
(quatorze), trés responderam que ja praticaram bullying, dois
meninos e uma menina, e 0s 11 (onze) restantes responderam que
“ndo”. Ja na terceira escola, escola C, ndo obtivemos respostas para
essa pergunta por ser uma faixa etaria menor, de 5°ano.
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Houve uma resposta que nos chamou atencgédo: “O bullying é algo
vergonhoso e depressivo para quem sofre e eu ja fiz e ndo faria mais”
(DEPOIMENTO DO ALUNO 1 DO 9°ANO, 2022, grifo nosso). Aqui,
observamos um autor/agressor que hoje, é consciente do que fez e se
arrepende. Com isso, identificamos os autores/agressores nas duas
escolas.

Na segunda pergunta, perguntamos a respeito de quem ja sofreu
bullying. Na escola A, na turma de 7°ano, 18 alunos afirmaram ja ter
sofrido bullying, 9 (nove) meninas, 7 (sete) meninos e dois alunos que
se identificaram como ndo-binario, e os 9 (nove) restantes
responderam que nao sofreram bullying. No 9°ano da mesma escola,
18 alunos afirmaram ja terem sofrido bullying, 9 (nove) meninas, 8
(oito) meninos, e os 17 restantes responderam nao terem sofrido
bullying. Na escola B, na turma de 7°ano, 18 alunos afirmaram ja terem
sofrido bullying, 10 (dez) meninas e 8 (0ito) meninos, e os 13 restantes
responderam ndo terem sofrido bullying. Na turma de 8°ano da
mesma escola, cinco alunos afirmaram ja terem sofrido bullying,
quatro meninos e uma menina, e os 9 (nove) restantes responderam
ndo ter sofrido bullying. Ja na escola C, na turma de 5°ano, 11
afirmaram ja ter sofrido bullying, 6 (seis) meninas e 5 (cinco) meninos,
e os 5 restantes responderam néo ter sofrido bullying. Nessa pergunta,
identificamos os alvos/vitimas.

A terceira pergunta nés elaboramos baseado no livro de Fante e
Pedra (2008) “Bullying escolar: perguntas e respostas”, pois, segundo
eles:

O bullying podera mobilizar ansiedade, tenséo, medo,
raiva reprlmlda angustla tristeza, desgosto sensa(;ao
de impoténcia e rejeicdo, magoa, deseJo de vinganca e
pensamento suicida, dentre outros (Fante; Pedra, 2008,
p.41).

Com isso, elaboramos a pergunta: “O que vocé sentiu ao sofrer
bullying?”. As respostas que obtivemos, foram:
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Escola A: 7° ano

OULroS  ansiedade
3 s

Humilhagio
7

Escola A: 9°ano

Todos Ansiedade
Outros 4 s
1 =

Angustia
4

Humilhagio
B

Tristeza
6

Vergonha
6
Decepgio
5
Desconforto Desconforto
" 8
Raiva Raiva
8 9
Escola B: 7°ano Escola B: 8°ano

Humilhagao
Humilhagdo > a
7 p

Escola C: 5°ano

0 que vocé sentiu ao sofrer Bullying?

14 respostas
Anglstia 1(7,1%)
Tristeza 9(35,7%)
Raiva T (50%)
Vergonha 1(7,1%)
Ansiedade
Decepgio 1(7.1%)
Desconforto —4 (28,6%)
Humilhagio 11(7.1%)
0 2 4 6 B
Observamos que os  sentimentos que mais

apareceram foram: raiva, tristeza e desconforto.

Bullying traz ansiedade, tristeza, faz vocé querer ficar
sozinho, com vergonha de sair de casa. Bullying

322



machuca muito o coracdo (DEPOIMENTO DO ALUNO 2
DO 7°ANO, 2022, grifo nosso).

Bullying é uma coisa que nao deve ser praticado com
ninguém, pois causa depressao, raiva, angustia e etc
(DEPOIMENTO DO ALUNO 3 DO 7°ANO, 2022, grifo
Nnosso).

O bullying é uma coisa desconfortavel, ninguém gosta
(DEPOIMENTO DO ALUNO 4 DO 5° ANO, 2022, grifo
Nnosso).

Na quarta pergunta, perguntamos se os alunos ja tiveram
vontade de faltar a aula por conta do bullying. Na escola A, na turma
de 9°ano, 7 (sete) alunos responderam que sim, cinco meninas e dois
meninos, os oito alunos restantes responderam que nao, e uma aluna
disse que ndo se recorda, pois era muito nova. No 9°ano da mesma
escola, 9 (nove) alunos responderam que sim, 6 meninos, duas
meninas e um aluno que nao quis se identificar. Na escola B, na turma
de 7°ano, 7 (sete) alunos responderam que sim, cinco meninas e dois
meninos, enquanto os 20 restantes responderam que ndo. No 8°ano da
mesma escola, quatro alunos responderam que sim, duas meninas e
dois meninos, e os 10 (dez) restantes responderam que ndo. Ja na
escola C, na turma de 5°ano, 13 alunos responderam que sim, 6
meninas e 7 meninos, e os trés restantes responderam que nao.
Podemos observar que um numero considerdvel dos alunos de cada
sala que sofreram bullying, pensaram em ndo frequentar as aulas por
conta do bullying.

A quinta pergunta, perguntamos a quem eles contaram que
sofreram bullying.

Escola A: 7°ano Escola A: 9°ano

Contou para os pais
10

Amigos
1"
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Escola B: 7°ano Escola B: 8°ano

Contou para os pals
Contou para os pais 3
8

Ninguém
15

Nio marcaram nada

Amigos
9

Escola C: 5°ano

Vacé contou para alguém que sofreu Bullying? se sim, para quem?

12 respostas

Pais 8 (66,7%)

Professores 2(16,7%)

Amigos 5(41,7%)

Podemos observar, que, o que afirma Lopes Neto em seu livro
“Bullying: saber identificar e como prevenir", esta certo, pois a maioria
dos alunos contaram aos amigos que sofreram bullying, com excecao
da turma de 5°ano da escola C.

Na grande maioria das vezes, os pais e professores sdo o0s
ultimos a saber dos casos de bullying. Os alvos tendem a manter-se
em siléncio e apresentar calma, isolando-se ou modificando o seu
modo de agir, em casa ou na escola [...] podem temer por possiveis
criticas de seus pais ou recear por intervenc¢des que piorem a situagéo
(Lopes Neto, 2011, p.87).

Na sexta pergunta, perguntamos a respeito da caracteristica que
foi usada pelo agressor como alvo de “zoacdo”, as respostas que
obtivemos foram:
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Escola A: 7°ano Escola A: 9°ano

Cor de pele
1

Outros

Religido
1

Altura
Inveja 4 3

Escola B: 7°ano Escola B: 8°ano

Outros
6

Escola C: 5°ano

Vocé ja sofreu Bullying por causa de alguma caracteristica abaixo?
7 respostas

Cor de pele 1(14,3%)

4(57,1%)
Religiao

1(14,3%)

Altura 1(14,3%)

0 1 2 3 R}

Podemos observar que a caracteristica que mais se repete é
“peso”, o que podemos associar ao “padrao de beleza” imposto pela
sociedade que acaba afetando também as criancas, pré-adolescentes
e adolescentes.
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A sétima pergunta, que foi a ultima, foi uma pergunta aberta, no
qual instruimos os alunos a escreverem o0 que quisessem sobre
bullying. Obtivemos algumas respostas muito importantes:

“O bullying ¢ um ato que consequentemente traz
traumas a vitima. Obs: a palavra bullying vem de bully,
que significa “apanhar, agredir” (DEPOIMENTO DA
ALUNA 5, 7°ANO, 2022, grifo nosso).

“O bullying é algo simples. Vocé nao gosta de uma
caracteristica em alguém e comecga a zoar/ tirar sarro
disso. A pessoa cansada disso, tenta mudar isso. Viu s6?
N&do é nada complexo” (DEPOIMENTO DA ALUNA 6,
9°ANO, 2022, grifo nosso).

E pesado e muito tudo o que se fala para alguém pode
gerar atitudes drasticas. Sobre mim, desde o 6°ano fui a
pessoa mais zoada da turma, fizeram “nerd” virar algo
ruim, o que “ndo pega ninguém" e tudo vira piada. Por
ser gordo e ter os peitos relativamente grandes, pelo
sobrenome: frases como “e ai Hupp, ta piscando hoje
em”. Ja abaixaram minha bermuda no 6°ano e zoaram
absolutamente tudo, até minha cueca samba-cancao
(DEPOIMENTO DO ALUNO 7, 9°ANO, 2022, grifo nosso).

O relato do aluno 7 foi o que mais nos chamou atencéo, pelo fato
de ele ter nos procurado pessoalmente para contar seu relato apds o
questionario e ao dizer que aparecemos como “anjos” para ele, por
tratar desta tematica que tanto atormenta ele. Ele ja recorreu a
coordenacdo de sua escola e eles ja tentaram de tudo a respeito do
agressor, desde chamar os pais até adverténcias, mas nada adiantou.
Ele se sente silenciado pelo agressor, pois quando levanta a mao para
fazer algum comentario nas aulas, fica sujeito a agressdes. A situacao
familiar do agressor é complicada, o pai mora longe e ele “desconta”
isso no colega, fazendo comentarios maldosos a respeito do pai do
colega. O aluno (vitima) nos relatou fazer acompanhamento
psicolégico e psiquiatrico por conta dos traumas do bullying e
observamos algumas cicatrizes de cortes nos bragos. Nessa situacao,
é importante alguma atitude ser tomada junto a escola e a familia do
agressor e da vitima, pois o agressor também passa por problemas
pessoais e merece devida atencédo e cuidado.

Ato covarde que infelizmente ataca os mais fracos e que sim é
acobertado pela escola. O autor que praticou bullying comigo diversas
vezes, me ameacou de morte e de me bater até ndo conseguir mais.
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Esse ato estd saindo impune. Eu ndo posso fazer nada, e a escola?
(DEPOIMENTO DO ALUNO 8, 9°ANO, 2022, grifo nosso.

Observamos com relato desse aluno que eles sentem uma falta
de seguranca na escola, ambiente em que eles passam a maior parte
do tempo. Por isso, reafirmamos que deve ser feito agdes anti-bullying
nas escolas, junto aos alunos, pais e toda a equipe pedagogica, para
assim, oferecer a ajuda e seguranca que eles precisam.

"Acho uma coisa brega e legal" (DEPOIMENTO DA
ALUNA 9, 7°ANO, grifo nosso).

Assim como também observamos relatos de alunos que
sabem o que € bullying e acham algo “normal”.

"Acho uma completa falta de respeito. Ao invés das
pessoas se preocuparem com a vida delas, se
preocupam com as dos outros. Como eu disse: Cuida da
sua vida!" (DEPOIMENTO DA ALUNA 10, 7° ANO, grifo
Nnosso).

"Me fez muito mal,e também fez mal pro meu
psicoldgico. As pessoas deveriam pensar nas outras
antes de fazer isso. Isso pode tirar vidas."(DEPOIMENTO
DA ALUNA 11, 7° ANO, grifo nosso).

"Bullying é uma coisa ruim que machuca o coracgdo, faz
ver o pior de si. SO."(DEPOIMENTO DA ALUNA 12,
8°ANO, 2022, grifo nosso).

"O Bullying é uma forma baixa de ofender pessoas
melhores que vocé"(DEPOIMENTO DA ALUNA, 8° ANO,
2022, grifo nosso).

“Eu ndo tenho nada a dizer sobre o bullying, mas se eu
visse alguém sofrendo por causa disso, eu ajudaria com
certeza” (DEPOIMENTO DA ALUNA, 5°ANO, 2022, grifo
Nnosso).

“Eu tenho medo de sofrer bullying de novo”
(DEPOIMENTO DO ALUNO, 5°ALUNO, 2022, grifo
nosso).

“Bullying é realmente muito chato e agoniante, ndo faca
bullying” (DEPOIMENTO DO ALUNO, 5°ANO, 2022, grifo
Nnosso).

Quanto as respostas dos pedagogos e diretores, perguntamos a
respeito de como o corpo pedagdgico lida com a problematica e as trés
escolas foram em uma linha de raciocinio parecida, afirmando ter um
didlogo com o agressor e suas respectivas familias e no maximo uma
suspensdo de dois dias. Nessas conversas com a familia, a escola
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procura orientar os pais ou responsaveis das vitimas e dos agressores
a respeito do bullying e como agir.

Consideracdes finais

Ao analisar o conteudo que foi apresentado ao longo deste
artigo, é notorio que os adolescentes sabem o que é bullying e suas
consequéncias na vida do aluno agredido. Fazendo a comparacao das
respostas dos questionarios, vemos a crescente no numero de
adolescentes que tiveram contato com o bullying, seja praticando ou
sofrendo, sendo mais comum entre os meninos a pratica do bullying é
mais comum as meninas sofrerem bullying segundo os resultados que
obtivemos.

O questionario aponta para algumas caracteristicas fisicas que
muitas vezes é usada pelo agressor para a pratica do bullying, como
por exemplo: a altura e o peso, que sdo bastante citados na pesquisa,
provocando sentimentos como tristeza, humilhacdo e vergonha. No
questionario para diretores(as) e pedagogos(as) das escolas onde
foram realizadas as pesquisas, ha uma semelhanca nas a¢des anti-
bullying do corpo pedagdgico, tendo como método conversa com 0s
alunos, as familias, orientacdo aos estudantes, adverténcia verbal e
escrita.

Portanto, observa-se que as "escolas A, B e C, tém o
entendimento da gravidade do bullying e que ele se faz presente no
ambiente escolar, sendo de grande importancia o olhar para esse
problema, para desenvolver acdes, em conjunto com a familia e alunos
para conscientizar e diminuir o percentual de Bullying nas escolas,
trazendo beneficios para a sociedade e escola.

A contribuicdo que este artigo pode deixar é a conscientizacao,
a sensibilizacdo e ainda a convicgédo de que ndo é possivel “dar um
tempo” nas agdes ou realizd-las esporadicamente. O trabalho de
prevencao precisa ser continuo e de responsabilidade de todos, pois
na maioria das vezes o problema é deixado de lado e sé é retomado
quando surgem episédios envolvendo violéncia fisica ou virtual, sé
entdo sdo realizadas as intervencoes.

328



Referéncias

FANTE, Cleo; PEDRA, José Augusto. Bullying escolar: perguntas e
respostas. Porto Alegre, RS: Aritmed Editora S.A, 2008.

LOPES NETO, Aramis Antonio. Bullying: saber identificar e como
prevenir. Sdo Paulo: Brasiliense, 2011.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed.-
Sao Paulo: Atlas, 20009.

OLWEUS, Dan. Conductas de acoso y amenaza entre escolares.
Madrid: Morata,1998.

Sobre os autores
Adriele Bomfim Santos
adriele360bomfim@gmail.com

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

Cristiane Pereira de Oliveira Costa
cristianecahu@gmail.com

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

Joao Pedro da Conceicao Pacheco
joao.p.pacheco22@gmail.com

Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

Kimberly Barcelos de Oliveira
kimberlybarcelos49@gmail.com

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal do Espirito
Santo.

Anexos

PERGUNTAS CONTIDAS NO QUESTIONARIO DO ALUNOS
Vocé ja praticou Bullying?

Vocé ja sofreu Bullying?

O que vocé sentiu ao sofrer Bullying?

() Angustia () Ansiedade

() Tristeza () Decepcéo

() Raiva  ()Desconforto

() Vergonha () Humilhacdo () Outros
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Vocé ja pensou em faltar aula por medo de sofrer bullying?

() Sim () Néo

Vocé contou para alguém que sofreu Bullying? Se sim, para
quem?

() Pais () Professores () Amigos

Vocé ja sofreu bullying por causa de alguma caracteristica
abaixo? () Cor de pele ()Peso ()Religidao ()Altura

Escreva o que quiser sobre o Bullying

PERGUNTAS CONTIDAS NO QUESTIONARIO  DOS(AS)

PEDAGOGOS(AS) E DIRETORES(AS)

Como vocés lidam com o Bullying aqui na escola? Poderia me
explicar quais medidas sdo tomadas nos casos mais alarmantes?
(Exemplo: os pais sdo contactados? Os alunos recebem adverténcia
e/ou suspensao? Etc.)

De que forma o corpo pedagdgico, em conjunto com os
docentes, busca tratar do assunto de maneira didatica com alunos
dentro e fora da sala de aula?

O corpo pedagdgico promove conversas com os pais sobre o
assunto e oferece sugestdes de como instruir as criangas a néo
praticarem Bullying com os colegas?

330



DOI: 10.47456/3tyv2582

"Alimentacdo saudavel" no programa residéncia
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Resumo: Este artigo analisa a experiéncia do projeto "Alimentacao
Saudavel" desenvolvido por residentes do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) em turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de Pitanga (PR).
Fundamentado na Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 2013) e na
Psicologia Histérico-Cultural (Vigotski, 2007), o projeto integrou
conhecimentos cientificos sobre nutricao as vivéncias cotidianas dos alunos
por meio de estratégias ludicas, como montagem de piramides alimentares
3D, jogos de classificagdo e producgdes artisticas. A metodologia seguiu os
cinco passos dialéticos de Gasparin (2012), evidenciando o papel central da
mediacao docente na superacao de desafios como diversidade cognitiva e
conflitos interpessoais. Os resultados revelaram a transformacdo de
percepcdes ingénuas dos alunos em consciéncia critica sobre
processamento de alimentos e desigualdades nutricionais, com impactos
tangiveis como mudancas de habitos familiares e incorporacdo dos
materiais produzidos ao acervo pedagégico da escola. Conclui-se que a
experiéncia consolidou-se como laboratorio de praticas transformadoras,
reforcando a alimentacdo como eixo transversal para discussdo de justica
social e autonomia, além de validar o potencial formativo da residéncia
pedagdgica na articulagéo teoria-pratica.

Palavras-chave: Alimentacdo Saudavel; Pedagogia Histdrico-Critica;
Ludicidade; Mediacao Docente; Programa Residéncia Pedagodgica.

Abstract: This article analyzes the experience of the "Healthy Eating"
project developed by teaching residents of the Pedagogical Residency
Program (PRP) with 1st to 5th-grade Elementary School classes in Pitanga,
Parand, Brazil. Grounded in Historical-Critical Pedagogy (Saviani, 2013) and
Cultural-Historical Psychology (Vygotsky, 2007), the project integrated
scientific knowledge about nutrition with students' daily experiences
through playful strategies such as 3D food pyramid assembly, classification
games, and artistic productions. The methodology followed Gasparin's
(2012) five dialectical steps, highlighting the central role of teacher
mediation in overcoming challenges like cognitive diversity and
interpersonal conflicts. Results revealed the transformation of students'
naive perceptions into critical awareness about food processing and
nutritional inequalities, with tangible impacts including changes in family
habits and incorporation of produced materials into the school's
pedagogical collection. The experience solidified as a laboratory for
transformative practices, reinforcing food as a cross-cutting axis for
discussing social justice and autonomy while validating the formative
potential of pedagogical residencies in theory-practice integration.
Keywords: Healthy Eating; Historical-Critical Pedagogy; Playfulness;
Teacher Mediation; Pedagogical Residency Program.
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Introducao

A alimentacdo saudavel, para além de seu carater bioldgico,
configura-se como uma janela para discutir questdes sociais,
econOmicas e ambientais no espago escolar. Este relato descreve a
implementacdo do projeto homénimo no ambito do Programa
Residéncia Pedagodgica, realizado em escolas municipais de Pitanga
(PR), entre 2022 e 2024. Fundamentado na Pedagogia Histérico-Critica
de Saviani (2013), o projeto nasceu da necessidade de romper com
abordagens fragmentadas, propondo uma sequéncia didatica que
articulasse o senso comum dos alunos — como preferéncias
alimentares e habitos familiares — ao conhecimento cientifico sobre
nutricdo. Como afirma Saviani (2013), o processo educativo sé se
completa efetivamente quando supera a mera aparéncia dos fatos e
alcanca sua esséncia no contexto histérico.

Nesse sentido, o projeto "Alimentagdo Saudavel" buscou
transformar merendas e refeicGes em objetos de analise critica,
utilizando estratégias ludicas para engajar criangcas em processo de
alfabetizacdo. A escolha do tema justifica-se ainda pela urgéncia
social: dados do Ministério da Saude (2022) apontam que, no Brasil,
mais de 340 mil criancas entre 5 e 10 anos enfrentam problemas de
obesidade, cendrio agravado por desigualdades no acesso a alimentos
nutritivos. Essa realidade ecoa na observagdo de que a alimentacgdo
inadequada ¢ um dos principais problemas a serem enfrentados no
pais (Brasil, 1997), reforcando o papel da escola na promocdo de
hébitos alimentares conscientes.

Partindo dessa contextualizacdo, o artigo estrutura-se em
quatro secdes interligadas. Inicialmente, apresenta-se o contexto
formativo do Curso de Pedagogia do IFPR — Campus Pitanga e sua
articulacdo com o Programa Residéncia Pedagodgica, destacando os
pressupostos tedricos que fundamentaram a acdo. Em seguida,
detalha-se a metodologia dialética desenvolvida em sala de aula,
baseada nos cinco passos de Gasparin (2012), com énfase nas
estratégias ludicas e processos de mediagdo docente. A terceira secao
analisa os desafios e conquistas observados durante a implementacéo
das atividades, incluindo a adaptacdo as particularidades do contexto
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escolar e a internalizacdo dos conceitos pelos alunos. Por fim, as
consideracoes finais sintetizam como a experiéncia consolidou-se
como laboratorio de praticas pedagodgicas transformadoras,
evidenciando a alimentacdo como eixo estruturante para a formacao
cidada e a efetividade da residéncia pedagogica na articulagdo entre
teoria e pratica.

O curso de Pedagogia no IFPR - Campus Pitanga

O Curso de Licenciatura em Pedagogia do IFPR - Campus
Pitanga foi idealizado a partir de 2018, como resposta a uma demanda
do municipio de Pitanga e regifio. A época, a demanda ao IFPR pelo
curso foi articulada por atores locais, tais como a Secretaria Municipal
de Educacdo, o Nucleo Regional de Educacgdo e organizacdes da
sociedade civil. A primeira turma do curso foi implementada em 2019,
e desde entdo o curso vem consolidando-se como um importante
espaco formativo na regido do centro do Parand. O curso ja formou
dezenas de pedagogos até 2025, com colacdes de grau regulares que
atestam seu impacto na qualificacdo docente regional. Egressos do
curso ja estdo presentes na rede municipal de educacgdo, tanto em
Pitanga quanto em outros municipios ao redor. Seu Projeto
Pedagdgico (IFPR, 2022) estrutura-se em trés eixos interligados:
docéncia, gestdo educacional e pesquisa, ancorados em pressupostos
tedricos que dialogam com a tradicdo critica da educacgéo brasileira.
Inspirado em Freire, Saviani e Vigotski, o curso assume a pedagogia
como pratica social transformadora, enfatizando a relacdo dialética
entre teoria e pratica, a educacdo inclusiva como principio e o
compromisso com a qualidade da educagao publica.

Além disso, a trajetéria do curso tem sido marcada pela
participacdo ativa e continua nos programas de formacdo docente.
Desde 2020, o curso integra regularmente o PIBID, com atuac¢io nos
editais CAPES de 2020, 2022 e, atualmente, no edital de 2024 - este
ultimo com um nucleo focado, especificamente, em alfabetizacdo. Em
2022, o curso também fez parte do Programa Residéncia Pedagdgica, o
que aprimorou as oportunidades de insercdo dos licenciandos em
escolas publicas municipais. Desta forma, entendemos que o curso de
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Pedagogia do IFPR - Campus Pitanga tem cumprido um importante
papel como locus de formacado de educadores criticos, aptos a atuar
na educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e em
espacos ndo escolares, atendendo assim a sua missao institucional, ou
seja, de responder as necessidades educacionais da regido em que se
insere.

Programa Residéncia Pedagoégica

Criado em 2018 pela Portaria CAPES n° 38, o Programa
Residéncia Pedagdgica surgiu como politica complementar ao PIBID,
com foco na imersdo profunda de licenciandos em escolas publicas
durante a parte final de sua formacao. Concebido como resposta as
criticas sobre a fragmentacdo entre teoria e pratica nos cursos de
licenciatura, o programa se inspirou no modelo médico das
residéncias universitarias, adaptando-o a realidade educacional
brasileira. Seu edital inaugural priorizou areas com déficit histérico de
docentes, como matematica, fisica e lingua portuguesa,
estabelecendo ciclos de 18 meses que combinavam regéncia
supervisionada, pesquisa-acdo e acompanhamento sistematico por
professores preceptores.

A consolidacdo do programa deu-se por meio de sucessivas
normativas que ampliaram seu escopo. Na edicdo de 2022, o IFPR
Campus Pitanga participou do Residéncia Pedagdgica por meio do seu
curso de Pedagogia, quando foi possivel articular residéncias no
Ensino Fundamental - Anos Iniciais com os eixos do Projeto
Pedagdgico do Curso, especialmente no que concerne a profunda
imersao escolar que o programa permitiu aos residentes.

Atualmente, o Residéncia Pedagdgica ndo tem edital vigente, e
suas bolsas foram incorporadas ao PIBID na edic¢ao de 2025, quando o
programa passa a contemplar todos os estudantes das licenciaturas,
independentemente de seu status de progressio no curso. Como
heranca, acreditamos que o Programa Residéncia Pedagogica
demonstra que modelos formativos baseados na imersio
contextualizada, na corresponsabilizacdo entre instituicoes
formadoras e escolas-campo, e na articulagdo entre pesquisa e pratica
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podem efetivamente qualificar o exercicio profissional docente,
especialmente em contextos de vulnerabilidade educacional. Por este
motivo é que entendemos, também, ser importante publicizar
algumas acOes que ocorreram ao longo do Programa, esforco a que
este relato de experiéncia se dedica.

Fundamentacio e Planejamento: da Teoria a Praxis

Fundamentados na Pedagogia Histérico-Critica (Saviani, 2013),
bem como na Psicologia Histérico-cultural (Vygotsky, 2007), o
planejamento seguiu os cinco passos propostos na didatica de
Gasparin (2012). Essa escolha fundamentou-se na capacidade da
abordagem de articular a realidade social com a sala de aula,
promovendo um processo dialético de trabalho pedagdgico.

A Pratica Social Inicial, neste planejamento, deu-se por meio de
rodas de conversa iniciais que revelaram que os alunos associavam
alimentacdo saudavel predominantemente a "frutas e verduras”
(especialmente aqueles advindos de comunidades rurais), mas
desconheciam conceitos como processamento de alimentos ou
balanceamento nutricional. Uma crianga resumiu: "Comida boa é a que
ndo da dor de barriga”. Esse senso comum, longe de ser obstaculo,
tornou-se o alicerce do projeto, pois, como apresenta Gasparin (2012),
os conhecimentos prévios dos alunos devem ser considerados como o
ponto de partida para o desenvolvimento do saber cientifico. Essa
etapa alinhou-se aos Parametros Curriculares Nacionais, que apontam
que os conhecimentos que se transmitem e se recriam na escola
ganham sentido quando sdo produtos de uma construcdo dindmica
que se opera na interacao constante entre o saber escolar e os demais
saberes (BRASIL, 1997).

Ja a Problematizacao emergiu de questdes como "Por que batata
frita é gostosa mas faz mal?" e "Quem decide o que é sauddvel?".
Libaneo (2006, p. 222) fundamentou subsidiariamente a Gasparin
(2012) essa etapa, ao defender que "o planejamento € um processo de
racionalizagcdo, organizacdo e coordenacdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar com a problematica do contexto
social". Assim, discutiu-se nfo apenas nutrientes, mas o acesso
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desigual a alimentos frescos — realidade préxima dos alunos, ja que
uma parte consideravel afirmava em conversas com as bolsistas o que
entendiamos ser uma limitada oferta de hortifrutis em sua
alimentacdo familiar. A problematizacdo foi concebida como "um
desafio, ou seja, a criacdo de uma necessidade para que o educando,
através de sua acdo, busque o conhecimento" (Gasparin, 2012, p. 33).

Na instrumentalizacdo deste projeto de ensino, foram
planejadas pelas residentes, acompanhadas pelo docente orientador,
trés aulas interconectadas com atividades Iludicas, a fim de
desenvolver o processo de ensino por meio de diferentes meios para
aprendizagem.

Por exemplo, uma das atividades foi o trabalho com a “Piramide
Alimentar”. Em uma das aulas, foi montado junto aos alunos um
modelo tridimensional para classificar alimentos. Nesta atividade, as
criancas manipulavam figuras recortadas de panfletos de mercados,
enquanto debatiam por que "chocolate néo pode virar almogo”. A
piramide 3D, montada e terminada com participacdo dos alunos
facilitou a assimilacéo, pois, ao atuar sobre o material, a aprendizagem
se desenvolveu de forma mais direta. Devemos destacar que,
posteriormente, o material foi exposto no patio da escola, e outros
alunos puderam ter acesso ao material.

Para trabalhar conceitos referentes ao processamento de
alimentos foram usados jogos de cartas com imagens de alimentos in
natura e ultraprocessados. Os conceitos didaticos cientificos foram
detalhados e, como exemplo ao questionamento de uma residente
sobre "De onde vem o suco de caixa?", uma aluna concluiu: "E fruta,
mas tem quimica!" — evidéncia de catarse em processo de
consolidacao.

Por fim, uma das ultimas atividades da sequéncia tratava-se de
uma “Montagem de pratos saudaveis”. Com a utilizacdo de arroz,
feijao e recortes, as criangas criavam combinacdes, feitas com
colagens e pratos de papel, enquanto refletiam sobre as escolhas,
como excluir refrigerante por "estragar os dentes e o crescimento”.

A Catarse materializou-se em sinteses como cartazes com frases
criadas pelos alunos ("Comida colorida é saude garantida!"), definida
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por Gasparin (2012, p. 124) como "a sintese do cotidiano e do cientifico
[...] marcando a nova posi¢do do educando em relagdo ao conteudo”. A
Pratica Social Final envolveu familias relatando mudancas de habitos
em casa, como "Meu filho agora pede banana em vez de salgadinho”,
cumprindo o propdsito de "desenvolver acgdes reais e efetivas”
(Gasparin, 2012, p. 140).

Ao longo das intervencdes, cabe ressaltar, as residentes
envolvidas mantiveram registros detalhados em seus diarios de
campo (denominados no contexto do Programa como “Diarios de
Bordo”) o que permitiu posterior avaliagcdo das ac¢des, bem como a
escrita deste material.

Descricdo das atividades: desafios, conquistas e mediacdes

A aplicacdo da atividade da “Pirdmide alimentar” revelou
desafios pedagdgicos significativos. Na atividade, um percentual das
criancas confundiam grupos, colando "hambtrguer no lugar de
verduras". Esses erros tornaram-se oportunidades dialéticas: ao invés
de correcoOes imediatas, questionava-se "O que acontece se comermos
s6 carne?", levando uma crianca a responder "Ficamos fortes, mas
doentes por dentro". Essa internalizacido exigiu mediacdo recursiva,
alinhada a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vigotski (2007),
onde o professor atua como facilitador da construgdo ativa do
conhecimento. Como observado nos relatos, "o educador promove a
formacédo integral do aluno em todos os seus aspectos" (Libaneo, 2001,
p- 9), indo, assim, muito além da simples transmissdo de conteudos.

Ja os jogos ludicos deflagraram conflitos interpessoais. Durante
um bingo alimentar, disputas surgiram quando um aluno acusou outro
de "roubar figurinhas de morango". A mediacdo transformou o
episddio em debate sobre fair play e saude: "Morango é saudavel, mas
brigar por ele nos deixa doentes". Libaneo (2006, p. 253) reforca que "a
aprendizagem nao é uma atividade que nasce espontaneamente dos
alunos", e os combinados de sala revisados diariamente tornaram-se
pilares para equilibrar ludicidade e ordem. Essas situacOes
evidenciaram que "o ludico é parte integrante do mundo infantil e da
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vida de todo ser humano" (Ribeiro, 2013, p. 1), mas exigem
estruturacio intencional.

Aléem destes momentos desafiadores, outras adaptacdes se
mostraram necessarias quando emergiram da realidade escolar,
demonstrando a flexibilidade exigida pelo planejamento. Entre tais
questdes, destacamos a presenca de turmas grandes, que contavam
entre 24 a 30 alunos. Estas turmas numerosas exigiram divisdo em
pequenos grupos para atividades como a montagem de cartazes, onde
cada grupo recortou alimentos de folhetos de supermercado,
impedindo, por exemplo, uma producao que envolvesse a turma como
um todo.

Outrossim,  termos e  conceitos abstratos, como
"ultraprocessados" demandaram recursos visuais para compreensao.
Foi preciso apresentar conceitos e, concomitantemente, apresentar os
exemplos concretos. Como observou Meirieu (1998, p. 58), "quando o
professor apresenta documentos, exemplos, objetos, nao pode
esperar estar fazendo a organizacdo de um conjunto de
representacdes disparates".

A avaliacao, tanto no que se refere a aprendizagem por parte dos
estudantes, quanto da efetividade do planejamento desenvolvido,
seguiu principios formativos, baseando-se em "atividades,
producodes, circuitos e rodas de conversa" (LUCKESI, 2013, p. 24-25).
Na montagem de pratos saudaveis, observou-se como as criancas
organizavam os alimentos, tanto de acordo com critérios de saude
quanto de seus gostos pessoais individuais, explicando suas escolhas.
Essa abordagem alinhou-se, além das teorias de avaliagdo e
aprendizagem mencionadas, também a BNCC, que preconiza
"procedimentos de avaliacdo formativa que levem em conta os
contextos e as condi¢Oes de aprendizagem" (Brasil, 2018, p. 17).

Consideracodes Finais

Ao fim das intervencdes e da subsequente avaliacdo do que foi
desenvolvido, compreendemos que o0 projeto transcendeu a
transmissdo de conteudos nutricionais. Ao articular piramide
alimentar, processamento de alimentos e escolhas conscientes,
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revelou-se uma ferramenta para discutir justica social e autonomia —
pilares da Pedagogia Histoérico-Critica. Os desafios, como
heterogeneidade cognitiva e gestdo de conflitos, reforcaram que o
planejamento, ainda que essencial, "ndo pode ser um documento
rigido e absoluto" (Libaneo, 2006, p. 223), pois "as coisas nem sempre
ocorrem exatamente como foram planejadas".

Para as residentes, a experiéncia foi fundante na identidade
docente. Ao mediar debates sobre "por que verduras sdo caras",
compreenderam que, como afirma Saviani (2013, p. 91), "o professor é
um intelectual transformador". O legado tangivel incluiu a
incorporacao dos jogos criados ao acervo pedagogico da escola
atendida e a possibilidade de replicacdo da sequéncia didatica por
professores, demonstrando sua viabilidade.

A alimentacdo saudavel mostrou-se metafora da proépria
educagdo: como um prato balanceado, exigiu combinacdes
harmoniosas entre rigor teorico e criatividade, organizacdo e escuta
sensivel. O projeto confirmou que a atividade ludica é um sempre
instrumento pedagdégico muito significativo e formativo (Kishimoto,
1996), capaz de aprimorar as possibilidades de desenvolvimento
corporal e intelectual quando articulada a intencionalidade
educativa. Assim, esta experiéncia consolidou-se como um
laboratério de praticas pedagogicas transformadoras, permitindo
aplicar, na pratica os conceitos que se desenvolveram durante
estudos e planejamentos.
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A leitura de infograficos sob a luz dos multiletramentos

e da abordagem multimodal

Leiliany Aparecida de Souza Rolim*
Zaira Bomfante dos Santos

Resumo: O crescente uso de textos multimodais nos livros didaticos reflete
as transformagdes nas praticas de leitura e interpretagdo da sociedade
contemporanea. Entre esses textos, o 1nfograflco se destaca por integrar
elementos verbais e visuais de maneira complementar, apresentando
informagbes de forma dindmica e acessivel. Esta pesquisa investigou como
os infograficos, presentes em um livro didatico de Lingua Portuguesa para o
Ensino Medio, articulam e incorporam os recursos semioticos por meio da
abordagem multlmodal além de analisar seu potencial para a pratica dos
multiletramentos. A metodologla adotada foi blbhograflca e qualitativa,
baseada na analise dos infograficos do livro didatico, com foco na interagéo
entre os elementos semioticos da composicdo e na forma como os textos
foram inseridos no material didatico. Para isso, a pesquisa fundamentou-se
nos estudos de autores como Paiva (2009, 2013, 2021), Gualberto e Santos
(2019) e Kress e van Leeuwen (2021) com a Gramatica do Design Visual (GDV).
A GDV forneceu ferramentas que possibilitaram a analise dos aspectos
composicionais, como o valor da informagéo, a saliéncia, o uso das cores, a
tipografia, a moldura, o layout e a rima visual dos 1nfograflcos Os resultados
encontrados indicam que, apesar da estrutura multimodal dos 1nfograflcos
sua exploragdo pedagégica ¢é limitada. Muitos infograficos néo estéo
integrados as atividades do capitulo e, em alguns casos, aparecem apenas
como um elemento de sintese-resumo, um recurso tematico, sem promover
efetivamente a leitura critica e a pratica dos movimentos pedagoglcos dos
multiletramentos. Além disso, a quantidade reduzida de infograficos no
material analisado contrasta com sua relevancia para o desenvolvimento de
habilidades leitoras multimodais. Concluiu-se que ha a necessidade de uma
abordagem pedagodgica que valorize a leitura integrada dos textos
multimodais e aproveite com maior efetividade os infograficos como
ferramentas didaticas. A pesquisa contribui para os estudos sobre
multimodalidade e multiletramentos ao evidenciar lacunas na exploracao
desses recursos no livro didatico analisado.

Palavras-chave: Multiletramentos; Multimodalidade; Infografico.

Abstract: The increasing use of multimodal texts in textbooks reflects the
transformations in reading and interpretation practices in contemporary
reading. Among these texts, infographics stand out by integrating verbal
and visual elements in a complementary manner, presenting information
dynamically and accessibly. This research investigated how infographics in
a Portuguese Language textbook for high school articulate and incorporate
semiotic resources through a multimodal approach, in addition to analyzing
their potential for fostering multiliteracies. The methodology adopted was
bibliographic and qualitative, based on the analysis of the textbook’s
infographics, with a focus on the interaction among the semiotic elements
of the composition reading how these texts were embedded within the
material. To this end, the study was grounded in the works of authors such
as Paiva (2009, 2013, 2021), Gualberto and Santos (2019), and Kress and van
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Leeuwen (2021) through the Visual Design Grammar (GDV). The GDV
provided tools that enabled the analysis of compositional aspects such as
the value of information, salience, use of colors, typography, framing,
layout, and visual rhyme in the infographics. The results indicate that,
despite the multimodal structure of the infographics, their pedagogical
exploitation is limited. Many infographics are not integrated into the
chapter activities and, in some cases, appear solely as a summary reading or
thematic resource, without effectively promoting critical reading and the
practice of multiliteracy pedagogical movements. Furthermore, the reduced
number of infographics in the analyzed material contrasts with their
relevance for developing multimodal reading skills. In conclusion, there is a
need for a more effective pedagogical approach that values the integrated
reading of multimodal texts and makes greater use of infographics as
teaching tools. This research contributes to studies on multimodality and
multiliteracies by highlighting gaps in the exploitation of these resources in
the analyzed textbook.

Keywords: Multiliteracies; Multimodality; Infographic.

Introducao

As interacOes sociais e as formas de comunicagdo tém passado
por profundas transformacoes, impactando diretamente as praticas
de leitura e producdo textual. Com essas mudancas, os textos
contemporaneos passaram a incorporar novos recursos e linguagens,
exigindo que os leitores desenvolvessem e aprimorassem suas
habilidades para decodificar esses novos modos textuais e a
construcdo de sentidos através dos diferentes modos semioticos e de
praticas sociais.

Segundo Tiburtino (2019, p. 16), o “sujeito social”
contemporaneo, precisa ser capaz de “[...] apropriar-se do processo de
significacdo das palavras, dos sentidos, da cultura do outro - e, ao
mesmo tempo, da sua propria cultura - ampliando seus espacgos de
circulacio social e suas possibilidades como sujeito no/do mundo”.
Nesse contexto, os textos multimodais tornam-se cada vez mais
presentes no cotidiano escolar, exigindo dos estudantes habilidades
de leitura que vado além do modo verbal.

Aléem disso, a construcao dos géneros textuais por diferentes
modos de linguagem, caracteriza-os como textos multimodais.
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) evidenciam, através da abordagem
multimodal, que a escrita, antes vista como o modo mais eficiente de
construcao de sentidos, vem cedendo espaco a outros modos
comunicacionais e representacionais. Santos e Tiburtino (2021)
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destacam que na era da informacdo, em uma sociedade repleta de
textos e interfaces semidticas, ndo €& suficiente que nos
comuniquemos apenas por meio da leitura e da escrita; “[...] é
imprescindivel a capacidade de lidar com outros modos de
comunicacdo, alem de desenvolver consciéncia critica em relagdo ao
que ouvimos, lemos e vemos” (Santos, Tiburtino, 2021, p. 172).

Rojo (2012) argumenta que a leitura de textos multimodais,
compostos por multiplas linguagens demanda a pratica dos
multiletramentos como ferramenta essencial para a compreensao e
producdo de significados, ou seja, “[...] € o que tem sido chamado de
multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, que
exigem multiletramentos” (Rojo, 2012, p. 19).

Sabendo que o livro didatico € um dos principais locais de
acesso aos textos pelos estudantes, surgiu o questionamento: os
livros didaticos exploram adequadamente os recursos semioéticos
e multimodais dos textos inseridos em suas propostas ensino?

Para investigar essa questdo, optei por analisar o género
infografico presente no livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado
no Ensino Médio. O infografico, definido por Paiva (2009, p. 14) como
“informacdo mais grafico”, é um género multimodal que combina,
escrita e imagem de forma complementar, visando transmitir
informagdes complexas de forma resumida, clara e visualmente
atrativa.

As analises se orientam pela abordagem multimodal e pela
pratica dos multiletramentos, valendo-se das ferramentas oferecidas
Gramatica do Design Visual (GDV), proposta por Kress e van Leeuwen
(2021). O infografico, por sua capacidade de articular elementos
verbais e visuais, emerge como um género significativo no ensino,
especialmente nos livros didaticos. Contudo, observa-se que seu uso
nem sempre é explorado de forma pedagdgica e critica.

O objetivo geral da pesquisa é analisar como os infograficos
presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado no Ensino
Médio incorporam e articulam os modos e recursos semioticos,
investigando a forma como a multimodalidade é utilizada para o
ensino. Ja os objetivos especificos sdo: analisar como o livro didatico
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integra os infograficos em suas propostas pedagdgicas, investigando
as atividades de leitura e compreensio associadas a esse género e
destacando suas potencialidades e limitacOes no contexto
educacional; identificar e descrever os aspectos dos infograficos
voltados para a metafuncdo composicional: layout, moldura,
saliéncia, uso das cores, tipografia, rima visual e o valor da
informacéo.

A pesquisa fundamentou-se nos conceitos de multiletramentos,
multimodalidade, Gramatica do Design Visual (GDV) e infograficos.
Apresentamos os multiletramentos a partir das perspectivas de
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Rojo (2012) e Tiburtino (2019). A
pratica dos multiletramentos amplia-se ao reconhecer que a
competéncia comunicativa ndo se restringe aos elementos verbais do
texto, mas envolve a habilidade de interpretar e produzir significados
em diversos formatos e contextos.

A multimodalidade foi explorada com base nos estudos de
Ribeiro e Coscarelli (2023), Gualberto e Santos (2019) e Kress (2010).
Ribeiro e Coscarelli (2023, p. 64) afirmam que “[...] a multimodalidade
é uma caracteristica de todos os textos[...]”, pois envolve a articulacao
de diferentes recursos semioticos na construcao de sentidos. Sua
integracdo no contexto educacional possibilita a exploracido de
diferentes formas de representacio, preparando os alunos para
interagir de maneira mais eficaz com a diversidade textual presente
na sociedade contemporanea.

Para aprofundar essa discussao sobre a abordagem multimodal,
foi analisada a Gramatica do Design Visual (GDV), proposta por Kress
e van Leeuwen (2021) com foco nos aspectos composicionais. Ao
reconhecer que a comunicac¢io nao se limita ao modo verbal, a GDV
oferece ferramentas para otimizar a compreensao de que os elementos
visuais (como imagens, cores e formas) se organizam e interagem de
forma ativa na construcéio de significados. Essa abordagem se destaca
no contexto educacional ao proporcionar uma andlise mais
aprofundada dos textos, ampliando as possibilidades interpretativas
dos leitores.
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Analisamos os infograficos, com base em Paiva (2009, 2013,
2021), Assuncao e Araujo (2015) e Virsida (2019). Para Paiva (2009, p. 14),
o infografico trata-se de “[...] um texto de uso relevante na sociedade
atual [...]”, que tem sido amplamente utilizado para comunicar dados
complexos em espacos reduzidos, refletindo uma mudanca
significativa nas praticas comunicativas contemporaneas.

Quanto as apari¢cdes dos infograficos no livro didatico,
investigamos de que forma o material incorpora e explora esses textos
multimodais em suas atividades. Para Gualberto (2016, p. 25), 0s livros
didaticos “[...] desempenham um papel importante, ja que propagam
defini¢des sobre texto e também sdo responsaveis pela maioria dos
textos que serdo lidos em sala de aula”. Dessa forma, sua presenca
influencia diretamente as praticas de leitura e escrita dos alunos.

Metodologia

A pesquisa ¢é de natureza qualitativa e bibliografica.
Inicialmente, foi realizado um levantamento tedrico sobre os
conceitos de multimodalidade, multiletramentos, da Gramatica do
Design Visual, dos infograficos e do livro didatico. Em seguida,
seguiu-se para a analise do livro didatico “Se liga nas linguagens -
Portugués®” (volume unico, Ensino Médio, Moderna, 2020), utilizado
no contexto escolar da pesquisadora. O material faz parte do PNLD,
publicado em 2020 pela editora Moderna, porém, como relatado na
pagina de introdugdo do manual do professor, sé chegou as salas de
aula a partir de 2022.

Produzido por Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi, esse
livro didatico é um volume que traz conteudos de Literatura e Andlise
linguistica/Semiodtica, podendo ser adotado para todos os alunos do
EM, independentemente do ano ou do itinerario.

Foi realizado um mapeamento dos infograficos presentes na
obra, encontrando apenas seis propostas do género, distribuidas
entre os conteudos de Literatura e Analise Linguistica-Semidtica. A
analise dos infograficos baseou-se nos critérios da GDV, considerando

’https://pnld.moderna.com.br/ensino-medio/obras-didaticas/obras-especificas/lingua-
portuguesa/se-liga-nas-linguagens-portugues
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aspectos como a organizacgdo visual, o layout, a moldura, a saliéncia, o
uso de cores e tipografia, bem como a articulacdo dos modos verbais
e visuais.

Analise geral dos infograficos

O Quadro a seguir sintetiza os resultados das analises dos
infograficos presentes no livro didatico, considerando diferentes
aspectos estruturais e pedagdgicos. Foram considerados trés eixos
principais: o contexto histdrico e capitulo, que situa o infografico
dentro da proposta do material; os aspectos composicionais, que
incluem elementos como layout, tipografia, cores, moldura, saliéncia
e rima visual; e a relacdao verbo-visual, que avalia como os modos
escrito e imagético interagem para a construcdo de sentidos.

Essa sistematizacio permite identificar padrdes e limitagdes na
exploragdo dos didatico,
fornecendo subsidios para reflexdes sobre como os infograficos

textos multimodais pelo material
podem ser utilizados com mais efetivamente na construcdo do
conhecimento e no desenvolvimento da leitura critica dos alunos.

No Quadro abaixo apresenta-se uma analise geral dos
infograficos.

Quadro - Andlise geral dos infograficos

Contexto Aspectos Relacdo Verbo-
Infografi histérico e Composicionais visual
co capitulo
O capitulo aborda | Cores vibrantes para Iustracdes das
Vanguard | os movimentos destacar os obras de arte e os
as artisticos do movimentos trechos escritos
Artisticas | inicio do século artisticos; layout contextualizam os

XX, explorando o
impacto das
vanguardas na
arte e literatura.
Contextualiza as
mudancas
culturais e as
inovacgoes
estéticas

distribuido em trés
paginas; tipografia
mista com negrito
para titulos; e
saliéncia nas obras
artisticas.

movimentos
oferecendo ao
leitor uma visao do
impacto histérico
e estético das
vanguardas.
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Cores vibrantes para
destacar titulos dos
periodos literarios;
layout em colunas;

tipografia
hierarquizada com

negrito para titulos e

fontes menores para
textos explicativos;

saliéncia em imagens
de autores
importantes.

Imagens de
autores e obras
complementam a
informacédo verbal,
permitindo ao
leitor associar o
conteudo histdrico
as representacoes
visuais
especificas.

Cores organizam
informacdes em
blocos; layout
centralizado, mas
com mapas nas
margens; tipografia
variada para criar
contraste e
proximidade;
saliéncia em blocos
centrais com maior
destaque visual.

Mapas estilizados
complementam
conceitos verbais
ao representar
diferencas
regionais de forma
visual. Textos
explicativos
reforcam a
compreensao das
imagens.

Uso de cores neutras
(azul, cinza e branco)
para destacar
informacdes
essenciais; layout em
blocos
categorizados;
tipografia simples e
hierarquizada;
saliéncia em
exemplos visuais que
ilustram as figuras
de linguagem.

Textos verbais
explicam cada
figura enquanto
imagens
exemplificam sua
aplicacdo em
contextos reais,
criando
complementaridad
e e facilitando a
compreensao.

O capitulo aborda
Literatur os periodos
a dos literarios do
Séculos século XX ao
XX e XXI | contemporaneo e
contextualiza os
movimentos
literarios e os
autores
marcantes.
O capitulo
Por explora conceitos
Dentroda | delinguageme
Variacdo variacao
Linguisti linguistica;
ca destaca como a
lingua se adapta a
diferentes
contextos sociais,
histéricos e
regionais.
O capitulo aborda
Figuras como as figuras
de de linguagem sao
linguage usadas para
m construir
sentidos; explora
a criatividade e a
intencionalidade
na comunicacgéao.
O capitulo reflete
Sexo, sobre a
Etniae | representatividad
Posicéo e social na
dos literatura. Explora
Personag como as
ens narrativas
refletem
desigualdades de
género e raca.

Cores contrastantes
para as barras do
grafico (vermelho e
roca); layout
horizontal que
facilita as
comparacdes entre
as categorias;
tipografia funcional
e clara.

Grafico de barras
destaca os dados
quantitativos
enquanto o texto
verbal
contextualiza os
numeros
apresentados,
oferecendo
multiplas formas
de analise.
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Capitulo explora

Cores vibrantes

Modo imagético

Aguano questoes (azul, branco e complementa o
Mundo ambientais e laranja) para modo verbal,
sociais organizar blocos de oferecendo ao

relacionadas ao
uso e distribuicao

dados; layout
sequencial e

leitor multiplos
modos para

da agua, visualmente fluido compreender 0S
conectando-as a da esquerda para a dados
conteudos direita e de cima apresentados.
gramaticais como para baixo;
numerais e tipografia funcional
artigos. para destacar

informacdes-chave;
saliéncia em dados
numeéricos
representados
visualmente.

Fonte: Elaboracdo propria (2025)

A andlise revelou que muitos infograficos sdo inseridos sem uma
conexao efetiva com as atividades do capitulo, funcionando apenas
como reforco tematico. Em termos composicionais, alguns
infograficos demonstraram organizacao visual consistente, com uso
estratégico de cores, tipografia e moldura. Contudo, a proposta
didatica, em geral, ndo direciona o aluno para uma leitura critica ou
integrada dos modos. Por exemplo, o infografico “Vanguardas
Europeias” apresentou uma disposicao em blocos laterais, exigindo
leitura simultinea e comparativa - caracteristica tipica dos layouts
multimodais (Kress; van Leeuwen, 2021), mas nao foi acompanhado de
atividades que explorassem essa estrutura.

Outro exemplo significativo foi o infografico “Literatura dos
Séculos XX e XXI", que combinava imagens de autores e informacgdes
histéricas em uma linha do tempo. Apesar do potencial para promover
a leitura critica, o livro didatico nao propunha atividades que
incentivassem a analise da relacdo entre texto e imagem, ou a reflexdo
sobre as escolhas visuais feitas na composigéo.

A baixa quantidade de infograficos também se destacou como
uma limitacdo do material, considerando a importancia desses textos
para a formacdo de leitores multimodais. Conforme Paiva (2009), a
leitura e a producéo de infograficos exigem habilidades especificas de
letramento, fundamentais para o exercicio da cidadania critica na

sociedade contemporanea.
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Conclusao

As analises revelaram que, apesar da presenca de elementos
composicionais tipicos da multimodalidade - como saliéncia, valor da
informacéo, moldura, layout, uso das cores e tipografia, esses recursos
ndo foram devidamente mobilizados para fins pedagdgicos. Em vez de
favorecerem leituras criticas e aprofundadas, os infograficos
aparecem, em sua maioria, como recursos visuais acessorios ou
ilustrativos, com pouca ou nenhuma articulacdo com as atividades
didaticas subsequentes. O género, portanto, nao € tratado como uma
pratica significativa de leitura, mas como um complemento visual, um
resumo, sem funcao dialégica com o estudante.

A materialidade dos infograficos, seus elementos imagéticos e
verbais, sua disposicao espacial e seus contrastes cromaticos, quando
explorados intencionalmente, podem conduzir o aluno a construgéo
de sentidos complexos e a percepcao critica do texto. No entanto, o
livro didatico analisado ndo oferece aos docentes orientacdes que
possibilitem esse tipo de leitura, tampouco atividades que
convoquem os estudantes a interpretar os maultiplos modos
semioticos presentes.

Diante dessas constatacdes, defende-se que a presenca de
textos multimodais no livro didatico precisa vir acompanhada de um
projeto pedagdgico claro, que considere o potencial desses géneros
como mediadores da aprendizagem e da criticidade. A leitura de
infograficos, por exemplo, deveria ser conduzida a partir de perguntas
orientadoras, analise de escolhas de design, comparagdo com outros
géneros, e, sobretudo, como ponto de partida para praticas de autoria
que permitam aos estudantes recriar sentidos e produzir seus préprios
textos multimodais.

Essa dissertacdo, ao evidenciar as lacunas na exploragdo dos
infograficos no LD, oferece contribui¢cdes relevantes tanto para a area
dos estudos sobre multiletramentos e multimodalidade quanto para a
pratica docente. Ao mesmo tempo, aponta a necessidade urgente de
se investir em formacé&o continuada de professores, especialmente no
que diz respeito a leitura de textos multimodais e a utilizacdo critica
dos recursos graficos disponiveis nos materiais didaticos. A GDV,
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nesse sentido, surge como uma ferramenta potente que precisa ser
apropriada pelos docentes, para que possam atuar de forma mais
critica e intencional no processo de ensino.

Como desdobramento desta pesquisa, pretende-se, em futuras
publicacdes, aprofundar a discussdo sobre as estratégias didaticas
que favorecem a leitura critica de infograficos, bem como elaborar
sequéncias didaticas baseadas nos movimentos dos multiletramentos.
Além disso, desenvolver oficinas com alunos da educacgéo basica e
com professores da rede publica, nas quais os infograficos sejam
tratados como instrumentos de autoria, expressao e intervencdo no
mundo - e ndo apenas como recursos ilustrativos ou informativos.
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Raizes, tambores e frutos: a escola de arte do instituto

cultural tambor de raiz, Conceicido da Barra/ES

Roots, drums and fruits: the art school of the instituto cultural
tambor de raiz, Conceicdo da Barra/ES
Leticia Giuberti Borghi
Ailton Pereira Morila

Resumo: A dissertagéo traz como objeto de estudo uma escola de arte no
municipio de Concelgao da Barra, localizada no Norte do Espirito Santo e
comporta o territorio conhecido como Sapé do Norte. A partir do territério,
da cultura local e da historia, analiso as motivac¢des para a existéncia de uma
escola de arte no municipio, bem como o publico atingido pelas atividades
da Instituicdo que abriga a escola. A pesquisa de face qualitativa utiliza a
escola e componentes do Instituto Cultural Tambor de Raiz como fonte de
coletas de dados segundo os pressupostos de Meihy (2015). Os conceitos
importantes para essa pesquisa giram em torno da memoria e histéria, para
isso, nos debrucamos em referenciais tedricos Ecléa Bosi (1994), Halbwachs
(2003) e Le Goff (1990). Tendo em vista que tratamos de questdes de
comunidades ancestrais, usamos como suporte Kabelenge Munganga (2004)
e Inaicyra dos Santos (2008). A partir dos materiais coletados e da pesquisa
estruturada, alguns fatores se mostram importantes nesse estudo. A
memdria coletiva se forma a partir de interesses em comum, de relagoes e
lembrancas, a identidade que é formada a partir do reconhecimento entre as
pessoas e a transmissdo de conhecimentos pelos saberes populares. Esses
pilares dao base para esse estudo e também para a formacgéo da Escola de
Arte do Instituto Cultural Tambor de Raiz, e ndo menos importante, a
resisténcia, que permeia todos os ambitos de formacdo da escola.
Resisténcia essa que é histdérica na regido, simbolizada pela graminea Sapé e
pelos tambores, na luta continua contra o apagamento cultural e a
apropriacdo terr1tor1a1 contextualizando a Escola de Artes como um espaco
de resisténcia e construgéo de identidade.

Palavras-chave: Memoria e Histéria Oral; Sapé do Norte (ES); Comunidades
Quilombolas; Educacdo Ndo-Formal; Escola de Artes do Instituto Cultural
Tambor de Raiz.

Abstract: This dissertation focuses on an art school in the municipality of
Conceigéo da Barra, located in the north of Espirito Santo and encompassing
the territory known as Sapé do Norte. Based on the territory, local culture
and history, I analyze the motivations for the existence of an art school in
the municipality, as well as the target audience for the activities of the
institution that houses the school. The qualitative research uses the school
and components of the Tambor de Raiz Cultural Institute as a source of data
collection according to the assumptions of Meihy (2015). The important
concepts for this research revolve around memory and history, for this, we
focus on theoretical references by Ecléa Bosi (1994), Halbwachs (2003) and
Le Goff (1990). Given that we are dealing with issues of ancestral
communities, we use Kabelenge Munganga (2004) and Inaicyra dos Santos
(2008) as support. Based on the materials collected and the structured
research, some factors appear to be important in this study. Collective
memory is formed from common interests, relationships and memories
(Roots); identity is formed from recognition among people and the
transmission of knowledge through popular wisdom. These pillars provide
the basis for this study and also for the formation of the Art School of the
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Tambor de Raiz Cultural Institute, and no less important, resistance, which
permeates all areas of the school's formation. This resistance is historical in
the region, symbolized by the Sapé grass and the Drums, in the ongoing fight
against cultural erasure and territorial appropriation, contextualizing the
School of Arts (Frutos) as a space for resistance and identity construction.
Keywords: Memory and Oral History; Sapé do Norte (ES); Quilombola
Communities; Non-Formal Education; School of Arts of the Tambor de Raiz
Cultural Institute.

Introducao

A dissertacdo Intitulada Raizes, Tambores e Frutos: a Escola de
Arte do Instituto Cultural Tambor de Raiz, Conceicédo da Barra/ES traz
a histdria de resisténcias do Sapé do Norte, regido que tem esse nome
segundo Oliveira (2006) em referéncia a uma graminea resistente, que
se relaciona com o povo que resistiu e resiste as amarras da
escravidiao. Territério palco de batalhas entre colonizadores,
indigenas e quilombolas, abriga a Escola de Arte do Instituto Cultural
Tambor de Raiz, que tem inicio em 2022, idealizada por um artista,
natural do municipio.

Além da Escola de Arte, o Instituto Cultural Tambor de Raiz é
responsavel pelo Pocar Festival de Cultura e pelos espetaculos
Memorias a Venda (2016) e Caburé (2019). A dissertacdo buscou
compreender as motivacOes para existéncia de uma escola de arte no
municipio de Conceicdo da Barra, bem como as razdes de sua
fundacéo, os propodsitos e o publico que ela atinge.

Para pensar a escola, é preciso pensar sobre memoria, em razdo
disso, trazemos Le Goff (1990) e Halbwachs (2003) para pensar
principalmente a memodria coletiva, levando em consideracdo a
sabedoria ancestral, que tornam as histérias e narrativas orais vivas,
sendo necessario que haja identidade, interesse em comum e a
importancia do ancestral, para além dos registros escritos. Além disso,
Bosi (2003) é um suporte para pensar a memoria e colocar a escola de
arte como uma comunidade de destino, onde pessoas com interesses
em comum se encontram para tracar caminhos para formacao de uma
identidade e memoria coletiva. Ademais, o corpo e a ancestralidade
sdo termos que visitamos para construir esse trabalho, trazendo
Munanga (2004; 2009), Diana Taylor (2013) e Inaicyra Falcao dos Santos
(2008).
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Para introduzir o territério, falamos de Raizes, a cidade de
Conceicdo da Barra e seu contexto histérico, com batalhas travadas
desde o periodo colonial até o fim da escravidao, compreendendo os
atores que fazem parte da constituicdo do municipio. Enquanto nas
outras cenas, trazemos a memoria viva, a partir da oralidade, com base
em Meihy (2015), Danilo Lopes, Didito Camillo e Fabiola Guimaraes
ddo voz a sua proépria histéria e ancestralidades, se relacionando com
o territorio e com o Instituto Cultural Tambor de Raiz.

Adentrando Tambores, o terceiro ato, traz de forma breve, mas
essencial, as producoes realizadas pela instituicdo, que semeiam o
caminho para chegar a escola de arte. Na primeira cena, tratamos
sobre o Pocar, festival realizado ha mais de 10 anos, que comporta
diversas linguagens artisticas e surge como comemoragdo ao processo
de tombamento da praga central do municipio, durante um processo
de luta e resisténcia contra a descaracterizacdo dos monumentos que
a compode. O primeiro espetaculo, Memorias a Venda (2016) abre as
portas da segunda cena desse ato, com histérias das comunidades
quilombolas, coletadas na feira de Conceicdo da Barra, fala sobre
identidade e o preconceito racial enfrentado pelo povo preto do
Brasil. E o segundo espetaculo, Caburé (2019) traz de forma mais
intensa, a histdria de luta do quilombo do Negro Rugério e a luta pela
libertagdo dos escravizados na regido norte do Espirito Santo.

O quarto ato, intitulado Frutos, finaliza nosso percurso pelo
Instituto Cultural Tambor de Raiz adentrando a Escola de Arte, sendo
esse fruto das sementes das producgdes anteriores. Buscamos nesse
ato final analisar o tipo de educagdo pensado para escola, bem como
as linguagens e metodologias trabalhadas para compor o corpo da
escola. Fundada em 2022, podemos observar os objetivos nas
entrevistas feitas com os professores de cada linguagem, todos eles
buscam mostrar que a arte é um caminho de transformagdo. Quando
buscamos compreender a metodologia de ensino, observamos que
cada professor segue suas vivéncias e métodos que tem por base,
compreendendo também que a escola de arte ainda estd se
construindo e isso pode ser visto tanto na metodologia, quanto na
forma de funcionamento e experimentacdes, para que as criancas
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aprendam ao menos um pouco das linguagens oferecidas. Sdo elas:
violino, capoeira, canto, danca afro, teatro e jongo. O publico inicial
para compor o corpo de alunos foram criancas de comunidades
quilombolas, com objetivo de oportunizar novas experiéncias para
essas criancas que por muitas vezes sdo inacessiveis a elas.

Se aproximando de Gohn (2015), a escola de Artes se relaciona a
educacdo ndo formal, baseando-se na criatividade, aquisicdo de
saberes que ndo se restringem as normas institucionais, sendo
importante mais o processo do que o produto final. Por fim, dividimos
esse ato em 6 cenas, que por meio dos relatos orais dos professores,
conseguimos conhecer as metodologias e as experiéncias em cada
linguagem trabalhada, compreendendo os processos educativos.

Consideracdes finais

Falar da Escola de Arte do Instituto Cultural Tambor de Raiz néo
é possivel sem passar por toda trajetéoria da Instituicdo,
principalmente ao observarmos que a escola é voltada em sua maioria
para um publico negro, remanescente de quilombolas. Halbwachs
(2003) atribui a memoéria a missdo de formar a identidade e a historia.
Falamos de um territério de muitas lutas, com registros formados pela
oralidade, por meio da memoria coletiva, e essa forma de registro €
importante tanto para as comunidades quanto para o Instituto
Cultural Tambor de Raiz.

A busca de construcdo de uma memoria coletiva e da identidade,
numa posicdo de resisténcia, traz as respostas que buscavamos, ao
pensar a necessidade de uma escola de arte nos moldes oferecidos
pelo Instituto Cultural Tambor de Raiz.

Desse modo, a resposta para tudo, do porqué de existir uma
escola de arte, voltada para criancas de comunidades quilombolas, do
porqué trabalham essas linguagens mencionadas, porque s&o
realizados tais espetdculos e festival: RESISTIR.

Resistir, cheio de entremeios é a resposta para tudo, para o
Pocar, para os espetdculos. Resistencia da memoria, resisténcia
africana, resisténcia das festas tradicionais, da praca, da
musicalidade, da danca. Criancas experienciando essas culturas
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rodeiam o estimulo de continuidades. Continuidades essas das
manifestagdes populares de Conceicao da Barra, da histdria local e da
memoria. O conhecimento dessas praticas culturais que eles
consomem ao longo dos anos, constroi a partir da meméria coletiva o
dia a dia das geracOes seguintes.
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Construcio de jogos Pedagadgicos sobre funcoes

organicas aplicando a abordagem STEAM

Construction of pedagogical games on organic functions applying
the STEAM approach
Thayara Vieira Tellaroli Pandolfi
Ana Nery Furlan Mendes

Resumo: O ensino de Quimica, muitas vezes considerado abstrato e dificil,
pode tornar-se mais atrativo com o uso de metodologias ativas e jogos
pedagogicos. Este estudo analisou como a construgéo de jogos baseados na
abordagem STEAM (Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematlca)
pode favorecer a aprendizagem de fungdes orgénicas entre alunos da 32 série
do ensino médio. A pesquisa qualitativa, desenvolvida em uma escola
estadual de Linhares-ES com 26 estudantes, envolveu planejamento
conjunto com a professora regente e o trabalho colaborativo em grupos. Os
alunos criaram quatro jogos — Roleta das Fung¢Qes Organicas, Dominando a
Qulmlca Liga Quimica e Caminho das Func¢bes Organicas — aplicando
principios da criatividade, resolugdo de problemas e cooperagéo. A analise,
apoiada em observagao participante e triangulacdo metodologlca
demonstrou que a abordagem STEAM estimulou o pensamento critico, a
curiosidade e o protagonismo dos estudantes, tornando o ensino de Qulrnlca
mais dinamico e significativo. Como conclusao a integracdo entre jogos
pedagodgicos e a abordagem STEAM se mostra eficaz para tornar o ensino de
Quimica mais atrativo, contextualizado e centrado no protagonismo dos
alunos.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Jogos Pedagdgicos; Abordagem
STEAM.

Abstract: Chemistry teaching, often considered abstract and difficult, can
become more engaging with the use of active methodologies and
educational games. This study analyzed how developing games based on the
STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, and Mathematics)
approach can promote the learning of organic functions among third-grade
high school students. The qualitative research, conducted at a state school
in Linhares, Espirito Santo, with 26 students, {nvolved joint planning with
the teacher and collaborative group work. The students created four
games—Organic Functions Roulette, Mastering Chemistry, Chemical
League, and Organic Functions Path—applying principles of creativity,
problem-solving, and cooperation. The analysis, supported by participant
observation and methodological triangulation, demonstrated that the
STEAM approach stimulated critical thinking, curiosity, and protagonism
among students, making chemistry teaching more dynamic and meaningful.
In conclusion, the integration of educational games and the STEAM
approach proves effective in making chemistry teaching more engaging,
contextualized, and focused on student empowerment.

Keywords: Active Methodologies; Educational Games; STEAM Approach.

Introducao

A educacao enfrenta o desafio constante de tornar conteudos
complexos mais acessiveis e interessantes para os estudantes. Nesse
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contexto, a Quimica, especialmente o estudo das funcdes orgénicas,
muitas vezes apresenta dificuldades para a aprendizagem devido a
sua natureza abstrata e detalhada. A construcdo de jogos pedagdgicos
surge como uma estratégia para favorecer o engajamento dos alunos,
promovendo uma aprendizagem mais ativa e significativa.

Ao aplicar a abordagem STEAM, que integra Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica, é possivel desenvolver
recursos educacionais que estimulam o pensamento critico, a
criatividade e a interdisciplinaridade. Essa pesquisa tem como
objetivo a construcdo de jogos pedagdgicos realizados pelos alunos da
32 série do ensino médio e que abordem as fungdes organicas,
buscando facilitar a compreensdo dos conteudos e promover o
interesse dos estudantes pela quimica por meio da abordagem
STEAM. Assim, pretende-se contribuir para o aprimoramento do
ensino e aprendizagem, alinhando conhecimentos cientificos com
praticas educacionais inovadoras. Silva e Silveira (2020) afirmam que
a maneira como o professor atua em sala de aula interfere no cotidiano
do aluno, que deixa de ser apenas um receptor de informacdes e passa
a atuar ativamente em todo o processo da aprendizagem.

Finger e Bedin (2019) relatam que o ensino da Quimica vem
enfrentando muitos desafios pelos estudantes, no que diz respeito a
sua compreensdao e aos seus significados diante dos saberes
cientificos. Portanto, trazer novos métodos de ensino pode resgatar o
interesse do aluno, fazendo com que a aula se torne atrativa, dindmica
e, principalmente, que ocorra o maior aproveitamento possivel do
saber.

Sendo assim, apresenta-se este estudo, inserido no contexto
educacional do Ensino Médio, em que se observa a dificuldade dos
estudantes em assimilar os conceitos relacionados as funcgdes
organicas. A justificativa do estudo estd na necessidade de inovar as
metodologias de ensino para melhorar o interesse, a motivacéo e o
desempenho dos alunos em Quimica. Assim, por meio da construcgéo
de jogos pedagogicos que incorporam a abordagem STEAM, busca-se
oferecer uma alternativa pedagdgica capaz de auxiliar no aprendizado
e contribuir para a formacao de estudantes mais criticos e engajados.
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A pesquisa, de natureza qualitativa e com delineamento de
pesquisa participante, foi desenvolvida em uma escola da rede
estadual localizada no municipio de Linhares-ES, contando com a
participacdo de 26 alunos da 32 série do ensino médio. O projeto foi
planejado em parceria com a professora regente de Quimica e
estruturado em etapas que envolveram o planejamento, o
desenvolvimento e a analise dos jogos pedagodgicos produzidos pelos
estudantes. A coleta de dados ocorreu por meio da observacio
participante, registros fotograficos e anotacdes em diario de bordo,
possibilitando a pesquisadora acompanhar de forma sistematica as
interacOes e o envolvimento dos grupos durante a construgdo dos
jogos.

As etapas de desenvolvimento envolveram desde o
levantamento das regras e materiais necessarios até a elaboracéo dos
protétipos e a explicagdo da pratica em sala de aula. A abordagem
STEAM foi incorporada em cada fase, incentivando a integracio entre
conteudos cientificos e expressdes artisticas, o uso de raciocinio
légico e criativo, e a construgéo colaborativa do conhecimento.

Resultados e Discussao

A pratica do projeto de construgdo de jogos pedagdgicos com os
alunos da 32 série do Ensino Médio, resultou na criacio de 4 diferentes
tipos de jogos educativos, desenvolvidos em grupo a partir dos
conteudos sobre fungdes organicas trabalhados em sala. Os jogos
produzidos abordaram temas como hidrocarbonetos, dlcoois, acidos
carboxilicos, cetonas, éteres, aldeidos, entre outros, com destaque
para a criatividade nas mecanicas propostas, incluindo jogos de
tabuleiro, cartas tematicas, desafios de perguntas e respostas, entre
outros.

Durante a aplicagdo, os alunos foram organizados em quatro
grupos, cada um responsavel pela criacdo de um jogo sobre funcoes
organicas. Como resultado, foram produzidos os seguintes jogos
pedagdgicos: Roleta das Fungdes Organicas, Dominando a Quimica,
Liga Quimica e Caminho das Funcodes Orgéanicas (Figura 1).
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Figura 1: Jogos Pedagogicos construidos.

b

Fonte: Autoras, 2025.

As observacgOes da pesquisadora relatam elevado engajamento,
cooperacdo e autonomia durante o processo por parte dos
participantes. Muitos alunos relataram que o aprendizado se tornou
mais claro e divertido, afirmando que “a Quimica ficou mais fdcil
quando a gente comegou a jogar” e que “fazer o jogo ajudou a entender
para que servem as fungdes organicas”.

A andlise dos dados indicou que a integracdo entre jogos
pedagdgicos e a abordagem STEAM potencializou significativamente
a aprendizagem, promovendo o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, socioemocionais e criativas. Também se observou que a
participacéo ativa dos alunos fortaleceu habilidades como resolucgao
de problemas, comunicacdo, cooperagdo, pensamento critico,
trabalho em equipe (Figura 2).

A professora regente participou do processo de avaliagdo dos
jogos e destacou que a atividade despertou interesse e permitiu
analisar as dificuldades de forma evolutiva, observando avancos na
compreensdo conceitual e na expressdo verbal dos estudantes. Os
alunos se mantiveram constantemente focados nos trabalhos a serem
desenvolvidos, contribuindo para a aplicacado da abordagem STEAM,
que necessita da colaboracdo coletiva para que seu aproveitamento
seja eficaz.

Figura 2: Momento de interag¢do dos alunos.
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“Fonte: Autoras, 2025.

Analisando a utilizacdo da abordagem STEAM nos jogos
construidos pode-se confirmar que o jogo favoreceu o
reconhecimento das fungdes organicas. Resende (2022) relata que os
jogos proporcionam o meio ideal para desenvolver nas disciplinas as
dimensodes intelectuais, motoras, dimensdes relacionadas com o
equilibrio pessoal e as capacidades de vinculo e integragio social.
Portanto, apresenta-se como um desafio poder abordar a educacgéo a
partir da abordagem do jogo, em que as experiéncias nas quais os
sujeitos estdo imersos sdo carregadas com o componente ludico.

De acordo com Maia, Carvalho e Appelt (2021), a STEAM nao é
apenas mais uma ferramenta de ensino, mas uma abordagem
pedagodgica que se articula com metodologias ativas e coloca o
aprendiz como protagonista no processo educativo Esses autores
destacam que as praticas STEAM envolvem atividades investigativas,
criativas e colaborativas, as quais favorecem o desenvolvimento da
autonomia, pensamento critico e criatividade dos estudantes,
exatamente o que se busca ao criar jogos pedagdgicos em Quimica,
por exemplo.

Além disso, o estudo de Mendes et al. (2025) revela que a adogéo
da abordagem STEAM na educagcdo tem promovido ganhos
expressivos no desenvolvimento de competéncias cognitivas e
socioemocionais, como inovacgéao, resolucdo de problemas e trabalho
em equipe. Os autores apontam que, apesar dos desafios como a falta
de formacao docente e recursos, o uso de jogos e prototipos ludicos
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possibilitam aprendizagens contextualizadas e significativas,
ampliando o acesso a STEAM, o que reforca a importancia de investir
nessa estratégia pedagodgica.

Consideracodes Finais

Conclui-se que a aplicagdo da abordagem STEAM, associada a
construcdo de jogos pedagogicos, representa uma estratégia
inovadora e eficaz para o ensino de Quimica. A proposta rompe com o
modelo tradicional de ensino e evidencia a importancia de praticas
que envolvam o estudante em situacdes reais e desafiadoras. Além de
favorecer a aprendizagem das funcgdes orgénicas, a experiéncia
possibilitou o desenvolvimento de valores essenciais a formacgéo
cidadé, como colaboracgdo, responsabilidade e criatividade. Assim, o
trabalho contribui para a ampliacdo das discussdes sobre
metodologias ativas e o uso de jogos educativos na Educacdo Basica,
reafirmando que o aprendizado pode ser significativo quando se alia
conhecimento, ludicidade e inovacgao pedagogica.
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Resumo: Este artigo, fruto de uma dissertagdo de mestrado, investigou as
relacdes entre as orientagOes da Educagdo em Tempo Integral (ETI) e a
producdo da pratlca pedagoglca em Educacéo Fisica (EF) na Escola Estadual
Professor José Joério, no municipio de Sdo Jodo do Manteninha, interior de
Minas Gerais. A partlr do referencial da formagéo integral, articulando
dimensdes cognitivas, socioemocionais, culturais e cidadas, analisou-se em
que medida a ampliacdo dos tempos e espagos escolares qualifica as
experiéncias de aprendizagem. Ancorado em abordagem qualitativa. com
pesquisa blbhograﬁca documental e de campo, o estudo utilizou
observacéo, questlonarlo e entrevistas, analisados por procedimentos de
analise de conteudo (Bardin, 2016; Tracy, 2020; Braun; Clarke, 2021; Minayo,
2022). Os resultados evidenciaram um conJunto de pratlcas coerentes com a
ETI, como metodologias ativas, inclusdo orientada por critérios de
part1c1pa<;ao e progressdo, integracdo de tecnologias digitais e mediagoes
ético-pedagogicas voltadas a convivéncia democratica. Apesar dos avangos,
persistem desafios estruturais que limitam a diversificagdo das praticas
corporais e demandam politicas de investimento e formagdo docente
continuada. Conclui-se que, quando sustentada por um projeto pedagogico
claro e politicas de apoio, a EF na ETI amplia repertorios culturais, fortalece
vinculos e qualifica os sentidos de aprender e conviver no cotidiano escolar.
Palavras chave: Tempo Integral; Educacao Fisica; Praticas Pedagdgicas.

Abstract: This article, derived from a master's dissertation, investigated the
relationships between the guidelines of Full-Time Education (ETI) and the
production of pedagogical practice in Physical Education (PE) at Escola
Estadual Professor Jose Jdrio, located in the municipality of Sdo Jodo do
Manteninha, in the state of Minas Gerais. Based on the framework of integral
education, articulating cognitive, socio-emotional, cultural, and civic
dimensions, the study analyzed the extent to which the expansion of school
time and spaces qualifies learning experiences. Anchored in a qualitative
approach, with bibliographic, documentary, and field research, the study
employed observation, a questionnaire, and semi-structured interviews,
which were analyzed through content analysis procedures (Bardin, 2016;
Tracy, 2020; Braun & Clarke, 2021; Minayo, 2022). The results revealed a set
of practices consistent with Full-Time Education, such as active
methodologies, inclusion guided by criteria of participation and
progression, integration of digital technologies, and ethical-pedagogical
mediations aimed at democratic coexistence. Despite the advancements,
structural challenges persist that limit the diversification of bodily practices
and demand investment policies and ongoing teacher development. The
study concludes that, when supported by a clear pedagogical project and
adequate policies, Physical Education within Full-Time Education broadens
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cultural repertoires, strengthens social bonds, and enhances the meanings
of learning and living together in the school context.

Key-words: Full-Time Education; Physical Education; Pedagogical
practices.

Introducao

A Educacdo em Tempo Integral (ETI) tem sido afirmada como
estratégia para ampliar oportunidades de aprendizagem e promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, desde que articulada a
revisdo curricular, a formacdo docente e a condigdes institucionais
adequadas (CONTRERAS; LEPE, 2023; CAVALIERE, 2014; MOLL, 2022).
No campo da Educagdo Fisica (EF), a ampliagdo do tempo escolar
potencializa praticas que integram dimensdes cognitivas, afetivas,
motoras e sociais, exigindo redefinicdo do papel docente e superacao
de leituras reducionistas da area (WAWSCHENOWSKI; HONORATO,
2023; DARIDO; SOUZA JUNIOR, 2021; SOARES et al., 2013).

Este artigo é fruto de uma dissertacdo de mestrado do Programa
de Pés-graduacdo em Ensino na Educacao Basica (PPGEEB) do Centro
Universitario Norte do Espirito Santo (CEUNES), da Universidade
Federal do Espirito Santo. O estudo teve como objetivo compreender
como as orientacdes da ETI se articulam a producdo da pratica
pedagdgica em EF na Escola Estadual Professor José Joério, em Séo
Jodo do Manteninha/MG, analisando relacles entre politicas,
contextos escolares e saberes docentes. A relevancia reside em
evidenciar que a simples ampliacdo do tempo néo garante, por si, a
formacao integral, sendo necessario qualificar tempos, espacos,
experiéncias e mediacOes pedagogicas.

Educacdao em Tempo Integral - ETI

O estudo distingue educacao integral (principio formativo que
visa ao desenvolvimento global) de educacdao em tempo integral
(organizacdo que amplia a permanéncia na escola) e de escola de
tempo integral (unidade que institucionaliza essa ampliacdo). A
expressao “educacgdo integral em tempo integral” € apresentada como
horizonte em que ampliacio de jornada e integralidade formativa se
articulam efetivamente (COELHO; CAVALIERE, 2017; MOLL, 2012).
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Historicamente, a ETI se ancora em concepgoes escolanovistas
de Anisio Teixeira e nos projetos de Darcy Ribeiro, que defenderam a
escola publica em tempo integral como espaco de formacio ampla e
de transformacéo social, articulando conteudos escolares a atividades
artisticas, manuais e corporais (TEIXEIRA, 1956; MOLL, 2012). No
plano normativo, destacam-se a Constituicio de 1988, a LDB (Lei n°
9.394/1996), o PNE (Lei n°® 13.005/2014) e o Programa Escola em Tempo
Integral (Lei n°® 14.640/2023), que vinculam a ampliacdo da jornada a
educacao integral e a reducgdo das desigualdades. A BNCC reforcga o
compromisso com a formacéao integral e com o desenvolvimento de
competéncias em perspectiva complexa (BRASIL, 2018).

Em Minas Gerais, o PEE (Lei n° 23.197/2018), o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e normativas especificas da SEE/MG
consolidam a ETI como politica estruturante, articulando Ensino
Fundamental em Tempo Integral, Ensino Médio em Tempo Integral e
propostas integradas de formacdo (MINAS GERAIS, 2018; SEE/MG,
2025). Sinteses recentes enfatizam que a ETI so se sustenta quando
associada a planejamento curricular integrado, participacao
comunitaria, infraestrutura adequada e formacao docente continua
(CONTRERAS; LEPE, 2023; TRINDADE et al., 2024).

Saberes docentes e formacao de professores

A andlise das praticas em EF é sustentada por uma concepg¢ao
ampliada de saberes docentes. Tardif (2014) e Gauthier (2006)
compreendem esses saberes como plurais, histdricos e socialmente
situados, articulando saberes disciplinares, curriculares, da formacéao
profissional e da experiéncia. A formacdo inicial ndo encerra o
desenvolvimento profissional, sendo a formacdo continuada
condicdo para responder as transformacdes sociais, tecnologicas e
curriculares.

As narrativas aparecem como dispositivo central de formacao e
pesquisa, permitindo que professores revisitem trajetérias,
ressignifiquem experiéncias e produzam conhecimento sobre sua
prépria pratica. Autores como Souza (2014) e Josso (2021) destacam o
potencial (auto)biografico para articular memodria, identidade
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profissional e reflexdo critica, transformando experiéncias em
saberes formativos.

No campo especifico da EF, o estudo se ancora na Educacao
Fisica Cultural, que compreende o corpo e o movimento como
construgdes culturais, histéricas e politicas (NEIRA, 2019; NEIRA;
NUNES, 2022). Essa abordagem valoriza jogos, dancas, lutas, esportes,
ginasticas e outras praticas corporais de diferentes grupos sociais,
articulando-as a questdes de identidade, diversidade e justica
curricular (BRACHT, 2011; BETTI, 1991; SOARES et al., 2013). O
professor é concebido como mediador cultural, articulando saberes
académicos e experiéncias dos estudantes e recorrendo a
metodologias ativas, avaliacdo  processual e  projetos
interdisciplinares.

As narrativas como forma de construcio do conhecimento e das
experiéncias

No campo da formacio docente e da pesquisa em educacao, as
narrativas sdo compreendidas como dispositivos epistemologicos e
formativos que articulam memoria, experiéncia e projeto. Longe de
serem relatos apenas descritivos, configuram-se como praticas
dialégicas que permitem aos sujeitos revisitar trajetérias,
reinterpretar vivéncias e ressignificar acoes pedagogicas.

Souza (2014) destaca que o ato de narrar-se possibilita ao
educador reencontrar-se consigo mesmo, elaborando sentidos sobre
sua histéria e abrindo espago para a transformacdo. Josso (2021)
concebe a narrativa autobiografica como “laboratério de
identidades”, no qual passado, presente e futuro se articulam em um
movimento continuo de formacéo.

Pesquisas recentes evidenciam que as narrativas funcionam
também como praticas de resisténcia frente a politicas
homogeneizadoras. Souza (2014) aponta que, ao narrar suas
experiéncias, professores trazem a tona saberes historicamente
silenciados, construindo espacos de autonomia intelectual e criativa.
O autor ainda ressalta que a articulacio entre narrativas pessoais e
memoria institucional, evidenciando como histoérias individuais se
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entrelacam as culturas escolares, revelando tensdes, avancgos e
desafios do cotidiano educativo.

Novoa e Finger (2018) defendem a centralidade do método
(auto)biografico na formacao docente contemporanea, por privilegiar
a voz e a experiéncia do professor e favorecer a construcdo de um
saber profissional critico. Gatti; Barreto; André (2023) e Alvarado-
Prada et al. (2021) indicam que as narrativas contribuem tanto para a
formacdo continuada quanto para a compreensido dos efeitos de
politicas publicas, contextos institucionais e relagdes de poder sobre
a docéncia.

A dimenséao ética das narrativas é enfatizada por Lima e Passos
(2022), que entendem a escrita de si como pratica de cuidado de si e
dos outros, mobilizando afetos, valores e responsabilidades sobre a
propria atuacdo. Passegi (2016) destaca a investigacido-formacao
baseada em narrativas como via para ampliar a capacidade reflexiva
do professor, articulando teoria, pratica e contexto.

Desse modo, as narrativas configuram-se como espacos de
producdo de saberes, reconstrucdo identitaria e transformacio das
praticas pedagogicas, articulando dimensdes pessoais, coletivas,
institucionais e politicas. Integri-las aos processos formativos
significa reconhecer a experiéncia, a memoria e o dialogo como
fundamentos de um conhecimento educativo rigoroso e sensivel as
singularidades dos sujeitos.

Praticas pedagdgicas a partir da Educacao Fisica Cultural

A Educacdo Fisica Cultural, proposta por Neira (2019, 2022),
problematiza modelos tradicionais centrados na técnica e no
rendimento e compreende o corpo como dimenséo cultural, histérica
e politica. Nessa perspectiva, as praticas corporais sao entendidas
como producdes simbdlicas atravessadas por relacdes de género,
etnia, classe e territério, e as aulas de Educacdo Fisica tornam-se
espacos de leitura critica do movimento e de construcdo de
identidades.

No Brasil, essa proposta se inscreve na esteira do Movimento
Renovador das décadas de 1980 e 1990, que criticou a centralidade do
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rendimento fisico e reivindicou a Educacéo Fisica como componente
curricular com funcgéo educativa ampliada. A Educacao Fisica Cultural
valoriza dancas, jogos, lutas, ginasticas, esportes e outras praticas
corporais de diferentes culturas, reconhecendo saberes
frequentemente marginalizados no curriculo. O professor assume o
papel de mediador cultural, articulando conhecimentos académicos e
experiéncias dos estudantes, promovendo a reflexdo critica e
favorecendo a construcéao coletiva do conhecimento.

Essa abordagem incentiva praticas interdisciplinares,
aproximando a Educacéo Fisica de campos como historia, sociologia,
artes e antropologia, e propde formas de avaliacdo processuais, que
acompanhem o percurso de aprendizagem e valorizem participacéo,
reflexdo e autoria discente (Neira, 2019, 2022). O uso de tecnologias e
midias, bem como a valorizagdo de saberes locais, amplia as formas de
expressdo e fortalece a inclusdo das culturas juvenis e comunitarias.

Entretanto, sua implementacio enfrenta desafios: resisténcia a
mudancas, limitacbes de recursos e necessidade de formacao
especifica para os professores. Ainda assim, a proposta delineada por
Neira (2019, 2022) oferece referéncia consistente para uma Educacédo
Fisica critica, democratica e comprometida com a diversidade.

Relacdes entre Educacdo Fisica Cultural, Educacio em Tempo
Integral e Saberes Docentes

A Educacgéo Fisica Cultural articula-se diretamente a Educacéo
em Tempo Integral (ETI) ao compreender a cultura corporal como
manifestacdo simbdlica, politica e identitaria. Nessa abordagem, a
ampliacdo da jornada escolar cria oportunidades para diversificar e
aprofundar experiéncias corporais, desde que orientada por projetos
pedagdgicos intencionais. Assim, a Educacgéo Fisica deixa de ocupar
um espaco limitado ao esporte ou a aptidao fisica e passa a assumir
papel estratégico na formacdo integral e cidada dos estudantes.

A consolidacdo dessa proposta depende dos saberes docentes.
Como apontam Tardif (2014), Neira (2022) e Gauthier (2006), o
professor precisa mobilizar saberes disciplinares, curriculares,
profissionais e experienciais, articulando conhecimentos sobre
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cultura corporal, diversidade, inclusdo e metodologias ativas. A
formacao continuada e o dialogo com a comunidade tornam-se
essenciais para qualificar essas praticas.

Apesar do potencial, persistem desafios nas ETI brasileiras,
como falta de espacos adequados, poucos recursos pedagdgicos e
dificuldade de consolidacdo de curriculos interdisciplinares. Ainda
assim, quando inserida em um projeto consistente de educacao
integral, a Educacdo Fisica pode promover inclusdo social,
desenvolver competéncias essenciais e ampliar a compreensido de
mundo dos estudantes.

Em sintese, a integracdo entre Educacgdo Fisica Cultural, ETI e
saberes docentes gera um campo potente para praticas inovadoras,
permitindo que a Educacéo Fisica se afirme como espacgo de producéo
de conhecimento, valorizacdo da diversidade e transformacéo social.

Caminhos metodologicos

A pesquisa adotou abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
com objetivos exploratdrios e descritivos, alinhada ao paradigma
interpretativista (FLICK, 2023; MINAYO, 2014; GIL, 2008). Foram
combinados trés tipos de procedimentos: pesquisa bibliografica, para
mapear o estado da arte e sustentar o referencial tedrico; pesquisa
documental, com analise de legislacbes, normativas e documentos
institucionais da escola; e pesquisa de campo, com imersio no
contexto escolar e atencdo as dindmicas institucionais, relacdes de
poder e coeréncia entre problema, teoria e método (YIN, 2014).

As técnicas de producdo de dados incluiram observacgao direta
nao participante das aulas de EF e de Cultura Corporal de Movimento,
aplicacdo de questionario semiestruturado e anénimo, e entrevistas
semiestruturadas com os dois professores de EF atuantes na ETI. A
andlise dos dados foi realizada por meio da analise de conteudo,
permitindo categorizar e interpretar sistematicamente documentos,
falas e registros (BARDIN, 2016).

O estudo foi desenvolvido na Escola Estadual Professor José
Joério, em Sao Jodo do Manteninha/MG, contexto em que o
pesquisador atua como professor de Educacao Fisica e diretor, o que
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reforca o compromisso com a melhoria das praticas pedagdgicas na
Educacdo em Tempo Integral. Participaram da pesquisa os dois
professores de Educacdo Fisica que atuam diretamente no Ensino
Fundamental em Tempo Integral, identificados como P1 e P2,
responsaveis pela Educagdo Fisica e pela Atividade Integradora de
Cultura Corporal de Movimento, em consonéncia com as orientacoes
da SEE/MG, da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas Gerais.

Perspectivas e orientacdes sobre a Educacdo em Tempo Integral

A pesquisa situa-se em Sdo Jodo do Manteninha, municipio do
leste de Minas Gerais marcado pela economia agropecudaria e, mais
recentemente, pelo polo de confeccéo de lingerie. Embora apresente
alta taxa de escolarizacdo entre criancas, o baixo percentual de
adultos que concluiram o Ensino Médio reforca a importancia de
politicas como a Educagcdo em Tempo Integral (ETI) e a EJA. O
territério preserva fortes tradigdes culturais e carrega marcas
historicas do antigo “Contestado”, que contribuiram para a formagéo
de identidades locais diversas.

A Escola Estadual Professor José Jorio, fundada em 1949,
consolidou-se como referéncia educacional, acompanhando reformas
curriculares e politicas publicas ao longo das décadas. Em 2025,
atende 310 estudantes em diferentes modalidades — Ensino
Fundamental parcial e integral, Ensino Médio, EJA e curso técnico —
articulando BNCC, Curriculo Referéncia de Minas Gerais e Novo
Ensino Médio. Sua estrutura curricular inclui trés aulas semanais de
Educacgdo Fisica, duas de Cultura Corporal de Movimento e Clubes de
Protagonismo, compondo uma proposta inovadora no EFTI.

No plano normativo nacional, a ETI se fundamenta em
dispositivos como a Constituicdo de 1988, a LDB, o PNE e programas
federais voltados a ampliacdo da jornada escolar. Estudos apontam
que, apesar dos avancos, ainda existem desafios relacionados a
financiamento e continuidade das politicas. A BNCC reforca o
compromisso com a formacdo integral e com curriculos mais
articulados.
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Em Minas Gerais, politicas especificas — como a Resolucgdo
SEE/MG n° 2.062/2013, o PEE, o Curriculo Referéncia e documentos
orientadores estaduais — estruturam a ETI como politica de Estado.
Normativas recentes ampliam a integracdo entre o Ensino
Fundamental e Médio em Tempo Integral, destacando o protagonismo
juvenil. AvaliacOes externas indicam impactos positivos dessas
politicas no desempenho escolar e nas trajetérias estudantis.

No d&mbito da escola, o PPP e o Regimento Escolar revelam que a
ETI é compreendida como reorganizacdo pedagdgica baseada na
equidade, integrando componentes curriculares e atividades
formativas. Desde 2016, e especialmente apds 2020, a escola fortaleceu
acOes de acompanhamento pedagdgico, permanéncia estudantil,
apoio socioemocional e convivéncia democratica, reafirmando a ETI
como pratica educativa que amplia oportunidades de aprendizagem e
reduz desigualdades.

Formacao para a Educaciao em Tempo Integral

As trajetérias pessoais e profissionais dos professores de
Educacdao Fisica sdo fundamentais para compreender suas praticas na
Educacdo em Tempo Integral (ETI). A docéncia é marcada pela
biografia profissional e pelos saberes construidos ao longo da vida. No
estudo, P1 revela postura humanizada e acolhedora, enquanto P2
mobiliza valores derivados do esporte, como disciplina e lideranca.
Essas diferencas influenciam a gestido das aulas, as relacdes com os
estudantes e a compreensao da ETI.

A formacdo continuada aparece como elemento essencial para
ambos. P1 critica a falta de formacdes especificas e destaca o risco da
estagnacdo profissional, alinhando-se a defesa de Imbernén (2020)
por processos formativos continuos e reflexivos. P2 reconhece a
formacao continuada como pilar da docéncia, necessaria para
enfrentar transformacodes curriculares e sociais. Autores como Tardif
(2014), Imberndén (2020) e Neira (2019) reforcam que essa formagédo
deve ser técnica, ética e politica, promovendo praticas inclusivas e
culturalmente sensiveis.
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Quanto a ETI, os professores a entendem como algo que vai além
da ampliacdo da carga horaria, favorecendo -convivéncia,
acompanhamento individualizado, metodologias diversificadas e
desenvolvimento integral. Entretanto, ambos identificam distancias
entre os documentos oficiais e a pratica cotidiana, como falta de
infraestrutura, lacunas formativas e pouca circulacao de orientacdes
pedagogicas.

Surge também uma tensdo entre a Educacédo Fisica curricular e
a Atividade Integradora de Cultura Corporal de Movimento (CCM). A
auséncia de fronteiras nitidas gera sobreposicao ou esvaziamento de
conteudos. A literatura recomenda delimitacao clara de objetivos, co-
planejamento e instrumentos avaliativos distintos, de modo a
valorizar tanto a especificidade da disciplina quanto o carater
integrador da CCM.

As narrativas dos docentes revelam praticas significativas de
inclusdo, diversidade cultural e inovagdo pedagdgica. P1 destaca
experiéncias com estudantes com deficiéncia, projetos de
Consciéncia Negra e interclasses; P2 introduz o Tapembol' como
pratica inclusiva. Essas a¢gdes dialogam com perspectivas criticas da
Educacao Fisica e reforcam o potencial da ETI para promover praticas
pedagogicas continuas e transformadoras.

Por fim, a comparacdo entre ensino parcial e integral mostra que
a ETI amplia a responsabilidade pedagdgica da Educacdo Fisica,
permitindo maior continuidade, progressao e diversidade das praticas
corporais. [Esse potencial, porém, exige intencionalidade,
planejamento consistente e integracdo curricular. Assim, apoiada por
formacdo continuada e condi¢des adequadas de trabalho, a ETI
fortalece o papel da Educacgédo Fisica como campo central da formacéo
integral e da cidadania dos estudantes.

'O tapembol € uma modalidade esportiva escolar criada pelo professor de Educacéo Fisica
Marco Aurélio Candido Rocha, em 2007, na cidade de Caeté-MG. E praticada em quadra com
duas equipes de 6 jogadores (goleiro e cinco de linha). A bola deve ser conduzida apenas com
a méo aberta, permitindo-se um ou dois toques por jogador antes do passe; ndo é permitido
segura-la (excegéao: o goleiro, desde que a bola néo seja recuada pela prépria equipe). O objetivo
€ marcar gols, com regras que privilegiam participagéo, cooperacgéo e incluséo.
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Praticas pedagoégicas em Educacio Fisica na Educaciao em Tempo
Integral

As praticas pedagogicas em Educacao Fisica na Educacdo em
Tempo Integral (ETI) analisadas neste estudo evidenciam que a
ampliacdo da jornada escolar s6 ganha sentido quando articulada a
um planejamento intencional, flexivel e coletivo, capaz de conectar
curriculo prescrito, projeto politico-pedagdgico e necessidades
concretas dos estudantes. Os depoimentos de P1 e P2 mostraram que
o planejamento envolve alternancia entre momentos praticos,
tedricos e investigativos, mecanismos continuos de avaliagdo e
reajuste de rotas, e forte valorizacdo de espacos institucionais de
planejamento, como as reunides de planejamento, entendidos como
dispositivos estruturantes da agdo docente (Libaneo, 2020).

No campo metodolégico, as falas docentes indicam a
centralidade de metodologias ativas e participativas (aprendizagem
entre pares, projetos, rodas de conversa, tertulias e gamificagdo) que
reforcam o protagonismo discente, a cooperacio e a
corresponsabilidade, em consonancia com perspectivas criticas e
ativas de ensino. A selecdo de conteudos pauta-se por critérios de
coeréncia, diversidade e intencionalidade, com énfase em jogos,
esportes coletivos, praticas ludicas, ginasticas, dancas e atividades de
expressido corporal, articulando desenvolvimento motor, formacéo
cidada e justica curricular (Batista; Gracga; Estriga, 2024).

Os desafios recorrentes dizem respeito a infraestrutura
insuficiente, a monocultura do futsal e a apatia de algumas turmas
frente a diversificacdo das praticas, tensionando a implementacéo das
diretrizes da BNCC para a EF. Em contrapartida, a ETI abre
possibilidades de pluralizacéo curricular, desde que acompanhada de
investimentos em espacos, materiais e formacdo continuada situada,
com foco em inclusdo, mediacdo de conflitos e diversificacdo das
praticas corporais.

O estudo delineia um perfil profissional desejavel para a
docéncia em EF na ETI, ancorado em competéncias didatico-
pedagogicas, postura ética e empatica, perspectiva curricular-
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cultural e disposicdo para o trabalho interdisciplinar e o uso critico de
tecnologias digitais.

O inventario das praticas observadas evidencia seis campos
especialmente promissores: (a) abordagem critica e emancipadora,
que tematiza a cultura corporal e problematiza desigualdades; (b)
interdisciplinaridade e projetos integradores, que articulam EF, artes,
histéria, saude e territorio; (c) uso sistematico de metodologias ativas,
como ABP, PBL, aprendizagem cooperativa e estudos de caso; (d)
praticas inclusivas, com adaptagcdo de regras, tempos, materiais e
tutoria entre pares; (e) uso intencional de tecnologias digitais para
investigacao, criacdo e avaliacdo, com atencao a questdes éticas e de
equidade e; (f) acOes voltadas a convivéncia democratica, cultura de
paz e formacéo integral, articuladas a politicas como o PCD? em Minas
Gerais e programas nacionais de prevencédo a violéncia.

Nestes termos, os achados do estudo indicam que, quando
sustentada por planejamento coletivo, mediagdo critica e condicdes
institucionais minimas, a Educacao Fisica na ETI deixa de ser mero
preenchimento de tempo para se afirmar como dispositivo
privilegiado de formacdo integral, culturalmente referenciada e
comprometida com a convivéncia democratica e os direitos dos
estudantes.

Consideracodes finais

O estudo evidenciou que a Educacido em Tempo Integral (ETI),
ao ampliar tempos e espacos escolares, s6 produz efeitos formativos
substantivos quando articulada a finalidades pedagdgicas claras,
mediac¢Oes docentes qualificadas e condi¢gdes estruturais adequadas.
Nas aulas de Educacéo Fisica da Escola Estadual Professor José Jério,
a ETI mostrou-se potencializadora de praticas que valorizam
metodologias ativas, inclusdo, convivéncia democratica e integracéo
critica de tecnologias digitais, favorecendo autoria discente, reflexdo

2 Em Minas Gerais, a SEE/MG instituiu o Programa de Convivéncia Democratica (PCD) como
politica publica para orientar acdes pedagodgicas, protocolos e fluxos de prevengdo e
enfrentamento as violéncias no ambiente escolar.

378



cultural sobre as praticas corporais e socializagcdo publica de
producoes.

Os resultados indicaram que os docentes mobilizam repertorios
consistentes como aprendizagem baseada em projetos, cooperacao
estruturada, rotacdo por estacdes e estudos de caso, convertendo o
tempo ampliado em oportunidades de experimentacéao, investigacao
e debate. Praticas inclusivas, baseadas em adaptacdes, papéis
cooperativos e regulacdo ética do jogo, alinham-se as diretrizes
nacionais de convivéncia e cultura da paz. A integracdo de recursos
digitais mostrou-se pertinente quando orientada por objetivos
formativos e critérios de avaliagcdo coerentes.

Entretanto, persistem tensdes estruturais e pedagdgicas que
limitam a diversificacdo das experiéncias corporais, como a
precariedade dos espacos, a insuficiéncia de materiais e a
monocultura do futsal. Essas condi¢cdes reforcam a necessidade de
politicas de requalificagdo de infraestrutura e de definicdo de critérios
curriculares que assegurem pertinéncia formativa, diversidade
cultural e inclusdo. Observou-se também a baixa publicizagcdo das
praticas e a auséncia de espacos institucionais de troca entre
professores, fatores que fragilizam a memoéria pedagogica e
restringem o planejamento colaborativo, em contraste com
evidéncias que apontam o valor de comunidades de pratica e
processos de lesson study.

A analise mostrou ainda que a pratica docente opera na
intersecdo entre prescrigcdes politicas, demandas institucionais e
condicoes cotidianas, exigindo traducdes contextuais que dependem
de formacdo continuada situada, acompanhamento pedagogico e
rotinas de devolutivas. A ETI, portanto, influencia positivamente a
Educacdo Fisica quando sustentada por gestdo alinhada,
intencionalidade curricular e cultura escolar colaborativa; quando
tais elementos falham, surgem efeitos de estreitamento curricular e
uso pouco qualificado do tempo.

Conclui-se que o tempo ampliado sé se converte em
aprendizagem ampliada quando estruturado por um projeto
pedagogico coerente, praticas inclusivas e culturalmente relevantes,

379



avaliacdo formativa e mediagdes ético-pedagdgicas consistentes. A
ETI, nesse cenario, deixa de ser uma promessa programatica e se
afirma como pratica qualificada capaz de promover formacéio
integral, desde que apoiada por politicas de infraestrutura,
desenvolvimento profissional e institucionalizacdo de espacos
colaborativos de producao pedagogica.
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Praticas Pedagégicas no Ensino Médio do Nucleo
Estadual de Educacao de Jovens e Adultos (NEEJA) para

uma estudante com Deficiéncia Intelectual

Pedagogical practices in high school at the state center for youth
and adult education (NEEJA) for a student with intellectual disability
Carla Fabricia Conradt
Rita de Cassia Cristofoletti

Resumo: A pesquisa investiga as praticas pedagogicas no processo de
escolarizagdo de uma estudante com deficiéncia intelectual na Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), a luz da perspectiva histérico-cultural de Vigotski e
do materialismo histérico-dialético. O estudo, de abordagem qualitativa, foi
realizado por meio de estudo de caso no nl'lcleo NEEJA, envolvendo uma
estudante com deficiéncia intelectual matriculada no Ensino Médio, seus
familiares e/ou responsaveis, dois professores de Matematica, duas
professoras de Lingua Portuguesa e a coordenagdo pedagogica. A coleta de
dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas e observagio
participante in loco. Os resultados evidenciam que, embora a educagio
especial tenha avangado por meio de legislagdes e politicas publicas que
asseguram acesso, permanéncia e equidade, persistem barreiras estruturais
e metodoldgicas, como auséncia de recursos adequados e de formacgédo
continuada para docentes. Apesar disso, os professores do NEEJA
desenvolveram praticas pedagogicas ﬂex1blhzadas utilizaram recursos
didaticos diversificados e promoveram interagbes colaborativas,
favorecendo a aprendizagem e a participagido ativa da estudante. As
professoras de Lingua Portuguesa adotaram atividades variadas e
contextualizadas que contribuiram para o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita, enquanto os professores de Matematica lancaram méo
de recursos manipulativos e metodologias ativas para aproximar conceitos
abstratos da realidade da estudante. Os achados indicam que a construcgéo
de uma educacgio inclusiva na EJA requer mediagcao significativa,
compromisso coletivo, suporte institucional e envolvimento familiar,
possibilitando a superacdo de estigmas e a consolidacdo de uma
escolarizacdo humanizada e transformadora.

Palavras-chave: EJA; Educacdao Especial; Deficiéncia Intelectual;
Perspectiva Histoérico- Cultural.

Abstract: The research investigates the pedagogical practices involved in the
schooling process of a student with an intellectual disability in Youth and
Adult Education (EJA), grounded in Vygotsky’s cultural-historical
perspective and historical-dialectical materialism. This qualitative study
was conducted through a case study at the NEEJA center, involving a high
school student with an intellectual disability, her family members and/or
guardians, two Mathematics teachers, two Portuguese Language teachers,
and the pedagogical coordination team. Data were collected through semi-
structured interviews and on-site participant observation. The results show
that, although special education has advanced through legislation and
public policies that ensure access, permanence, and equity, structural and
methodological barriers persist, such as the lack of adequate resources and
insufficient ongoing teacher training. Despite these challenges, NEEJA
teachers developed flexible pedagogical practices, used diversified
instructional materials, and promoted collaborative interactions, fostering
the student’s learning and active participation. The Portuguese Language
teachers adopted varied and contextualized activities that contributed to
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the development of reading and writing skills, while the Mathematics
teachers employed manipulative resources and active methodologies to
make abstract concepts more accessible to the student’s reality.The findings
indicate that building inclusive education within EJA requires meaningful
mediation, collective commitment, institutional support, and family
involvement, making it possible to overcome stigmas and promote a
humanized and transformative schooling experience.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA); Special Education; Intellectual
Disability; Cultural-Historical Perspective.

Introducao

A dissertacdo intitulada “Praticas pedagodgicas no ensino médio
do nucleo estadual de educacgdo de jovens e adultos (NEEJA) para uma
estudante com deficiéncia intelectual” buscou investigar as praticas
pedagogicas direcionadas a uma estudante com deficiéncia
intelectual na EJA', com foco especifico no NEEJA? de Sdo Mateus,
Espirito Santo. Assim, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa
ancorada no estudo de caso, fundamentada na abordagem histérico-
cultural de Vigotski (2022), que compreende o desenvolvimento
humano como um processo social e culturalmente mediado. Nesse
sentido, partimos do problema central de compreender como se
concretizam as praticas pedagdgicas no processo de escolarizagéo
desses estudantes, considerando as intersecOes entre deficiéncia,
juventude/adultice e a modalidade EJA. Desse modo, estabelecemos
como objetivo geral investigar as praticas pedagdgicas no processo de
escolarizacdo de estudantes da modalidade EJA no NEEJA,
especialmente no que diz respeito a uma estudante com deficiéncia
intelectual matriculada no Ensino Médio no municipio de Sdo Mateus-
ES.

Ao observarmos o contexto brasileiro, identificamos, conforme
dados do IBGE/20223, que aproximadamente 18,6 milhdes de pessoas
possuem algum tipo de deficiéncia, sendo que apenas 25,6%
concluiram o ensino médio, enquanto 57,3% das pessoas sem

" Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

2 Nucleo Estadual de Educagéo de Jovens e Adultos (NEEJA).

3 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica 2022. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2022/apresentacao_coletiva.pdf. Acesso
em: 15 de setembro de 2024.
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deficiéncia atingiram esse nivel de escolarizacdo. Esses indicadores
revelam uma expressiva desigualdade educacional. Na regido
Sudeste, houve um aumento discreto na presenca de estudantes com
deficiéncia em classes comuns, passando de 8,1% em 2010 para 8,2%
em 2022.

Consideramos, ainda, que a EJA surgiu em 1996 como uma
politica publica fundamental para reduzir o analfabetismo e oferecer
uma nova oportunidade educacional aqueles que nao tiveram acesso
ou ndo concluiram os estudos na idade regular, incluindo também as
pessoas com deficiéncia. Sua trajetoria no Brasil consolidou-se com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996,
que dedicou uma secdo especifica a modalidade, reforcando seu
carater reparador, equalizador e formativo.

No Espirito Santo, a EJA é operacionalizada por meio dos
Centros Estaduais (CEEJAs) e Nucleos Estaduais (NEEJAs). O NEEJA
investigado nesta pesquisa caracteriza-se por uma estrutura flexivel,
que busca se adaptar as realidades dos estudantes, muitos deles
trabalhadores com historico de interrupgdes escolares. Dados do
Censo Escolar (INEP, 2023) revelam que a EJA capixaba atendia cerca
de 39.333 estudantes, dos quais 1.512 eram pessoas com deficiéncia,
sendo 668 especificamente no ensino médio, dados essenciais para
analise e discussdo no campo educacional.

Nossa fundamentacao tedrica apoia-se, sobretudo, na obra de
Vigotski (2022), que propde uma mudanca paradigmatica ao afirmar
que “a deficiéncia ndo deve ser entendida como uma limitagdo
absoluta, mas como uma condicdo que gera estimulos para a
compensacdo e o desenvolvimento de funcles psicoldgicas
superiores”. Ele critica abordagens pedagogicas centradas apenas no
treinamento de funcdes sensoriais elementares e defende que a
educacdo deve investir no potencial intelectual e social dos sujeitos,
por meio de mediagcdes culturais e interacOes sociais. A lei da
“transformacio do menos da deficiéncia no mais da compensacao”
orienta nossa reflexdo: o defeito impulsiona a elaboracdo de
compensagoes, e o papel da escola é tensionar positivamente essas
possibilidades, evitando praticas pedagdgicas minimalistas. Essa
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compreensdo dialoga com autoras como Gdes (1997, 2001) e Padilha
(2000), que destacam a centralidade da cultura e das interagdes sociais
no processo ensino-aprendizagem.

A andlise dos documentos legais que regem a EJA e a Educacgéo
Especial como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo
do Espirito Santo e Diretrizes Nacionais indica avang¢os no discurso da
inclusdo, mas também lacunas relevantes. Embora a BNCC reconheca
a EJA como modalidade especifica e reafirme o principio da inclusao,
apresenta um tratamento superficial da Educacdo Especial e néo
detalha estratégias concretas para adaptagdes curriculares voltadas
ao publico jovem e adulto com deficiéncia. Esse “apagamento
historico” da Educacao Especial na EJA, discutido por Cabral et al.
(2018) e Haas (2015), também aparece no curriculo capixaba, que,
apesar de mencionar a inclusido e a flexibilidade, nao oferece
orientacgdes praticas suficientes aos docentes. Observamos, contudo,
esforcos estaduais para minimizar esse cenario por meio de
normativas como a Resolugcido CEE/ES n° 4.746/2017 e a atuacdo dos
Nucleos Estaduais de Apoio Pedagogico a Inclusao Escolar (NEAPIES).
Ainda assim, a implementacdo dessas politicas se depara com
limitagcOes estruturais e com a insuficiéncia de formacdo docente
especifica.

Optamos por uma metodologia qualitativa, estruturada como
estudo de caso. A investigacdo ocorreu em uma escola estadual de Sdo
Mateus-ES que oferta o Ensino Médio na modalidade EJA/NEEJA. O
universo da pesquisa conta com 13 professores e 110 estudantes,
sendo 10 publico da educacdo especial. Para aprofundarmos a analise,
focalizamos uma estudante com deficiéncia intelectual, nomeada
“Diamante”; sua mae, “Cristal”; a coordenadora pedagdgica, “Safira”;
duas professoras de Lingua Portuguesa, “Esmeralda” e “Rubi”; e dois
professores de Matematica, “Topazio” e “Quartzo”. Utilizamos
observacdo participante, com registros em diadrio de campo, e
entrevistas semiestruturadas gravadas e transcritas. A fase da coleta
de dados da pesquisa aconteceu durante os meses de agosto de 2024 e
finalizando em marcgo de 2025. A analise foi orientada pelos principios
da analise categorial de Vigotski (2009) e Goes (2000), buscando
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categorias emergentes que iluminassem as praticas pedagdgicas e
suas relacbes com o processo de escolarizacdo. Todos os
procedimentos éticos foram rigorosamente atendidos, incluindo
aprovagdo em comité de ética e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido pelos participantes.

Os resultados e analises desta pesquisa foram produzidos a
partir das contribuicdes da perspectiva histérico-cultural, que
compreende as relacdes sociais como elementos constitutivos do
processo de formacdo humana. Nessa abordagem, o fazer pedagdgico
esta intrinsecamente situado no contexto cultural, entendido como
espaco dinamico de producdo de saberes. A teoria vigotskiana,
fundamentada no materialismo histérico-dialético, assume que o
desenvolvimento humano € atravessado pelas relagdes sociais, em
dialogo direto com a concepg¢do marxiana de formacao do ser social.
Assim, torna-se evidente que, para Vigotski, o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores esta indissociavelmente ligado as
condicOes sociais, histdricas e culturais nas quais o individuo esta
inserido.

Para organizar os dados da pesquisa, foram criadas categorias
de discurssio, a squais emergiram do material coletado durante o
processo de pesquisa, estas sdo: A trajetdria escolar da estudante com
deficiéncia intelectual no nucleo do NEEJA: perspectiva da familia, da
estudante e da coordenadora pedagdgica e explorando as praticas
pedagogicas: relatos docentes e as observacdes em sala de aula na
perpectiva dos professores de lingua portuguesa e de matematica.

A analise da primeira categoria revela um cendrio complexo,
atravessado por esforcos significativos de inclusdo, mas também por
barreiras ainda presentes. As observacdOes participantes e as
entrevistas semiestruturadas evidenciam que o NEEJA se configura
como um ambiente acolhedor e de apoio para a estudante Diamante.
Apods permanecer 11 anos afastada da escola, a estudante relata uma
transformacdo positiva em sua experiéncia educacional, sentindo-se
respeitada, acolhida e motivada a aprender.

Contatamos por meio das entrevistas que sua mae também
percebe avancos pedagogicos importantes, atribuindo esse
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desenvolvimento ao cuidado, a sensibilidade e ao comprometimento
dos profissionais do nucleo, contrastando com experiéncias
anteriores marcadas pela exclusio e pelo preconceito. Esse
movimento de mudanca foi favorecido pela atuacdo colaborativa
entre docentes e equipe pedagogica. A coordenadora Safira
desempenhou papel central como mediadora, apoiando o
planejamento de atividades flexibilizadas e acompanhando de perto o
percurso escolar da estudante.

Durante as observacOes, foi possivel identificar praticas
permanentes de colaboracdo entre professores regentes e
profissionais da educacdo especial, que trabalhavam juntos para
ajustar atividades, avaliacdes e metodologias. Contudo, o estudo
também aponta limitagdes estruturais que impactam diretamente as
praticas inclusivas. A sala de AEE é descrita como um espacgo
improvisado, com janelas quebradas, pouca seguranca e guarda
inadequada de materiais pedagdgicos. A falta de infraestrutura e a
escassez de recursos especificos impdem aos professores a
necessidade constante de improvisacao para atender as necessidades
da estudante.

A segunda categoria destaca uma lacuna significativa na
formacao docente. Esmeralda, Rubi, Topazio e Quartzo relatam que
sua formacédo inicial ndo ofereceu subsidios suficientes para atuar
com estudantes com deficiéncia intelectual. O desenvolvimento
profissional ocorreu, sobretudo, “na pratica”, apoiado pela troca com
colegas, por formacdes pontuais e pela propria necessidade cotidiana
de adaptar o ensino. A auséncia de tempo institucionalizado para
planejamento colaborativo e individualizado aparece como uma
dificuldade recorrente.

As observacgoes participantes revelam, entretanto, que, mesmo
diante de desafios, os professores constroem estratégias pedagodgicas
flexibilizadas alinhadas a perspectiva histérico-cultural de Vigotski,
especialmente no que diz respeito a mediagcdo e aos “caminhos
alternativos”. Nas aulas de Lingua Portuguesa, as professoras
Esmeralda e Rubi utilizam textos simplificados, recursos visuais,
atividades ludicas e trabalho em grupos, promovendo a aprendizagem
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colaborativa e criando zonas de desenvolvimento iminente. Rubi
dedica parte significativa de seu tempo de planejamento a elaboracéo
de atividades diferenciadas.

Nas aulas de Matematica, os professores Topazio e Quartzo
priorizam a concretizacdo de conceitos abstratos por meio de jogos,
materiais manipulaveis, recursos digitais, como o Kahoot e
atendimentos individualizados. Quartzo destaca a importancia das
metodologias ativas e dos grupos colaborativos. A observacdo de uma
aula utilizando o Kahoot permitiu identificar um ambiente dinamico,
solidario e ndo competitivo, no qual os estudantes colaboravam entre
si. A flexibilizacdo de avaliagbes também se mostrou recorrente,
garantindo condi¢des equitativas para que Diamante pudesse
demonstrar sua aprendizagem.

As entrevistas semiestruturadas reforcam, ainda, a relevancia
da participacao familiar no processo educativo. O envolvimento ativo
da mae e o didlogo constante com a escola foram determinantes para
o percurso da estudante. A familia, antes receosa devido a vivéncias
negativas, passou a confiar na instituicao e a reconhecer a educacao
como um meio para superar barreiras sociais e culturais,
especialmente no contexto da comunidade cigana. Essa relagdo de
confianca consolidou uma rede de apoio essencial para o
desenvolvimento académico e emocional de Diamante.

Consideracdes Finais

Concluimos que as praticas pedagodgicas no NEEJA para
estudantes com deficiéncia intelectual se concretizam por meio de um
esforco coletivo e resiliente de profissionais que, apesar das barreiras
estruturais e formativas, buscam implementar principios de inclusdo
humanizada, fundamentados na teoria histérico-cultural. As praticas
observadas evidenciam mediac¢do individualizada, colaboragéo entre
pares, adaptacdo curricular e uso criativo de recursos, refletindo a
busca pelos “caminhos alternativos” vigotskianos. Contudo,
identificamos a fragilidade desse processo, tensionado pela
precariedade de recursos, insuficiéncia formativa e auséncia de
diretrizes mais especificas nos documentos curriculares oficiais.
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Nossa pesquisa contribui para um entendimento critico das dinamicas
inclusivas na EJA e reafirma a urgéncia de politicas publicas que
assegurem condicOes reais para a inclusdo, garantindo dimensoes
materiais, formativas e pedagdgicas que permitam a educacdo
cumprir seu papel social de superacao das desigualdades. O estudo de
caso de Diamante demonstra o potencial transformador de um
ambiente escolar acolhedor e mediador, ao mesmo tempo em que
alerta para os inumeros desafios que ainda precisamos enfrentar para
construir uma EJA verdadeiramente inclusiva e equitativa.
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