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DOI: 10.47456/krkr.v1i22.47207

Nessa edicdo batemos nosso proprio recorde de artigos publicados em
uma edicdo. Agradecemos aos autores por submeterem, os pareceristas pelo
zeloso e dedicado trabalho de andlise dos artigos e também a Mariana de
Nardi Cardoso nossa estagiaria, que inclusive iniciou a existéncia da Revista no
instagram.

Fechamos bem esse nono ano de existéncia. Mantivemos os 2 numeros
regulares e ainda publicamos mais 4 Dossiés. Agradeco também os
organizadores dos Dossiés.

Com apoio de edital da FAPES, estamos impulsionando a revista no
Instagram, cumprindo um importante papel de divulgagéo cientifica. Vocé ainda
nao nos segue? Eis aqui o endereco: @Kkirikere.revista.

Ano que vem faremos 10 anos. E apoiados pela Fapes teremos uma
nova identidade visual.

Mas deixemos de lado a empolgacéo do editor e passemos a vista pelos
artigos desse numero.

Iniciamos com Formacao continuada de professores: visdao docente
acerca da formacédo oferecida pela rede municipal de ensino de um
municipio do interior do estado do Espirito Santo de Andrissa dos Santos
Flavio, Isadora Marchiori de Oliveira e Marcia Perini Valle que analisam
pontualmente como um municipio vem desenvolvendo essa questao.

Tatiana Teixeira Jorge e Ailton Pereira Morila pretendem compreender a
guestao da criatividade no texto A criatividade na escola: a importancia dos
mediadores simbolicos segundo L. S. Vigotski

Vigotski também € objeto do artigo Metodologia Ativa de Ensino
Instrucdo por Pares: uma analise baseada na perspectiva de Vygotsky de Dalte
da Silva Santos e Franklin Noel dos Santos.

Esthefany Guedes Coitim e Sidilene Aquino de Farias contribuem para a
andlise de livros didaticos, especificamente de quimica no artigo Andlise da
contextualizagdo do conteddo Eletroquimica em Livros Didaticos
aprovados no PNLD/2018.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

10



Outro tema bastante importante € a analise exploratoria e descritiva no
artigo Sexualidade, gravidez e IST’s na adolescéncia: um estudo com
alunos do ensino de jovens e adultos de Renata Moraes Serafim e Manoel
Augusto Polastreli Barbosa.

Mostrando a importancia dos estudos de formacéo continuada mais um
artigo em ambito municipal de Plenda de Jesus Faustino e Andrea Brandé&o
Locatelli, A formacdo continuada e o fazer cotidiano da alfabetizacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental em Sao Mateus/ES, no periodo de
2013 a 2022.

Uma sequéncia didatica é objeto do artigo Poluicdo das aguas:
sequéncia didatica contextualizando concentracdo das solucdes de
Alexandra Dornelles Oliva, Jaime da Costa Cedran, Débora Piai Cedran,
Renata Mello Giona e Ana Cristina Trindade Cursino.

O ensino de matemaética visto pelo foco dos alunos pode ser visto em
Percepcdes discentes sobre o ensino de matematica em uma turma do 5°
ano do ensino fundamental de Cidimar Andreatta e Maria Isabelly Nali
Melotti.

Victéria Caroline Teodoro e Flaviane Faria Carvalho apresentam mais
uma sequéncia didatica agora para o ensino de portugués em Sequéncia
didatica multimodal para a Educacdo Basica: uma perspectiva de trabalho
com a classe gramatical verbo.

A alienacdo do trabalho docente é objeto do artigo Trabalho e
educacdo: do trabalho vital ao trabalho alienado, um sistema educacional
dual com distribuicdo desigual e diferenciada de educacdo de Elane Rodrigues
de Oliveira.

Divulgacéo cientifica € o tema de PercepcBes de bacharelandos/as
em Quimica sobre Divulgacéo Cientifica das autoras Caroline Lopes da Silva
e Fernanda Monteiro Rigue.

A partir de autores que cunharam o conceito de educacao néo formal, as
autoras Cecilia Elias Calenzani e Maria Aparecida de Carvalho escrevem o
artigo Educacéo N&o Formal: Trajetoria e Consolidagcédo de um conceito.
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O trabalho € volta como tema, desta vez o trabalho dos alunos em
Educacéo e trabalho na perspectiva dos estudantes da EJA em Linhares
de Geovana Guedes, Joana Lucia Alexandre de Freitase Vanusa Guedes
Ribeiro.

Vigotski volta agora com Paulo Freire no artigo de Renan Elvis Crivellaro
e Franklin Noel dos Santos, Explorando a importancia da linguagem no
processo de aprendizagem: perspectivas de Paulo Freire e Lev
Semenovich Vygotsky.

Segue o artigo Interdisciplinarmente Darwin: as disciplinas Ciéncias
e Histéria em um projeto escolar de Marcos Ferreira Josephino.

A literatura e o letramento sdo objetos do artigo Antoine Saint Exupéry
e a caracterizacdo do imaginario em “o pequeno principe” e os contos de
fadas como incentivadores para a leitura de Glauber de Sousa Silva e
Michelle Nascimento Cabral da Fonseca,

Em uma revisdo sistematica de literatura direcionada aos gestores € o
gue propdem as autoras Bethania Araujo Rocha e Marconi Rocha com o artigo
A Gestao de pessoas no ambiente escolar e o enfrentamento da sindrome
de Burnout.

Renan Elvis Crivellaro e Franklin Noel dos Santos tem por objeto a
educacdo do campo em Despertando Saberes Sustentaveis: Explorando a
Pratica do Tema Gerador no Centro Estadual Integrado de Educacao
Rural de Aguia Branca — ES.

O brincar das criangas de 1 a 2 anos é o objeto de O brincar heuristico
e suas contribuicbes na educacado infantil de Crislaine do Roséario dos
Santos, Ingrid Cassiano Andrade e Méarcia Perini Valle.

lago Santos da Silva e Franklin Noel dos Santos assinam a autoria de
As formacOes dos professores que atuam nas classes multisseriadas do
campo da sede do Municipio de Nova Vicosa/BA.

O ensino de botéanica pelo método POE é objeto do artigo de Marcelo
Henrigue Torres de Medeiros e Ervens Windson Dias Olimpio intitulado
Método Predizer-Observar-Explicar como metodologia facilitadora no

ensino de botanica para os alunos do ensino fundamental II.
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Os questionamentos dos alunos e sua importancia no processo de
ensino-aprendizagem € analisado no artigo A importancia dos “por qués” no
ensino de quimica de Giseli Will e Gilmene Bianco.

Kimberly Barcelos de Oliveira apresenta sua contribuicdo no artigo O
Ensino de Histéria e a Influéncia da Cultura Africana na Culinaria
Brasileira na Educacgéo Infantil.

Audiacdo e Consciéncia Fonolégica: contribuicbes para a
aprendizagem da leitura e da escrita na Educacao Infantil € o artigo de
Anténio César Machado da Silva, Grazielly Fraga dos Santos, Marcia Perini
Valle e Vinicius Firme Scaldaferro.

O bulling e os esteredtipos sao trabalhados no artigo Espelho, espelho
meu... Permite ver-me além do meu eu? A cultura como determinante para
a construcdo de esteredtipos, do preconceito e de novas subjetividades
no contemporaneo de Alessandra Lopes da Silva Macedo e Regina Célia
Mendes Senatore.

De Gloria Maria Vasconcelos Amaral e Elza Ferreira Santos é o texto Os
desafios da educacéo profissional e tecnoldgica no pés-pandemia em
relacdo aos (novos) interesses do leitor.

A astronomia é objeto do artigo Inovacdo no Ensino de Ciéncias: A
Rotacdo por Estacbes na Educacao Astrondmica de Isamara Oliveira Lima,
lago Santos da Silva, Larissa de Castro Leal de Araujo e Vitor Vasconcelos
Salvador.

Eduardo Oliveira Velasco e Thiago Reis dos Santos abordam o impacto
das TDIC no artigo Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na
educacéao e transformacdo no processo de ensino aprendizagem: novas
praticas de ensino e formacado docente.

Por fim o artigo: Os impactos da falta de transporte escolar no
processo de aprendizagem de criancas da creche no interior de
Linhares/ES de Antdnio César Machado da Silva, Indila Goncalves da Silva e

Méarcia Perini Valle.
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Ndo poderia faltar relato de experiéncia: Robética Educacional:
Formacao Cientifica e Protagonismo no Ensino Fundamental Pds-
Pandemia de Evelyn de Souza Crespo Lima e Maria Beatriz Dias da Silva Maia

Porto.

Nesse numero temos uma resenha. Trata-se da resenha do livro de
Borba, Souto, e Canedo Junior de 2022: Videos na Educacdo Matemaética:
Paulo Freire e a quinta fase das tecnologias digitais. A resenha foi feita por
Marinete Santana Wutke Welmer.

A mesma autora, Marinete Santana Wutke Welmer, nos contempla com
um resumo da tese de doutorado de Andrea Thees, intitulada “Aprendi no

YouTube!”: investigacao sobre estudar matematica com videoaulas.

Bons artigos nédo faltam. Boa Leitura a todos.

Ailton Pereira Morila
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DOI: 10.47456/krkr.v1i22.36687

Formacao continuada de professores: visao docente acerca da
formacéo oferecida pela rede municipal de ensino de um

municipio do interior do estado do Espirito Santo?

Continuous teacher education: teacher's perception about the training offered
by the municipal school system of a municipality in the interior of the state of
Espirito Santo
Andrissa dos Santos Flavio
Isadora Marchiori de Oliveira
Marcia Perini Valle

Resumo: Este artigo teve, como objetivo geral, investigar a formacdo continuada
docente ofertada pela rede municipal de ensino de um municipio do interior do estado
do Espirito Santo, tendo como base a visdo dos professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi revisdo bibliografica realizada por
meio de material ja publicado, constituido por livros, artigos cientificos e documentos
oficiais referentes ao assunto em questdo tendo, como principais autores, Libaneo
(2018), Névoa (2009) e Carvalho (2006). Além de pesquisa de campo, por meio de
entrevista com a responsavel pelo Centro de Formacdo da Secretaria Municipal de
Educacdo (SEME) e questionarios aplicados aos professores que atuam em cinco
diferentes escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
ensino. Os professores citam a necessidade da formacdo continuada transpor a teoria
na pratica do cotidiano escolar. Dessa forma, é preciso que as vozes dos professores
sejam consideradas quando da implementacdo das formagdes continuadas. Elas
precisam ainda observar a realidade e a diversidade do contexto escolar, tendo em
vista que a formacédo desenvolvida de forma significativa, € de extrema importancia
para todo o ambiente escolar.

Palavras chave: Visao docente; Formagéo Continuada; Ensino Fundamental.

Abstract: This article aimed to investigate the continuing education for teachers
offered by the municipal education network of a town in the state of Espirito Santo,
based on the perspectives of teachers in the early years of elementary education. The
methodology used was a bibliographical review of previously published material,
consisting of books, scientific articles, and official documents related to the subject in
guestion, with the main authors being Libdneo (2018), Névoa (2009), and Carvalho
(2006). Additionally, field research through an interview with the head of the Training
Center of the Municipal Department of Education (SEME) and questionnaires applied
to teachers working in the early years of five different elementary school in the
municipal education network. Teachers emphasized the need for continuing education
to go beyond theory and into practice in the daily school routine. Therefore, it is crucial
that teachers' voices are considered when implementing continuing education
programs. These programs must also take into account the reality and diversity of the
school context, as meaningful professional development is essential to fostering a
positive impact across the entire school environment.

Keywords: Teaching vision; Continuing Education; Elementary Education.

L Artigo resultante do Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Colegiado de Pedagogia da
Faculdade de Ensino Superior de Linhares/FACELI, estado do Espirito Santo.
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Introducéo

A realidade social, o sistema de ensino, a instituicdo educacional e as
finalidades envolvidas na educacdo foram se modificando com o tempo e,
como consequéncia dessa transformacdo, o professor necessita buscar
aprimoramento, ou seja, estar disposto a sofrer mudancas em seu processo de
formacdo e em suas praticas vivenciadas no cotidiano escolar.

Devemos ficar atentos a respeito da visdo que os professores tém sobre
a formac&o continuada oferecida pela rede municipal de ensino. E necessario
gue o docente exponha seu ponto de vista para que, no momento do
planejamento das acdes da formacdo, sejam utilizadas estratégias que
fundamentem e auxiliem o seu aperfeicoamento e contribuam para a
valorizag&o da sua profissao.

Sendo assim, buscamos, por meio desta pesquisa, investigar a formacao
continuada docente ofertada pela rede municipal de ensino de um municipio do
interior do estado do Espirito Santo tendo, como base, a visdo dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para alcancar esse objetivo, a
metodologia desenvolvida privilegiou a revisao bibliografica e a pesquisa de
campo.

A pesquisa de campo foi realizada por meio de questionario aplicado
com os professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
entrevista realizada com a coordenadora do Centro de Formagao da SEME.
Ressaltamos que, devido ao momento de pandemia que estamos enfrentando,
0s questionarios foram desenvolvidos utilizando uma plataforma virtual
chamada Google Forms e enviados, via internet, por meio de um aplicativo de

celular utilizado atualmente.

Formacéao continuada de professores no Brasil: conceitos e definicdes

As constantes transformacdes da vida social interferem diretamente nas
guestdes da area da educacdo. Do mesmo modo, a formacéo dos docentes é
influenciada pelas novas demandas da sociedade. Os profissionais da
educacdo precisam se atualizar constantemente diante dos novos desafios

encontrados no cotidiano escolar.
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E, nessa perspectiva, que as a¢bes da formacdo continuada se fazem
necessarias e ela assegura uma pratica voltada ao aperfeicoamento das
demandas educacionais. Para tanto, essa formacdo deve instigar a reflexdo
dos professores sobre suas préaticas de ensino diante das necessidades que
emergem do cotidiano escolar, procurando por novas tecnologias de ensino.

Para Santos (2009, p.158), a formacao profissional “[...] corresponde ao
curso superior somado ao conhecimento acumulado ao longo da vida. Uma
boa graduacdo é necessaria, mas ndo basta, pois € essencial atualizar-se
sempre”. Percebemos que € importante ter uma formagéao inicial de qualidade e
sélida, porém ndo se pode estabelecer essa formacdo como um processo ja
concluido. Diante das constantes mudancas e inovacdes na educacéo, faz-se
necessario dar continuidade a novos saberes ao logo da trajetoria profissional,
mantendo-se em harmonia com o contexto em que esta inserido e com as
necessidades dos estudantes.

Para Libaneo (2018), a formacédo continuada pode ocorrer no proprio
contexto de trabalho por meio de reunifes, estudos, cursos, pesquisas etc. ou
ainda fora da jornada de trabalho, participando de seminérios, congressos,
cursos externos, dentre outros. As duas formas de estudo sdo importantes no
processo de formacédo continuada dos professores.

Diante desse contexto, notamos a importancia da formacgéao continuada
para o trabalho docente ap6s a sua formac&o inicial. E necessario que o
docente procure especializar-se de tal forma que dé continuidade ao
aprimoramento da sua prética de ensino ja desenvolvida. Ele deve buscar por
uma formacdo que envolva a teoria e a pratica com a reflexdo, tendo, como
pano de fundo, a realidade e as experiéncias vivenciadas.

Compreendemos, assim, que a formacgdo continuada precisa ser
abordada de forma que atenda as demandas educacionais apresentadas e que
se facam vérias abordagens para sabermos o que serd necessario para
melhorar o trabalho no campo de atuacéao do profissional.

Novoa (2009) defende a necessidade de a formacdo continuada, no
ambito escolar, ser construida dentro da profissdo. A demanda, 0s anseios e as

necessidades dos docentes devem ser levados em consideragdao ao se
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implementar acfes dessa natureza. Os saberes e conteudos produzidos e
apropriados pelos docentes devem ser colocados em pratica a luz de uma
sélida fundamentacéao tedrica, conforme a realidade em que se encontram.

Os conhecimentos obtidos desde a formagéo inicial de um professor e
no decorrer de sua carreira proporcionam conhecimentos que fazem com que o
profissional tenha competéncia para suprir as necessidades e dificuldades
encontradas. Vale ressaltar que esses conhecimentos estdo em constante
transformacdo, e o docente necessita de novas formacgOes para, cada vez
mais, se aperfeicoar e atender as expectavas em sala de aula.

Ao longo dessa pesquisa, utilizamos o termo “formagao continuada” por
opcao epistemoldgica. Convém ressaltar que comumente outras terminologias
sdo atribuidas a esse processo formativo, entre elas, destacam-se:
“aperfeicoamento”, “treinamento, “reciclagem” e “capacitagcado”. Esses conceitos
trazem consigo significados que sdo marcados por determinadas visdes de
mundo e concepc¢des de educacdo. Para tanto, convém analisarmos cada
termo diferenciando-os.

Segundo Lima e Aguiar (2015, p.144-145):

[...] existem distingbes entre esses diferentes termos:
reciclagem d& ideia de mudancas profundas que
desconsideram os saberes ja existentes; treinamento indica
destreza, exercicio repetitivo e condicionante; capacitagdo
sugere apenas o0 desenvolvimento de habilidades;

aperfeicoamento d& a entender completude e acabamento; ja o
termo formagé&o implica um processo de construcdo inacabavel.

Os termos expressam diferentes modos de conceber o processo
formativo influenciando, assim, as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
salas de aula, atingindo uma normativa baseada em modelos prontos. Logo,
guando falamos em formacdo, estamos defendendo um processo em
construcao.

Sobre esse aspecto, a formacado continuada de professores ndo deve
ser confundida com acbes pré-estabelecidas e fundamentadas em modelos
prontos. Deve ser compreendida como um processo complexo que tem valor
nos diversos espacos e atividades, ndo se limitando a treinamentos,

capacitacdes e reciclagens.
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Respaldo legal da Formagédo Continuada de professores

Em sua maioria, as formacdes ficam a critério dos gestores municipais,
estaduais e até mesmo do ambito federal, que sdo responsaveis por planejar,
oferecer e executar os cursos de formacdo para que se possam obter
resultados eficientes e eficazes voltados para a sala de aula. Nesse sentido,
deve ser levada em consideracdo a necessidade de problematizar e refletir
sobre a praxis educativa.

A formacao continuada dos docentes € amparada pela Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9394/96 (Brasil, 1996), no seu
titulo VI, paragrafo unico do art.61 que preconiza:

A formacé&o dos profissionais da educacdo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacao basica, tera como fundamentos:

| — a presenca de solida formacdo bdasica, que propicie o
conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores,
em instituicdes de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996).

Dessa forma, a formacdo dos docentes necessita atender as
particularidades de acordo com cada funcéo estabelecida no ambito escolar, tal
como responder aos objetivos propostos em cada etapa da educacdo basica.
Promover, dentro de suas competéncias de trabalho, uma formacéo voltada
para o conhecimento cientifico e social e, assim, assegurar que esse estudo
tenha uma relacdo entre a teoria e a pratica, por meio de estagios, formacéo
em servico e vivéncias anteriores.

A LDBEN, no Art. 62 (redacao dada pela Lei N° 12.056/2009), paragrafo
primeiro, estabelece que: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios, em regime de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério” (Brasil, 2009).
Desse modo, € dever do estado ofertar formacao continuada de professores de
acordo com as necessidades e especificidades de cada etapa escolar, a fim de

promover a qualidade do ensino no pais.
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A Resolugcdo CNE/CEB N° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica, destaca, no Art. 9°, que uma escola
de qualidade tem como eixo central o estudante e a aprendizagem atendendo
0s seguintes requisitos: “[...] valorizagdo dos profissionais da educagao, com
programa de formacdo continuada, critérios de acesso, permanéncia,
remuneracdo compativel com a jornada de trabalho definida no projeto politico-
pedagdgico” (Brasil, 2010).

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024, aprovado pela Lei N°
13.005 de 2014, estabelece, especificamente na Meta 16, que seja garantido
“[...] a todos (as) os (as) profissionais da educacédo basica formacgéo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizagdes dos sistemas de ensino” (Brasil, 2014).

Nesse contexto, o Plano Municipal de Educagéo de Linhares (PME), Lei
N° 3.509/2015, amplia a ideia contida no PNE/2014 de forma que a formacao
continuada seja oferecida em servico. Assim sendo, 0 municipio assegura o
direito do docente em realizar a formacao continuada dentro da sua carga
horaria de trabalho. Essa formacdo em servico reforca a busca pelos estudos
no campo de atuacéo, valorizando o trabalho docente. O PME de Linhares
aponta, ainda, que a politica municipal de formacdo continuada para o0s
profissionais da educacao sera consolidada por meio do Centro de Formacéao
(Linhares, 2015).

A Resolucdo CNE/CP N° 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao Continuada)
apresenta os principios norteadores, os fundamentos pedagogicos da formacao
continuada de docentes da Educacéo Bésica.

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Bésica é entendida como componente essencial da sua
profissionalizacdo, na condicdo de agentes formativos de
conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de

competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica
social e da qualificagéo para o trabalho (Brasil, 2020).
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A Resolucdo CNE/CP N° 1/2020 concebe o professor como agente
formativo de conhecimentos e culturas e ainda como orientador dos estudantes
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a referida normativa
preconiza que a formagdo continuada € componente essencial para uma
atuacao docente.

E importante ressaltar que a formacdo continuada precisa atender as
particularidades e caracteristicas necessarias a fim de contribuir, de forma
significativa, para pratica docente.

A elaboracédo do processo de formagao continuada deve ser organizada
com cuidado, observando aspectos necessarios para que haja eficacia e
consonancia com os devidos sistemas educacionais. Uma das caracteristicas
basicas deve ser o uso de metodologias ativas viabilizando o protagonismo do
professor, com foco no conhecimento pedagdgico de cada conteddo que
ministra. H4 ainda a preocupacdo com as formacfes que sdo oferecidas de
forma esporadica e fragmentada (Brasil, 2020).

Nesse sentido, a formagcdo continuada de professores da Educacéo
Basica podera ocorrer sob a forma de cursos e programas flexiveis, “[...]
presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por outras
estratégias ndo presenciais, sempre que 0 processo de ensino assim o
recomendar, visando ao desenvolvimento profissional docente [...]" (Brasil,
2020).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgédo Continuada de
Professores da Educacao Bésica tratam, ainda, do aperfeicoamento ao longo
da vida em servico (Brasil, 2020). A formacdo em servico, ja anunciada na
LDB/1996 e no PME de Linhares em 2015, elaborada e estruturada para o
atendimento das demandas educacionais, deve considerar os saberes e as
experiéncias que sao desenvolvidos e adquiridos ao longo da vida profissional.

As politicas para a formacao, ao longo da vida em servico, precisam ser
organizadas de acordo com a diversidade encontrada no cotidiano escolar, pois
permitem que os professores estudem em horério de trabalho, ou seja, dentro
da escola e junto com outros professores. Dessa forma, eles aprendem e

compartilham suas experiéncias entre seus pares e ainda fazem parte do seu
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proprio processo de aprendizagem. Essa aprendizagem precisa ser
significativa, contextualizada com a pratica e com a supervisdéo de um

mediador.

Encaminhamento metodolégico

Esta pesquisa foi realizada por meio de revisdo bibliografica feita
consultando e analisando material ja publicado referente ao assunto em
guestdo e pesquisa de campo com a realizacdo de entrevista a responsavel
pelo Centro de Formacdo da SEME e aplicagdo de questionario aos
professores que atuam em cinco escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de ensino de um municipio do interior do
estado do Espirito Santo. O questionario, contendo dezesseis questbes de
multipla escolha e uma questdo discursiva, foi aplicado aos professores por
meio do Google Forms em fungéo do momento da pandemia da Covid-19.

Para um melhor tratamento dos objetivos, foi utilizada a pesquisa
exploratoria e descritiva, expondo 0 que os professores tém a dizer sobre o
assunto abordado e o que os cursos oferecem para a pratica docente,
procurando, ainda, reunir informagdes oferecidas pela SEME de como séo
desenvolvidas as acfes de formacdo continuada na rede municipal de ensino

No municipio.

A implementacdo da formacdo continuada na rede de ensino de um
municipio do interior do estado do Espirito Santo

Para uma melhor discussdo sobre a formacdo continuada dos
professores ofertada pela rede municipal de ensino, a entrevista realizada com
a coordenadora do Centro de Formacdo da SEME continha nove questbes. As
discussbes, a seguir, sdo referentes as respostas dessa entrevista.

Segundo a coordenadora, 0 municipio organiza o calendario de
formacdo continuada de professores da rede de ensino no inicio de cada
semestre, “[...] conforme a carga horaria do formador e as turmas. No entanto,

acontecem ainda algumas formagdes pertinentes a alguns temas”. Nao ficou
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claro quais temas séo pertinentes a formagéo continuada nem por qual motivo
essas formacdes acontecem sem planejamento prévio.

De acordo com a entrevistada, o calendario da formacéo continuada é
organizado a partir da disponibilidade dos formadores e das turmas. Percebe-
se que as demandas dos professores em formacdo ndo é critério para a
organizacdo dos cursos a serem ofertados. O professor precisa ser ouvido e
incluido nesse processo de escolha dos temas a serem abordados nessas
formacdes oferecidas. Sendo assim, faz-se necessario que a formacao
continuada considere que “[...] o docente possa expor suas necessidades
formativas e que seja participe do seu processo de desenvolvimento
profissional [...]” (Aguiar; Hoboldi, 2015, p.222).

Quando questionada sobre a importancia da implementacdo de
formacdo continuada para professores e como ocorre esse planejamento, a
participante da pesquisa respondeu que:

A formacédo adquirida no curso superior é a base para alcancar
outros aprendizados dentro da docéncia. Todo profissional,
necessita de formacgdes continuas durante o seu processo de
desenvolvimento para se atualizar e conseguir direcionar seus
ensinamentos.

O planejamento é feito sempre no ano anterior (para o primeiro
semestre) e no més de junho (para o segundo semestre),
pensando em formacdes que podem agregar aos professores

informacées novas ou dando um outro olhar para as
informacdes que ja foram adquiridas.

Como salientado pela coordenadora, todo profissional necessita
atualizar seus conhecimentos, portanto sdo necessarias formacdes que deem
continuidade ao seu processo de aprendizado.

Nos anos de 2019 e 2020, foram ofertados diferentes cursos: um voltado
especificamente para a Educacdo Infantil; quatro especificos para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; sete voltados para os Anos Finais do Ensino
Fundamental; cinco sobre a Educacdo Especial; dois voltados para redacao
com foco na elaboragéo de documentos oficiais. Além desses, foram oferecidos
ainda cursos de: Portugués; Trabalho Home Office; Metodologias Ativas e
Ensino  Hibrido; Linguagem  Tecnologica; Inteligéncia  Emocional;

Neuroeducacédo e Censo Escolar.
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Importante ressaltar que varios cursos se destinavam ao Curriculo do
Espirito Santo, visto que ele € um documento que norteia a pratica do professor
e foi criado para ser seguido como caminho das aprendizagens. Os contetdos
abordados, nesse curriculo, tém uma aproximac¢ao maior da realidade do nosso
estado fundamentado na BNCC.

No periodo de pandemia, foram ofertados cursos voltados para Home
Office em alta performance, praticas de metodologias ativas e ensino hibrido,
linguagem tecnoldgica para orientar e inserir as novas tecnologias e
modalidades de ensino em toda rede.

Quando questionada sobre as estratégias privilegiadas na formacéo
continuada dos professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
fundamental e se essa formacao tem propiciado a reflexdo sobre sua pratica, a
coordenadora relatou que foram utilizadas estratégias voltadas para o processo
de alfabetizacéo, j& que ndo houve, nesse periodo, nenhum curso voltado para
isso. Logo, ndo foi possivel saber quais estratégias foram escolhidas.

Como a delimitacdo da entrevista contemplou os anos de 2019 e 2020,
pegamos um momento de afastamento dos professores da escola em meio a
uma nova realidade escolar, a pandemia da Covid-19. Quando questionada se
essa formacdo deve se tornar uma aliada na vida dos professores e qual a
frequéncia de participacéo deles, a participante nos relatou que “[...] dentro do
esperado para um ano em que os professores estdo trabalhando remotamente
e presencialmente com seus alunos”.

A educacdo é composta por diferentes idades e séries que compdem a
educacao infantil e o ensino fundamental. Assim, foi feito um questionamento
sobre o0 ensino e indagamos se existem pautas especificas que contribuam
individualmente para cada etapa da educacéo. Recebemos como resposta:

As formacBes se apresentam de diversas maneiras para a
comunidade escolar: especificamente para a educacao infantil,
para 0 ensino dos anos iniciais, anos finais, para o0s

profissionais que atuam com a educacgédo especial, como para o
publico administrativo (secretarios e diretores).
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Dessa forma, acreditamos que a comunidade escolar precisa ser
organizada para que todos possam cumprir suas funcdes e contribuir para um
desempenho mais eficiente da escola e dos estudantes.

Em seguida, a coordenadora foi questionada se, diante das ofertas de
varios cursos feitos pela SEME, houve avanco por parte dos profissionais e,
caso houvesse, pedimos que citasse algum exemplo. A resposta foi positiva,
ela ressalta que sao nitidas as mudancas e sdo percebidas quando os
docentes planejam suas aulas e colocam, em pratica, o que assimilaram,
desenvolvendo os novos métodos com os estudantes nas atividades propostas.

Todas as formacdes precisam estar de acordo com as resolucdes
apresentadas no ambito educacional. De acordo com a resposta obtida na
entrevista, 0s cursos que a rede municipal oferece se enquadram e estao de
acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 (Brasil,
2020).

Para a finalizacdo da entrevista sobre de que maneira as formacdes séo
aplicadas no municipio e quais as dificuldades enfrentadas no processo de sua
implementacédo, a coordenadora respondeu que, atualmente, as formacodes
estdo acontecendo de forma remota e o desafio € superar as interferéncias
tecnoldgicas que fogem ao controle dos formadores como, por exemplo, a
oscilacéo de internet.

Vale ressaltar que, para que ocorra uma formacdo de qualidade
utilizando um espaco virtual (remotamente), os profissionais necessitam de
materiais adequados que permitem sua participacdo nos cursos ofertados sem
dificuldades. A tecnologia vem ganhando forca, tornando-se peca importante
em toda comunidade escolar e no ambito educacional. Para isso, faz-se
necessario que os professores e a escola tenham acesso a equipamentos

tecnolégicos adequados e internet de boa qualidade.

Percepcao dos professores sobre os cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacdo de um municipio do interior do estado do Espirito Santo

A localizacéo das escolas participantes da pesquisa foi estrategicamente

pensada por abranger diferentes bairros: Interlagos, Novo Horizonte, Movelar,
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Palmital e Sdo José. Dentre os professores das referidas escolas, 31
colaboraram com a pesquisa respondendo o questionario.

O percentual de 97% dos docentes que participaram da pesquisa € do
sexo feminino, apenas 3% sao do sexo masculino. Esse resultado mostra que
a maioria dos profissionais que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental s&o mulheres.

Sobre a faixa etaria dos participantes, 13% possuem entre 20 e 30 anos,
29% entre 31 a 40 anos, 48% de 41 a 50 anos e 10% mais de 50 anos.
Observamos que, apesar de existirem muitos professores jovens, prevalecem
0s que possuem idade entre 40 e 50 anos. Vale ressaltar que os com maior
idade possuem uma vasta experiéncia de vida e isso pode contribuir para
novas aprendizagens.

Os professores foram questionados sobre ha quanto tempo atuam na
area da educacao. 32% deles responderam que trabalham na educacéo entre
6 a 10 anos; 26% disseram de 11 a 15 anos; 22% atuam ha mais de 21 anos;
10% deles atuam entre 1 a 5 anos e o0 mesmo percentual entre 16 a 20 anos.
Com esses dados, € possivel observar que o indice de profissionais que
trabalham ha pouco tempo é bem baixo comparado aos demais. A maioria
(58%) atua ha mais de dez anos na educacao.

Em relagdo a formagdo académica, foram verificados os niveis de
escolaridade de cada um dos professores. Dentre os 31 participantes, 14
responderam que possuem somente a licenciatura em Pedagogia, 3
responderam que possuem pos-graduacdo, mas nao especificaram e 2
participantes que possuem graduacédo em Letras e Pedagogia.

Os demais participantes responderam possuirem diferentes formacdes:
Pé6s-Graduagdo Lato-Sensu em Alfabetizacdo e Letramento; P6s-Graduacédo
Lato Sensu em Matematica; Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; Pedagogia e
Pos-Graduacao Lato Sensu em Alfabetizacdo e Letramento; Pedagogia, Pos-
Graduacdo Lato Sensu em Artes e Alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; Mestrado em Ciéncias; Po6s-Graduacdo Lato Sensu em

Alfabetizacédo e Letramento/Artes; Normal Superior de Pedagogia; Pedagogia,
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Educacéo Fisica, Letras; Licenciatura em Letras; Normal Superior e Psicologia;
e Pds-Graduacédo Lato Sensu em Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Observamos que pouco menos da metade dos docentes possuem
somente uma graduacgdo: a licenciatura em Pedagogia. A maioria dos
professores teve oportunidades de se especializar e aumentar seu nivel de
formacao por intermédio de mestrado e pds-graduacdes latu sensu.

A pesquisa foi realizada em quatro bairros do municipio e apuramos que
9% dos professores atuam no bairro Sao José, 32% no bairro Interlagos, 23%
no Bairro Movelar e 6% no bairro Palmital. A maior parte dos professores sao
dos bairros Sao José e Interlagos, e isso se justifica por serem os bairros que
abrangem maior quantidade de estudantes e profissionais que atuam
diretamente na sala de aula.

Em relacdo as informacbes sobre a participacdo dos professores em
cursos de formacéo continuada oferecidos pela rede municipal de ensino, no
periodo de janeiro de 2019 a dezembro de 2020, 45% disseram que fizeram
duas ou trés vezes, 42% mais de trés vezes, 10% apenas uma vez e 3%
afirmaram que nunca participaram dos cursos de formagdo. Ao analisar os
dados, entendemos que a maioria dos profissionais fazem constantemente
formacBes continuadas oferecidas pela rede municipal de ensino, porém pode
se tornar preocupante a quantidade de professores que participam pouco ou
nunca.

Ressaltamos que, durante a pesquisa, nao foi questionado o porqué da
nao participacdo de 3% dos docentes nos cursos oferecidos pela rede
municipal de ensino. Dessa forma, fica a indagacdo se ndo participam por
vontade prOpria ou porgue 0S cursos nao agregam valor a sua pratica
profissional.

Sobre as estratégias utilizadas na formacdo continuada oferecida pela
SEME, os docentes poderiam escolher mais de uma opcéo. Notamos que 21
dos professores realizaram estudos coletivos, 19 estudos individuais,
novamente 19 foram em palestras, 8 participaram de seminarios e 6 de

formacOes semestrais.
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De acordo com os dados apresentados, 0s métodos que mais aparecem
sdo os estudos coletivos e palestras, utilizados para abranger uma grande
guantidade de pessoas ao mesmo tempo e dando a elas a oportunidade de
ouvir outras experiéncias. Também sdo utilizados os estudos individuais em
gue o proprio profissional precisa analisar e encontrar novas maneiras e novas
experiéncias para atuar e inovar seus métodos. Porém, é importante lembrar
gue, quando trabalhamos em grupo, podemos encontrar respostas para certas
dificuldades que, sozinhos, ndo resolveriamos.

Sobre as modalidades referentes a formacdo continuada, 28 pessoas
afirmaram ocorrer de forma on-line, 9 de maneira hibrida e 16 disseram
formacdo presencial. Observamos que a maioria das participacdes foram
realizadas on-line, ja que essa maneira possibilita que o profissional participe
sem se deslocar de sua casa ou seu ambiente de trabalho. Essa demanda
ocorreu em funcdo de estarmos passando pelo momento da pandemia da
COVID 19, desde 13 de marco de 2020. O virus causador dessa doenca pode
ser letal, por isso o isolamento social foi necessario para evitar a contaminacéo
da populacao. E, por fim, a maneira hibrida que também proporciona vastas
experiéncias e representa uma forma diferente de obter conhecimento.

Quando questionados se a formacao foi especifica para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, 68% dos professores que participaram concordam que
sim para essa etapa da educacéo e 32% discordam dessa afirmacao.

Ao analisarmos os dados, a maioria concorda que as formacgdes foram
especificas para os anos iniciais do Ensino Fundamental e apresentadas novas
formas de trabalhar e métodos diferenciados que podem contribuir para o
aprimoramento do profissional em sala de aula. Porém, uma significativa
guantidade de professores discordou que essas formacdes sejam voltadas
especificamente para o Ensino Fundamental. Sera que elas foram adequadas,
atendendo as expectativas dos professores?

Em relacdo aos temas trabalhados nessas formacdes, 52% dos
professores responderam que eles atendem o0s anseios, as expectativas e as
necessidades da sua atuagdo, porém 45% disseram que atendem parcialmente

e, por fim, 3% que n&o atendem. Verificamos que uma parcela significativa de
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profissionais nao se sente satisfeito com o curso de formacéo continuada, pois
nao atende as suas necessidades metodologicas.

Assim, € relevante ouvir o professor sobre suas necessidades formativas
guando da elaboracdo do planejamento estratégico para dimensionamento da
demanda por formacdo continuada, para que os conteludos aplicados e
apresentados nelas possam atender os anseios dos profissionais da educacéo.
“Por isso é tao importante desenvolver uma formagao na instituicdo formativa,
uma formacéo no interior da escola. Como a pratica educativa € pessoal e
contextual, precisa de uma formacdo que parta de suas situagOes
problematicas” (Imbernén, 2011, p.17).

A respeito dos assuntos abordados nos cursos, se estao relacionados as
vivéncias pedagogicas ou ndo, 74% dos participantes responderam que sim e
26% que estao parcialmente relacionados e ndo obtivemos nenhuma resposta
negativa. Apesar de muitos profissionais estarem insatisfeitos com os cursos
de formacado continuada relacionada as vivéncias pedagogicas do ambiente
escolar, em relacdo aos assuntos abordados nela, obtivemos a maioria de
respostas positivas.

Contudo, um percentual significativo afirmou que o0s assuntos Sao
parcialmente relacionados as vivéncias pedagdgicas, demonstrando que ainda
h&a algo a ser feito diante desse resultado. Lembramos que o docente precisa
ser ouvido, pois “E na escola, no contexto de trabalho, que os professores
enfrentam e resolvem problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam
e recriam estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo mudancas
pessoais e profissionais” (Libanéo, 2018, p.187). Os conteudos devem ser
planejados de maneira contextualizada em relacdo as vivéncias e praticas
docentes desenvolvidas, a fim de fazer valer sua relevancia e sua objetividade.

Sobre se as formagbBes continuadas possuem cursos especificos
atendendo o que preconiza a BNCC, uma pequena quantidade de professores
discordou,16% deles responderam negativamente sobre a questdo e 84%
afirmaram positivamente, ou seja, uma maioria significativa diz que essas
formacgdes atendem, sim, os conteudos e estdo de acordo com 0 que prega a

base curricular.
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Com esses resultados, é importante analisar as divergéncias de
informacdes e lembrar que a realidade de cada escola e a vivéncia de cada
professor sao diferentes. Mesmo tendo uma quantidade significativa de
pessoas que responderam positivamente, € possivel observar que ainda ha
muito a ser melhorado para superar as expectativas e as necessidades dos
professores que responderam negativamente.

Em relacdo a motivacdo dos docentes a participarem dos cursos de
formacdo continuada, 58% disseram que eles contribuem para a préatica
educativa, 29% deles comentou que sempre ha algo a aprender com as
formacbes e 13% consideram importante participar. Vale ressaltar que
nenhuma resposta foi direcionada a obrigatoriedade de participacéo.

Muitos profissionais fazem cursos de formacdes para enriquecer sua
pratica docente. Independentemente dos conteddos abordados, elas
proporcionam novos saberes, fazendo com que o profissional sempre tenha
algo a aprender além da importancia de estar se atualizando no que diz
respeito a educacao.

Informacgdes importantes envolvendo a opinido dos professores sobre as
acOes da formacédo continuada na rede municipal de ensino sédo apresentadas
a seqguir. O percentual de 61% concorda que essas formacdes sao boas, mas
podem melhorar, 13% as classificam como 6timas, 23% somente como boas,
3% como ruins e ninguém as classifica como péssimas.

Ao analisar todas as informagdes obtidas, notamos que esses cursos de
formacdo continuada precisam melhorar em alguns aspectos para que 0sS
professores possam usufruir de maneira mais proveitosa das informacdes e
inovacdes que sdo passadas nesses cursos.

Em relacdo a utilizacdo das metodologias e estratégias compartilhadas
na formacéo, 81% usam parcialmente as metodologias apresentadas no curso,
6% afirma que utilizam gradativamente e 3% dizem nao.

A maioria adota parcialmente as novas estratégias trazidas pelos cursos.
Vale ressaltar que, até o momento, percebemos certa insatisfacdo dos

professores referentes a esse tipo de formacéo, pois ele pode néo ter atendido
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as expectativas e necessidades da sala de aula, fazendo com que o indice de
uso dessas metodologias seja parcial ou baixo e até mesmo néo usadas.

Obtivemos cinco respostas positivas que descrevem como usam esses
métodos, uma delas se refere a sua utilizacdo no planejamento de atividades
na atuagdo em sala de aula, outras dizem respeito a dindmicas e forma de
avaliacdo comportamental juntamente com atividades especificas.
Curiosamente, uma resposta destacou que, as vezes, a realidade da escola e
dos educandos ndo permite que essas metodologias sejam colocadas em
pratica apesar de o autor dela ter respondido positivamente ao uso dessas
praticas.

Percebemos que a formacéo continuada deve ser elaborada de acordo
com a realidade da educacdao e dos professores. Reforcamos a [...]
necessidade de elaborar uma formacdo que seja construida dentro da
profissdo” (Névoa, 2009, p.11). As politicas para a formagcdo em servico “[...]
devem ser desenvolvidas em alinhamento com as reais necessidades dos
contextos e ambientes de atuacao dos professores” (Brasil, 2020, p.6).

Questionados se os profissionais (palestrantes, facilitadores, professores
da formacgéo) sdo qualificados, as opinides foram diversas. A maioria, 65%,
afirma que eles sdo excelentes e estdo de acordo com a realidade, 19%
ressaltam que eles desconhecem os problemas enfrentados, 13% dizem que
possuem muita teoria, mas ndao conhecem a pratica e 3% que ndo estdo
preparados.

Os professores, em maior quantidade, dizem que os mediadores dos
cursos sao excelentes, porém ha uma divergéncia na opinidao dos demais que
discordam (se somados, 0s percentuais das respostas totalizam 35%),
afirmando que os profissionais dos cursos de formacao néo estado preparados
ou ndo conhecem realmente o ambiente escolar além da teoria, ou seja, falta a
pratica.

Os dados acima demonstram a importancia de se relacionar a teoria
com a pratica dos professores. E preciso considerar os problemas enfrentados
em sala de aula, uma vez que “...] ndo acredito que se deva fazer uma

separacao entre a teoria e a pratica, mas sim também dar voz aos professores
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para que eles exponham os conhecimentos que produzem a partir do seu
cotidiano” (Carvalho, 2006, p.15).

Quanto a expectativa de aprendizagem, em relacdo a participacdo nas
formagdes continuadas, 58% afirmaram que buscam diferentes metodologias
educacionais, 16% esperam novos conceitos de alfabetizagdo, também 16%
buscam ensino de forma mais ludica e 10% procuram uma metodologia para
cada disciplina. Nenhuma resposta foi registrada para documentacao escolar.

Percebemos que os professores procuram inovar sua maneira de atuar
por meio de novas metodologias e praticas que possibilitem aprimorar o
trabalho no ambiente escolar, jA que é de suma importancia buscar essas
inovacdes para produzir bons resultados na educacéao.

A educacao esta em constante transformacao, o professor precisa se
adequar e se aperfeicoar de acordo com a demanda de seus estudantes,
analisando a sua trajetoria, a fim de adaptar seus métodos de acordo com a
vivéncia deles. E preciso buscar cada vez mais conhecimento para que
tenhamos novos e melhores resultados.

Em relagdo a como a formagdo continuada tem influenciado na sua
pratica docente, os dados apresentados nos mostram que um professor
considera o0 aspecto emocional, relatando que as formacGes dao forca,
incentivando o professor de maneira a querer sempre dar o melhor de si em
sala de aula.

Outro professor traz a questdo da uniformizacdo dos conteldos,
mantendo um padréo a ser seguido respectivamente pelas instituicoes e pelos
profissionais atuantes em busca de resultados positivos.

J& doze professores disseram que visam ao crescimento e
aperfeicoamento. Para ser um bom profissional € necessario se atualizar de
acordo com as mudancgas que vao surgindo na comunidade escolar. Um deles
ainda destacou a necessidade de uma formacdo com mais pratica e menos
conteudo, jA que ela possibilita uma melhor experiéncia e um melhor
rendimento na atividade docente.

Visando a melhores resultados, quinze deles buscam atualizar os

conhecimentos relativos a pratica de sala de aula. Independente das
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dificuldades que irdo surgir, esses professores procuram sempre estar
preparados para enfrentarem as situacdes do cotidiano, aperfeicoando sua
pratica docente. E, para finalizar, apresentamos o fato de que dois professores
nao responderam adequadamente a referida questdo, portanto nao
conseguimos analisar seus dados. A maioria dos professores busca, na
formacdo continuada, aprimorar sua pratica e se atualizar em relacdo as
mudancas e inovacgfes na pratica docente.

Apesar de as respostas serem contraditérias em alguns momentos, vale
ressaltar que a formacdo continuada ofertada no municipio estd sendo
realizada de maneira constante, abordando assuntos que possibilitam ajudar os
professores em suas praticas. Ainda ha muito a melhorar, pois muitos
profissionais estdo insatisfeitos com esses cursos; a cada nova formacéao, eles
criam expectativas de aprenderem novas formas de tornarem suas praticas

bem mais proveitosas.

Consideragdes Finais

De acordo com os dados coletados, observamos que a formacéao
continuada de professores ainda precisa levar em consideracao a realidade e a
diversidade do contexto escolar, tendo em vista que ela deve ser desenvolvida
de forma significativa, ja que isso é de extrema importancia para todo o
ambiente escolar.

As formag0Oes oferecidas pela SEME precisam estar de acordo com 0s
anseios e as necessidades dos docentes. No entanto, os resultados permitiram
analisar que ainda precisa ser feita uma organizacao que inclua a participacao
do docente, a fim de serem planejadas e estruturadas de forma a solucionar as
demandas ja existentes.

E importante ressaltar que o Centro de Formacgdo da SEME n&o deixou
claro quais sdo as estratégias utilizadas nas formacoées, dificultando, assim,
uma explicagdo sobre as contribuicbes que elas trazem para o0
desenvolvimento das metodologias trabalhadas nos cursos ofertados. Em
funcdo disso, questionamos: existe um acompanhamento sobre a contribuigéo

das formacfes na transposicdo da teoria estudada para a préatica da sala de
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aula? Esse acompanhamento seria de extrema importancia para o processo de
reflexdo e avaliacdo, tendo em vista um (re) planejamento dos cursos
ofertados.

Em relacdo a percepcdo dos professores sobre a formagédo continuada
oferecida pela rede municipal de ensino, especialmente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, observamos que o0s participantes compreendem a
importancia d essa formacéo para a sua pratica.

Considerando que fomos surpreendidos por uma pandemia da COVID-
19, a qual modificou todo o nosso planejamento, o dos professores e da
Secretaria de Educacdo SEME, é preciso que fique claro: s6 foi possivel
observar as dificuldades encontradas na educacdo nesse momento.

Concordamos, também, que devemos refletir sobre a importancia de
sempre procurarmos nos reinventar e buscar novos caminhos para alcancar
nossos objetivos e metas em relacdo a uma educacdo de qualidade. Além
disso, € importante e necessario procurar novos saberes, refletir sobre os ja
existentes e estar aberto para novas oportunidades, mesmo que, para isso,

tenhamos que modificar ou mesmo dispensar o que tinha sido planejado.
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A criatividade na escola: aimportancia dos mediadores

simbolicos segundo L. S. Vigotski

Creativity at school: the importance of symbolic mediators according to L. S.
Vigotski
Tatiana Teixeira Jorge
Ailton Pereira Morila

Resumo: Este artigo surgiu da necessidade de compreender a criatividade na escola
por meio de mediadores simbolicos, a saber os signos (desenho, escrita, teatro). L.S.
Vigotski importante psicologo e educador do século XX deixou sua contribuicdo a
respeito do trabalho com signos a ser realizado pelo &mbito escolar. Portanto o
objetivo dessa pesquisa foi trazer o pensamento do autor soviético sobre signos
mediadores e como 0s mesmos podem ser trabalhados em sala de aula. Esses signos
podem ser excelentes auxiliares no desenvolvimento da criatividade nos escolares,
entendendo que toda a atividade humana ndo se restringe apenas a mera
reproducgdes, mas o ser humano é um ser que estd em constante processo de criacao.
Vigotski destaca que para o desenvolvimento de sujeitos criativos os professores em
seu trabalho com os signos devem entender que o desenho, a escrita e o teatro
devem surgir da necessidade e os escolares devem compreender a real necessidade
de usar tais instrumentos psicolégicos para depois saber como operar com 0S
mesmos. Nesse sentido saber desenhar, escrever e encenar vai muito além, decorre
de um processo complexo e prolongado, requer que 0 sujeito esteja completamente
envolvido com o processo e tal atividade. Para responder ao objetivo proposto este
trabalho realizou uma pesquisa de cunho bibliografico de textos de Vigotski que
versam sobre a teméatica escolhida.

Palavras-chave: Criatividade; Mediagdo simbdlica; Signos; Desenho; Escrita; Teatro.

Abstract: This article arose from the need to understand creativity at school through
symbolic mediators, namely signs (drawing, writing, theater). L.S. Vygotsky, an
important psychologist and educator of the 20th century, left his contribution regarding
the work with signs to be carried out by the school environment. Therefore, the
objective of this research was to bring the thought of the Soviet author about mediating
signs and how they can be worked in the classroom. These signs can be excellent aids
in the development of creativity in schoolchildren, understanding that all human activity
is not restricted to mere reproductions, but the human being is a being that is in a
constant process of creation. Vygotsky emphasizes that for the development of
creative subjects, teachers in their work with signs must understand that drawing,
writing and theater must arise from necessity and schoolchildren must understand the
real need to use such psychological instruments and then know how to operate. with
the same. In this sense, knowing how to draw, write and stage goes much further, it
stems from a complex and prolonged process, it requires the subject to be completely
involved with the process and such activity. In order to respond to the proposed
objective, this work carried out a bibliographic research of Vygotsky's texts that deal
with the chosen theme.

Keywords: Creativity; Symbolic mediation; Signs; Drawing; Writing; Theatre.

Introducéo

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

38



O objetivo deste artigo é apresentar ao leitor o pensamento de Vigotski
(2014) com relacdo as formas de criatividade na escola, por meio dos
mediadores simbolicos. Se levarmos em conta o conceito de mediag&o descrito
pelo psicologo soviético, o espaco escolar, local de relacdes humanas a serem
trabalhadas deve proporcionar aos alunos o contato com os diversos
mediadores existentes. Estes por sua vez estardo contribuindo para o
desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores como também seréo
instrumentos para exercer a atividade criativa nos alunos.

E preciso destacar que para Vigotski a apropriacdo desses mediadores,
em especial os signos, ndo acontece de uma hora para outra mas sim €
decorrente de um processo prolongado e complexo. Neste processo, o aluno é
levado em primeiro momento a utilizar os signos como uma necessidade e
posteriormente como um instrumento de sua atividade psicolégica (Vigotski,
2007;2009).

Em sala de aula o aluno recorrera a inUmeras atividades que usam
signos em sua composicao (desenho, escrita, leitura, sistemas de numeros,
mapas). E preciso pensar se tais atividades sdo utilizadas como meios de
desenvolver no aluno formas de criatividade ou apenas meras reprodugoes.

Sobre a criatividade, enquanto marxista, Vigotski (2014) é bem claro em
afirmar que o ser humano néo é apenas um ser reprodutor de seu mundo, mas
€ também um ser que cria e combina. Nesse sentido, entendemos que para o
autor a atividade criadora humana € a que mais estara contribuindo para que
0S sujeitos possam vir a aprender e desenvolver suas funcdes psicologicas
superiores.

Surge, dessa forma uma pergunta. Como a escola deve proporcionar
espaco para que a criatividade ganhe lugar? Espaco que n&do seja apenas
reprodutor, mas um ambiente em que os alunos possam defrontar com os
mediadores existentes e possam usa-los como ferramentas de sua propria
atividade psicoldgica.

Desse modo, este artigo apresentara alguns mediadores que Vigotski
analisou para a escola como exemplo: o desenho e a escrita. Sera tratado

também o teatro que possui mediadores em sua composi¢do. Procurando,
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dessa forma compreender como 0s mesmos podem ser uma importante
ferramenta para desenvolver a criatividade nos alunos e como tais mediadores
podem ser apresentados pelo professor na visdo de Vigotski. Como
metodologia de trabalho, foi realizada uma pesquisa de cunho bibliogréafico de
textos de Vigotski que versam sobre a tematica estudada.

A criatividade segundo Vigotski

Para tratar o conceito de “Criatividade”, e os mediadores pensados por
Vigotski para a educacdao, este estudo far4 uso de uma obra do autor de 1930,
intitulada “Imaginacdo e criatividade na infancia”. Escrita em seus anos finais
de vida, Vigotski (2014) apresenta oito capitulos que tratam sobre os conceitos
de criatividade e imaginacdo, sobre o desenho infantil, teatro e a criacao
literaria. Além desse ensaio este artigo usara o texto “Educagéo estética”,
presente em sua obra “Psicologia Pedagogica”, de 1926 e o texto “Pré-histéria
da linguagem escrita”.

Estes textos trardo a visdo de Vigotski sobre como os professores
podem trabalhar os mediadores em sala de aula de forma que espago escolar
possa ser um ambiente que proporcione a criatividade dos alunos.

Vigotski (2014) em seu texto “Criatividade e Infancia”, apresenta o que
seria a criatividade. Diferente da reproducdo, para ele a atividade criativa
possui caracteristicas préprias, atividade tal que permite ao ser humano criar
algo novo, por isso ele afirma:

Toda a atividade humana que nao restringe a reproducdo de
fatos e impressdes vividas, mas que cria novas imagens e
acbes, pertence a essa segunda funcdo criadora ou
combinatdria. O cérebro ndo é apenas um érgao que se limita a
conservar ou reproduzir nossas experiéncias passadas, mas é
também um 6rgdo combinatério, criador, capaz de reelaborar e

criar, a partir de elementos de experiéncias passadas, novos
principios e abordagens (Vigotski, 2014, p. 3).

1 0 livro imaginacdo e criatividade na infancia foi escrito por Vigotski em 1930, sendo uma obra
de referéncia da psicologia da criatividade. Composto por oito pequenos capitulos, nesta obra o
autor examina os conceitos de imaginacdo e de criatividade partindo das contribuicdes de
Pavel Blonsky no campo da linguagem, Anatoli Bakushinsky e Georg Kerschensteiner na area
do desenho infantil, Theodule Ribot na psicologia da imaginacdo criadora e Lev Tolstéi na
pedagogia da escrita criativa. Ver em Vigotski (2014) introducao por Jodo Pedro Frais.
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Dessa forma entendemos que para o autor o ser humano ndo € mera
reproducédo de tudo que ele observa de seu mundo. Mas ele é capaz de criar
sobre este mundo novos significados. Essa capacidade exclusiva dos seres
humanos nos difere dos animais. O homem € capaz segundo Vigotski (2014)
de ser um ser que projeta para o futuro, que cria e modifica o seu presente.

Portanto, na escola também teremos sujeitos que também
desenvolverdo suas capacidades criativas. Para isso a escola enquanto l6cus
de aprendizagem e desenvolvimento deve voltar sua atencdo para 0S
mediadores existentes que estardo contribuindo para que os alunos possam
ndo apenas reproduzir algo existente limitando se apenas a atividade
reprodutora, mas também criar com o auxilio dos mediadores simbalicos.

Nesse sentido quando o assunto € a mediacdo simbdlica, a escola
possui dois caminhos: a escola poderd formar apenas reprodutores de
desenhos, da escrita e do teatro. Ou levar os alunos a serem criativos
desenhistas, escritores, diretores e atores.

Vigotski (2014) quando apresenta sua visdo estética defende que a
atividade criadora € a mais importante pois é ela que sera responsavel pelo
desenvolvimento das criangcas e adolescentes. Entendendo, portanto o que
seria “atividade criativa”, na visdo do psicélogo soviético podemos entao trazer
os exemplos de mediadores simbdlicos a serem trabalhados em sala de aula

segundo o olhar de Vigotski.

Criatividade e o desenho

E bem conhecido que em idade precoce todas as
criangas apresentam Vvarios estigios de
desenvolvimento em seus desenhos, jA que o
desenho é a expressdo tipica da idade pré-
escolar em particular (Vigotski, 2014, p. 51).

Vigotski (2014) em sua obra “Imaginacao e criatividade na infancia”, nos
deixa alguns exemplos importantes de signos a serem utilizados pela escola.
Dando destaque ao desenho, a escrita e ao teatro. Esses exemplos sao
fundamentais até mesmo para compreendermos atividades que recorrem ao
uso dos signos, compreendendo o papel dos signos na vida de criancas e

adolescentes.
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A respeito dos desenhos Vigotski (2014) afirma sobre este signo ser a
forma preferencial de atividade artistica das criancas em idade precoce. Para
falar com propriedade dos desenhos ele recorre a psicologia alemé. Em seu
capitulo “O desenho na infancia”, ele faz referéncia a varios psicologos que
estudaram o desenho infantil. Podemos encontrar referéncia a E. Barnes que
analisou mais de 15000 desenhos infantis, a K. Buhler, F. Levinstein e em
destaque o0 psicologo alemdo George Kerschensteiner que estudou o
desenvolvimento do desenho infantil. Além da psicologia alemd, Vigotski
recorreu a outros psicélogos e entendedores sobre o desenho, a saber, J.Sully,
psicologo inglés; a A. Bakushinsky académico e musedlogo russo.

Desse modo, Vigotski apresenta em seu texto os quatro estagios criados
por Kerschensteiner, estes que por sua vez a criangca passa durante o
desenvolvimento de seus desenhos. Podemos verificar que Vigotski se importa
em analisar como a crianca desenvolve sua criatividade artistica.

Portanto, Vigotski (2007) descreve o0 que podemos verificar nos
desenhos das criancas de acordo com sua idade e desenvolvimento. Marcam
esses estagios os desenhos de memoria, os desenhos de “raios x”, dito por
Buhler. Por isso, encontramos a crianga desenhando pernas que saem
diretamente da cabeca sem pescoco, partes importantes sendo excluidas,
desenhos de perfil que mostram o outro lado. E dessa forma os desenhos sé&o
realizados pelas criangcas que mesmo ndao dominando a arte de desenhar
sentem a necessidade do desenho.

Vigotski (2014, p. 52) afirma “A concentracdo das forgas criativas da
crianca no desenho ndo se da por acaso, mas deve-se a circunstancia de ser o
desenho o que permite a crianca nessa idade expressar mais facilmente as
suas inquietagdes”.

Em “Psicologia Pedagdgica”, Vigotski (2010, p. 346) descreve o porqué
0 desenho é tdo necessario para a criancga,

O desenho infantil sempre é um fato alentador em termos
educativos, embora vez por outra seja esteticamente feio. Ele
ensina a crianga dominar o sistema das suas vivéncias, vencé-
las e supera-las e, segundo uma bela expressao, ensina a

ascensdo ao psiquismo. A crianga que desenha um céo vence,
supera e coloca-se acima da vivéncia imediata.
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Apontando que desde muito cedo os pequenos gostam de desenhar
mesmo sem serem estimuladas pelos adultos, Vigotski (2014) destaca que ao
comecar a idade escolar esse interesse pelo desenho comeca a decair e até
mesmo acaba desaparecendo. Destacando a idade de transi¢do, o autor afirma
gue por volta dos 13 a 14 anos meninos e meninas comegam a renunciar a
atividade de desenhar em referéncia aos estudos de Barnes.

Porém, Vigotski destaca que o desenho pode ser uma importante
ferramenta até mesmo para os adolescentes, desde que 0os mesmos, por meio
do desenho possam aprofundar o0s seus sentimentos e necessidades
expressando-os em imagens aquilo que de algum modo veio a sua
consciéncia. Sem isso o desenho perderia o sentido para os adolescentes.

Temos um ponto muito importante a ser falado que é a valorizacdo dos
desenhos por parte da escola. A escola como local de apresentacao dos signos
a crianca deve privilegiar a atividade de desenhar jA que para o autor o
desenho ndo € uma simples representacao grafica, nele estdo contidos fatores
importantes que significam muito para o desenvolvimento infantil. Dessa forma:

Vemos, assim, que o desenho é uma linguagem grafica que
surge tendo por base a linguagem verbal. Nesse sentido, os
esquemas que caracterizam o0s primeiros desenhos infantis
lembram conceitos verbais que comunicam somente aspectos
essenciais de objetos. Esses fatos nos fornecem os elementos
para passarmos a interpretar o desenho das criangcas como um

estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem escrita
(Vigotski, 2007, p. 136).

Portanto, os desenhos das criangcas ndao séo apenas rabiscos, nele estédo
contidos segundo Vigotski (2007) muitas questbes importantes, vendo no
desenho infantil um elemento que contribui para o desenvolvimento da escrita
na crianca. Dessa maneira a escola deve ser um local que permita o ato de
desenhar vendo no desenho possibilidades de aprendizagens e
desenvolvimento. Como o autor destaca, o desenho ndo deve ser deixado de
lado em sala de aula, a escola deve favorecer e dar condi¢cdes para que o
mesmo possa ser praticado.

Vigotski (2010) quanto a educacado estética enfatiza também que a

escola deve voltar sua atencdo para aquelas vivéncias que levam ao
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surgimento do desenho e n&o na avaliacdo objetiva dos pontos e linhas. Desse

modo,

Por isso o nivelamento e a correcdo do desenho infantil
significam apenas uma grosseira interferéncia na estrutura
psicolégica da sua vivéncia e ameaga servir como obstaculo a
tal vivéncia. Quando modificamos e corrigimos as linhas
infantis talvez estejamos pondo uma ordem rigorosa na folha
de papel a nossa frente, mas estamos desordenando e
turvando o psiquismo infantil. Por isso a plena liberdade da
criacdo infantil, a rendncia a tendéncia a equipara-lo a
consciéncia do adulto e o reconhecimento de sua originalidade
das suas peculiaridades constituem as exigéncias basicas na
psicologia (Vigotski, 2010, p. 346).

Lembrando que o mesmo destaca que qualquer criatividade artistica

infantil deve ser observada o principio de liberdade como condicdo essencial

para qualquer criacdo. Assim ele afirma:

No desenvolvimento da criatividade artistica infantil, incluindo
as artes visuais, deve observar-se o principio da liberdade
como condigdo essencial de toda a criagdo. Isso quer dizer que
as atividades criativas das criangas ndo devem ser obrigatérias
nem impostas, e devem surgir apenas a partir dos interesses
da propria crianca. Por isso, o desenho ndo pode ser uma
ocupacao intensiva e geral para as criancas na idade de
transicdo. No entanto, para as criangas mais bem dotadas e
mesmo para as que ndo planejam ser futuros artistas
profissionais, o desenho pode ter um significado cultural de
enorme importancia (Vigotski, 2014, p.107).

Para Vigotski (2007) assim como a escrita o trabalho com o desenho

pela escola deve ser organizado de modo que ele torne necessario as criancas.

Se o desenho é imposto, as cores de lapis a serem usadas sédo impostas pelos

professores entdo as criangas ndo se expressardo em seu desenho tornando o

apenas mecanico. O desenho deve ser uma forma necesséria onde a crianca €

levada a se expressar por meio de um signo criado culturalmente. Esse mesmo

desenho, tdo necessario as criangas, deve ser entendido pela escola como um

preparador para o desenvolvimento da linguagem escrita, onde a criangca deve

descobrir que além de desenhar coisas ela pode desenhar também a sua fala.
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Criatividade e a escrita

A palavra permite expressar mais facilmente do
que o0 desenho seus sentimentos mais
complexos, especialmente de sua natureza
interior (Vigotski, 2014, p. 66).

Como verificamos no tépico anterior, Vigotski (2014) afirmou que
criancas pré-escolares gostam muito de desenhar, apresentando nesta fase da
vida varios estagios de desenvolvimentos de seus desenhos e de certa forma,
segundo o autor o desenho pode ser um 6timo recurso para o desenvolvimento
da escrita na criangca. Entretanto, na idade escolar, nesta fase do
desenvolvimento o gosto pelo desenho comeca a decair para dar lugar a outro

tipo de obra criativa,

O desenho fica para tras como uma etapa ja vivida, em seu
lugar, como forma de expressdo, comeca a ser ocupado pela
arte literaria, que predomina sobre tudo no periodo de
maturacdo sexual do adolescente. Alguns autores supdem que
apenas a partir dessa idade se pode falar de criatividade
literaria nas criancas (Vigotski, 2014, p. 52).

Em seu texto “Criatividade literaria na idade escolar”, Vigotski (2014)
apresenta ao leitor as dificuldades que as criangcas enfrentam quando o
assunto é a criacao literéria. Diferente do desenho e da linguagem falada, a
linguagem escrita se torna muito mais dificil para os pequenos escolares,
requerendo dos mesmos dominio, esse que por sua vez as criancas em idade

escolar ainda ndo possuem.

Diferentemente do ensino da linguagem falada, no qual a
crianca pode ser desenvolver por si mesma, o ensino da
linguagem escrita depende do treinamento artificial. Tal
treinamento requer atencdo e esforcos enormes, por parte do
professor e do aluno, podendo dessa forma, tornar-se fechado
em si mesmo, relegando a linguagem escrita viva em segundo
plano. Em vez de se fundamentar nas necessidades
naturalmente desenvolvidas das criangas e na sua propria
atividade, a escrita lhe é imposta de fora, vindo das maos dos
professores. Essa situagdo lembra muito o processo de
desenvolvimento de uma habilidade técnica, como, por
exemplo, o tocar piano: o aluno desenvolve a destreza de seus
dedos e aprende quais teclas deve tocar ao mesmo tempo que
|é a partitura; no entanto, ele ndo esta, de forma nenhuma,
envolvido na esséncia da propria musica (Vigotski, 2007, p.
126).

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

45



Vigotski (2007) quando estudou a historia dos signos sabia que a
linguagem escrita era uma ferramenta valiosa no desenvolvimento das
sociedades. Ele destaca que a psicologia considerou a escrita como uma
complicada habilidade dando pouca atencdo a linguagem escrita como um
sistema de simbolos e signos que faz parte do desenvolvimento cultural da
crianca. Desse modo, ele explica o que € a escrita:

Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo
de segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo
direto. Isso significa que a linguagem escrita é constituida por
um sistema de signos que designam sons e as palavras da
linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das
relacbes e entidades reais. Gradualmente, esse elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece, e a linguagem
escrita converte-se num sistema de signos que simboliza
diretamente entidades reais e as relagcbes entre elas. Parece
claro que o dominio de um tal sistema complexo de sighos néo
pode ser alcancado de maneira puramente mecanica e
externa; em vez disso, esse dominio é o culminar, na crianca,

de um longo processo de desenvolvimento de funcbes
comportamentais complexas (Vigotski, 2007, p. 126).

Para o autor, esse sistema complexo que € a escrita ndo deve ser
aprendido de forma mecénica como muitas vezes é feito. Nao é levar a crianca
a ter uma habilidade motora. Saber escrever ou compreender o processo da
escrita vai muito além, é preciso que o outro esteja envolvido neste processo.

Para Vigotski (2007), a crianga sO ira aprender adequadamente o
funcionamento da lingua escrita quando ela descobrir que a lingua escrita é um
conjunto de signos, sendo que o0 que se escreve tem uma funcgédo instrumental,
funciona como um suporte para a memdria e a transmissao de ideias e
conceitos. A crianca precisa saber que a escrita cumpre uma funcao, se tornou
uma necessidade da humanidade. A escrita € requisitada de acordo com a
necessidade da crianca.

Logo, ele destaca que a escola deve favorecer a aprendizagem da
linguagem escrita, ao contrario da linguagem falada que €& sempre
compreensivel pela crianca, a escrita requer da crianca descobrir porque €
necessario escrever. Sabendo a necessidade de escrever, 0 por que usamos a
escrita, a criangca poderd e sabera fazer uso da linguagem escrita como um

instrumento.
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Para Vigotski (2007) a crianga em primeiro momento utiliza a escrita
como uma necessidade e depois como instrumento do pensamento sabendo
operar com ela. Logo a escrita enquanto signo sera dominada pela crianca
durante os seus anos escolares. Para isso a escola deve compreender as
diferencas que existem da linguagem falada para a linguagem escrita.

O autor soviético apresenta que criancas quando conversam sobre algo
gue é do seu interesse, as mesmas realizam descricfes vivas e acertadas e a
conversa se torna prazerosa. Mas se € pedido as criancas que facam um relato
por escrito da mesma conversa que acabaram de ter, as descricoes no papel
se tornam pobres e forcadas. Ou seja, quando pegam a caneta 0 seu
pensamento € travado e o trabalho com a escrita se torna assustador,
chegando a crianca a falar que nado sabe o que escrever ou néo tem ideias.
Vigotski (2014, p. 54) explica o porqué disso,

A linguagem escrita € mais dificil porque tem as suas proprias
leis, que diferem com frequéncia das leis do discurso oral, e a
crianga ainda ndo as domina bem, Muitas vezes as dificuldades
gue a crianca experimenta na passagem para a linguagem
escrita podem ser explicadas por razdes internas profundas. A
linguagem falada é sempre compreensivel para a crianga, pois
resulta da comunica¢ao viva com outras pessoas, constitui uma
reacdo completamente natural, sendo uma resposta ao que
acontece a sua volta e afetando-a pessoalmente. Ao passar
para a linguagem escrita, muito mais abstrata e condicional,

muitas vezes a crianga ndo compreende por que é necessario
escrever.

Vigotski (2014) chama atencé&o para que os professores tenham cuidado
com o ensino da escrita de forma que ela ndo seja produzida de forma
mecanica e artificial nas criancas. Levando sempre em consideracao que a
crianca escreva sobre temas que ela compreenda e que essa escrita possa
expressar seus sentimentos e emocdes levando a mesma a compreender o
guanto a mesma € necessaria.

E como a escola pode desenvolver escritores criativos? Vigotski citando
Blonsky afirma que para o trabalho com a linguagem escrita € mais adequado
para as criangas pequenas notas, cartas ou pequenas histérias. Como
exemplo, ele cita as cartas que no tempo dele era a forma de escrita mais

frequente no mundo. Desse modo, as cartas se tornam tdo necessarias ja que
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atendiam a necessidade de comunicagdo. O autor também afirma que as
cartas devem ser enderecadas as pessoas ausentes que sdo do circulo da
crianca, cartas dirigidas a pessoas desconhecidas se tornam falsas e artificiais
como também sem sentido para as criancas.

O autor nos apresenta que qualquer trabalho de escrita desenvolvido na
escola deve fazer sentido para a crianca e ela deve compreender o porqué a
escrita & necessaria, sem esse entendimento dificilmente ela tera gosto para
escrever.

Vigotski (2014) verifica que criancas abandonadas sentem bastante
vontade de escrever jA que querem externalizar, por meio da escrita sua vida
sofrida, seus sentimentos através de palavras. Podemos notar que a
necessidade de se expressar gera 0 desejo pela escrita. Assim, entendemos
gue € muito mais vantajoso para a escola trabalhar uma escrita em que o aluno
possa ser levado a expressar 0s seus sentimentos, entendendo que a escrita
pode representar o seu estado emocional em palavras, no papel.

O professor precisa estar atento nas formas de escrita que predominam
o seu tempo. Na época de Vigotski eram as cartas, os diarios. E hoje? Quais as
formas de trabalho com a escrita? Se somos moldados pelo tempo e pela
experiéncia com determinada época, como a escrita deve ser trabalhada?
Nesse sentido, o professor deve observar seus alunos e procurar compreender
junto a eles a melhor forma de se trabalhar a escrita de forma que ela nao
esteja descontextualizada.

Se hoje com a internet e a tecnologia os alunos estao interessados em
redes sociais ou jogos o0 professor tem em maos um importante ponto de
partida para o desenvolvimento da escrita. Sempre levando em consideracéo
gue os alunos compreendam para que € necessario escrever.

A escrita da crianca esta para a escrita dos adultos assim como
0 jogo da crianga esta para a vida. O jogo é necessério para a
crianca, tal como o é a escrita, principalmente, para o

desenvolvimento do proprio autor, do meio em que a crianga
nasceu e em que vive (Vigotski, 2014, p. 79).

Para que a criatividade literaria da crianca de fato possa surgir € preciso

segundo Vigotski (2014) organizar a vida e o contexto social das criancas de tal
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modo que criem a necessidade e a possibilidade de criar. Como exemplo ele

cita o trabalho pedagdgico com revistas para o desenvolvimento da escrita:
[...] As mais diversas capacidades das criangas podem ser aqui
aplicadas: as criancas que gostam de pintura e de desenho
pintam e ilustram; as que tém tendéncia para a literatura
escrevem; 0s que gostam de organizar dirigem as reunides e
distribuem o trabalho, os que gostam de copiar, colar e
recortar, e que sado a maioria, se dedicam com prazer a essas
atividades. Em uma palavra, na elaboracdo de uma revista
podemos encontrar uma ocupacdo para diversas capacidades
e interesses das criancas. Os mais velhos e os mais capazes
arrastam atras de si 0s menos habeis. E tudo isso se realiza

naturalmente, sem qualquer pressao externa (Vigotski, 2014, p.
81).

Nesse sentido, é notavel para Vigotski (2014) que a revista pode ser um
importante recurso para a escola. Um recurso que ajuda no desenvolvimento
da linguagem escrita na crianca. Para o autor o maior valor da revista é que ela
insere a escrita criativa da crianga na sua propria vida, desse modo as criancas
comecam a compreender por que as pessoas tém necessidade da escrita.
Fazendo com que a escrita torne para a crianga uma atividade com sentido e
imprescindivel.

Quanto aos murais como um recurso para a escrita criativa, ele afirma:

Os murais escolares tém a mesma importancia, ou até maior,
pois permitem também juntar em um esforco coletivo os
trabalhos de diferentes tendéncias das criangcas e formas

semelhantes de trabalho que estimulam a criatividade e a
inventividade (Vigotski, 2014, p. 81).

Dessa forma, entendemos com Vigotski (2014, p. 84-85) que a criagcao
literdria permite a crianga desenvolver a sua imaginacdo criativa,
aprofundando, ampliando e aperfeicoando a sua vida emocional, permitindo ao
mesmo tempo a crianga exercitar seus impulsos e habitos criativos, dominando
a linguagem humana que € segundo o autor a ferramenta mais sutil e complexa
para formular e transmitir oS pensamentos humanos, seus sentimentos, seu

mundo interior.
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Criatividade e o teatro

Assim como o0 desenho e a escrita, Vigotski (2014) destaca a
importancia do teatro?, arte que ele se dedicou até o fim de sua vida. O autor
possuia grande sensibilidade estética, e em vida realizou inUmeras criticas
teatrais segunda a autora Marques (2015).

Muito antenado a essa arte, 0 mesmo destaca a importancia do mesmo
na vida crianga e como ele pode ser um importante agente para aprendizagem
e desenvolvimento infantil. Destacamos o teatro, pois ele fornece varios
mediadores (signos) em sua composicao, tais como a escrita (utilizada para
escrever uma peca teatral), desenho (criacdo de cenario) a fala (didlogos entre
0s personagens) entre outros. Nesse sentido Vigotski (2014, p. 89) afirma:

A representacao teatral esta mais préxima e mais diretamente
ligada as brincadeiras do que qualquer outra forma de
expressao artistica. Ela é a raiz de toda a criatividade infantil e
por isso é a mais sincrética, isto é, contém em’si elementos de
varias modalidades de expressdo artistica. E por isso, sem
davida, que a representagao teatral infantil tem enorme valor,

pois é fonte de inspiracdo e de material para diferentes
aspectos da criatividade infantil

Entendedor do teatro, Vigotski (2014) destaca que com ele a crianca
pode desenvolver a sua criatividade. Quando a escola abre espaco para o
teatro a crianca se sente um ser ativo durante todo o processo. Por meio dele,
as criancas compdem, improvisam, preparam a peca, ensaiam 0s papeéis. O
teatro se torna uma necessidade da crian¢a, se torna um jogo completo e
fascinante.

A preparacdo de uma pecga segundo o autor envolve a criagdo de
vestuario, decoracdes, criancas desenham, modelam, cortam, costuram. Todo
esse processo estimula a imaginacdo das criangas. Desse modo, 0 autor deixa
para a escola o exemplo dessa arte que fornece o contato com varios
mediadores ao mesmo tempo, entendendo que o mesmo podem ser de

extremo valor.

2 O teatro fez parte da vida de Vigotski, muito antenado a essa arte, desde cedo frequentou
teatros locais, trabalhou como coordenador do setor de teatro de sua cidade, como também se
preocupou em escrever sobre ele. O trabalho de Marques (2015) aponta para resenhas teatrais
e literarias de Vigotski de 1915 a 1926. A experiéncia com o teatro dava a ele propriedade para
falar do mesmo.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

50



Entretanto, assim como o desenho e a escrita, Vigotski (2014) entende
gue o teatro também deve partir de necessidades infantis e ndo ser imposto ou
obrigatorio pela escola. A crianca deve compreender, estar ciente do por que
escrevem uma peca teatral ou por que estdo encenando, entender a finalidade
desta arte. Sendo assim, ele enfatiza a melhor forma de trabalhar o teatro na
escola,

Da mesma forma que na obra teatral, deve-se deixar que as
criancas produzam toda a encenacdo do espetaculo. Impor a
elas um texto alheio prejudica-as em sua psicologia infantil. Do
mesmo modo, o objetivo e o carater principal da peca devem
estar no alcance da compreensdo e dos sentimentos das
criancas. As criancas relacionardo e combinardo todas as
formas exteriores do teatro dos adultos, transportadas
mecanicamente para a cena infantil; a crianca € um mau ator
para as outras criangas, mas € um excelente ator para si
mesma, por isso, todo o espetaculo deve ser organizado de tal
modo que elas sintam que atuam para si e sejam envolvidas
por seu interesse pelo enredo da peca, pelo proprio desenrolar
do evento, e ndo pelo resultado final. A grande recompensa
deve ser o prazer que o espetaculo proporciona a crianca pela

sua preparacao, pela representacgéo teatral, e ndo pelo sucesso
e pelos aplausos dos adultos (Vigotski, 2014, p. 91-92).

Assim Vigotski (2014) defende que a lei basica da criatividade infantil
consiste que seu valor ndo reside no resultado, no produto de sua criagdo, mas
no préprio processo. Sendo mais importante o fato de que elas foram as
autoras e criadoras do que o que elas escreveram ou fizeram. As verdadeiras
producdes infantis devem ser feitas pelas méos e imaginacdo das proprias
criancas. Desse modo, os signos terdo importancia e significados para o
escolar.

Consideracdes Finais

Verificamos que Vigotski (2014) voltou o seu olhar para a importancia
dos signos e o seu trabalho no meio educacional. Toda a criatividade humana
pode ser desenvolvida partindo da necessidade. O dominio com 0s signos
existentes € resultado de um desenvolvimento complexo. Desenhos, a escrita e
0 préprio teatro sdo necessarios aos escolares. Mas ndo devem ser impostos.
Criancas devem saber a necessidade desses meios auxiliares para entdo

operar com eles como instrumentos psicologicos.
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Verificamos que a escola pode realizar o seu trabalho pedagbégico de
forma a propiciar a utilizacdo dos signos. O cuidado de Vigotski ao afirmar que
as criancas devem saber porque desenham, porque escrevem, porque
dramatizam deve ser alvo de reflexéo da escola.

Desenhar, escrever e dramatizar fazem parte da vida da crianca e
historicamente foram necessarios durante o desenvolvimento do homem. Por
isso, 0 autor prioriza partir o trabalho pelas necessidades dos sujeitos
envolvidos, que com o tempo entenderdo o porqué desenham, escrevem e
dramatizam. E saberdo como operar com esses signos. De forma que possam
dominar a arte de desenhar, a complexidade da linguagem escrita e a arte de
encenar.

A educacao deve organizar a aprendizagem de forma que 0s signos se
tornem necessarios as criangas. Como Vigotski (2007, p. 143) afirmou:

Se forem usadas apenas para escrever congratulacdes oficiais
para os membros da diretoria da escola ou para qualquer
pessoa que o professor julgar interessante (e sugerir
claramente para as criangas) entdo o exercicio da escrita
passara a ser puramente mecanico e logo podera entediar as
criangas; suas atividades ndo se expressardo em sua escrita e

suas personalidades ndo desabrochardo. A leitura e a escrita
deve ser algo de que a crianga necessite.

Em concluséo, a atividade com signos e a criagdo de sujeitos criativos
deve partir da necessidade, compreensao de que 0s signos nao podem ser
apropriados mecanicamente mas devem fazer sentido, ter significado para os

escolares envolvidos.
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Metodologia Ativa de Ensino Instrucéo por Pares: uma analise

baseada na perspectiva de Vygotsky

Active Teaching Methodology Peer Instruction: an analysis based on Vygotsky's
perspectivep

Dalte da Silva Santos

Franklin Noel dos Santos

Resumo: As contribuicdes tedrico-metodoldgicas encontradas nas obras e estudos de
Vygotsky a Educagdo e a pratica docente tém fomentado, entre outras, a
implementacdo de metodologias ativas de ensino na educagdo escolar. Essas
metodologias, diferentemente das metodologias tracionais de ensino, buscam colocar
0 aluno no centro do processo educativo e tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais significativo para este. O presente artigo objetivou analisar o papel
desempenhado pela educacao escolar no processo de formacéo dos educandos sob a
Gtica “vygotskyana” e apresentar uma analise da metodologia ativa de ensino
Instrucdo por Pares (IpP), destacando as suas principais caracteristicas e potenciais
contribuicbes dadas a pratica docente. Os principais aspectos e caracteristicas da
metodologia IpP foram analisados sob a perspectiva “vygotskyana”, onde destacou-se
como estes dialogam de forma acentuada com teoria de desenvolvimento e
aprendizado relacionados aos conceitos de Mediacdo Semittica e da Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Potencial propostos por Vygotsky. Essa analise
corrobora a metodologia IpP, tendo em vista que esta possui aporte teorico-
metodoldgico alinhado aos preceitos fundamentados nas teorias de Vygotsky para os
processos de desenvolvimento e aprendizado. Essa andlise demostra que a referida
metodologia tem potencial na promocdo da interacdo social entre os alunos, na
centralizagdo do educando no processo de ensino-aprendizagem e no estimulo ao
desenvolvimento de habitos autbnomos de estudos e na resolugdo de problemas.
Portanto, essa andlise demostra que a metodologia IpP pode trazer contribuicdes
relevantes a pratica docente quando implementada em sala de aula.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacdo; Ensino; Metodologia Ativa; Instrucdo por
Pares; Vygotsky.

Abstract: The theoretical-methodological contributions found in Vygotsky’s works and
studies to education and teaching practice have fomented, among others, the
implementation of active teaching methodologies in school education. These
methodologies, differently from the traditional teaching methodologies, seek to place
the student at the center of the educational process and make the learning-teaching
process more meaningful for them. The present article aimed to analyze the role
developed by school education in the process of formation of the student under the
“vygotskyan” optic, and present an analysis of the active teaching methodology Peer
Instruction (PI), highlighting its main characteristics and potential contributions given to
teacher’s practices. The main aspects and characteristics of the PI methodology were
analyzed under the “vygotskyan” perspective, highlighting the way in which they
discourse with the theory of development and learning related to the concepts of
Semiotic Mediation and of the Zone of Proximal or Potential Development proposed by
Vygotsky. This analysis corroborates the Pl methodology, acknowledging that it
possesses a theoretical-methodological groundwork aligned with the precepts based in
Vygotsky’s theories for the development and learning processes. This analysis
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demonstrates that the referred methodology has potential in the promotion of social
interaction amongst students, in the centralization of the student in the learning-
teaching process, and in the stimulus of self-studying habits and problem solving.
Therefore, this analysis demonstrates that the Pl methodology can bring relevant
contributions to teaching practices when implemented in classrooms.

Keywords: Active Methodology; Education; Learning; Peer Instruction; Teaching;
Vygotsky.

Introducéo

A implementacdo de novas metodologias de ensino como ferramenta
didatico-metodologica na pratica docente tem estimulado o interesse de
pesquisadores e docentes na realizacao de pesquisas e estudos nas areas de
Educacao e Ensino que objetivam verificar as contribuicdes dadas por essas
metodologias aos processos de ensino e aprendizagem na Educacao Basica e
Superior (Bacich; Moran, 2018). Nessa perspectiva, as teorias e trabalhos de
Vygotsky tem tragcado um significativo panorama para a realizagdo de
pesquisas cientificas nas referidas areas, que objetivam melhorar a nossa
compreensao dos processos de ensino e aprendizagem na dindmica do espaco
escolar. Suas teorias relacionadas aos processos de desenvolvimento e
aprendizagem e aos conceitos de Medicacdo Semidtica e de Zona de
Desenvolvimento Potencial ou Proximal nos permitem vislumbrar uma nova
forma de realizagéo do trabalho docente dentro de sala de aula (Rego, 2014).
De fato, a educacao escolar, a mediacédo do professor no processo educativo e
0 uso da linguagem, de instrumentos e de simbolos e signos sédo elementos
fundamentais que integram o0s processos de ensino e aprendizagem e de
construcdo do conhecimento humano.

Nesse sentido, dando énfase as questdes tedrico-metodolégicas da
pratica docente, o0 presente artigo apresenta uma reflexdo sobre os principais
aspectos das teorias de Vygotsky que estédo relacionados a educacdo e ao
ensino, especificamente, aos processos de desenvolvimento e aprendizado e
de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Apresenta também, uma breve
analise destacando como as teorias de desenvolvimento e aprendizagem, o0s
conceitos de Mediacdo Semidtica e de Zona de Desenvolvimento Potencial ou
Proximal, propostos nas obras de Vygotsky, dialogam com a metodologia ativa

de ensino Instrucao por Pares (IpP).
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A teoria historico-cultural proposto por Vygotsky representa um
importante paradigma para a compreensdo de como ocorrem 0S pProcessos
desenvolvimento e aprendizado do ser humano e como estes se desenvolvem
ao longo da vida (Rego, 2014). Nessa teoria, Vygotsky leva em consideracéo
nao apenas 0s aspectos bioldgicos do desenvolvimento humano, mas também,
0S aspectos sociais e culturais do meio onde o homem se encontra inserido. De
acordo com Rego:

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas
nao estao presentes desde o nascimento do individuo, nem
sdo mero resultado das pressdes do meio externo. Elas
resultam da interacéo dialética do homem e seu meio sdcio-
cultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o
seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma-
se a si mesmo. Em outras palavras, quando o homem modifica
o ambiente através de seu proprio comportamento, essa

mesma modificacdo vai influenciar seu comportamento futuro
(Rego, 2014, p. 41).

Dada a complexidade e abrangéncia das teorias presentes no
paradigma historico-cultural proposto por Vygotsky, é importante destacar que
0 presente artigo pretende discutir os aspectos da perspectiva de Vygotsky
relacionados aos processos de desenvolvimento e aprendizado e como as
intervencdes deliberadas realizadas pela educacdo escolar e pela pratica
docente contribuem para o desenvolvimento do homem como individuo e ser
social. A seguir, apresenta-se as principais ideias presentes na teoria de
Vygotsky e como estas contribuem para a compreensdo da importancia da
educacado escolar e da pratica docente no processo de formacdo do homem
(Rego, 2014).

Dentro da amplitude e complexidade dos trabalhos de Vygotsky,
encontram-se diversas contribuicbes para a educacdo, pedagogia e pratica
docente. Num contexto mais fundamental, a perspectiva historico-cultural
proposta por Vygotsky, de acordo com Rego (2014, p. 93), estabelece “[...] que
o homem constitui-se como tal através de suas interacfes sociais, portanto, é
visto como alguém que transforma e € transformado nas relacfes produzidas
em uma determinada cultura”. Nesse sentido, Luria destaca uma conclusao

importante de Vygotsky:
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[...] concluiu que as origens das formas superiores de
comportamento consciente deveriam ser achadas nas relagdes
sociais que o individuo mantém com o mundo exterior. Mas o
homem ndo é apenas um produto de seu ambiente, é também
um agente ativo no processo de criacdo deste meio (Luria et
al., 2010 p. 25).

Nesse sentido, o ambiente escolar é propicio para que haja interacédo e
contato social entre os diversos sujeitos, historicamente constituidos, que
compdem a comunidade escolar (professores, alunos, diregcdo da escola,
pedagogos, pais, entre outros). Esse fato nos permite compreender que o
ambiente escolar possui uma importancia fundamental no processo de
construcdo do conhecimento, no desenvolvimento e na aprendizagem dos
estudantes. De acordo com Vygotsky (2010, p. 110) “...] a aprendizagem
escolar da algo de completamente novo ao curso do desenvolvimento da
crianca”’, tendo em vista que é na educagao escolar onde se estabelece o
contato deliberado do estudante com o0 conhecimento construido e
historicamente constituido pela humanidade. Rego esclarece que:

Na escola, as atividades educativas, diferentes daquelas que ocorrem no
cotidiano extra-escolar, sdo sistematicas, tém uma intencionalidade deliberada
e compromisso explicito (legitimado historicamente) em tomar acessivel o
conhecimento formalmente organizado. Nesse contexto, as criangcas sao
desafiadas a entender as bases dos sistemas de concepcodes cientificas e a
tomar consciéncia de seus proprios processos mentais.

Ao interagir com esses conhecimentos, o ser humano se
transforma: aprender a ler e a escrever, obter o dominio de
formas complexas de célculos, construir significados a partir
das informagBes  descontextualizadas, ampliar seus
conhecimentos, lidar com conceitos cientificos
hierarquicamente relacionados, sdo atividades extremamente
importantes e complexas, que possibilitam novas formas de
pensamento, de inser¢cdo e atuacdo em seu meio. Isto quer
dizer que as atividades desenvolvidas e o0s conceitos
aprendidos na escola (que Vygotsky chama de cientificas)
introduzem novos modos de operacao intelectual: abstractes e
generalizacbes mais amplas acerca da realidade (que por sua
vez transformam os modos de utilizacdo da linguagem). Como
consequéncia, na medida em que a crianca expande seus

conhecimentos, modifica sua relacdo cognitiva com o mundo
(Rego, 2014, p. 104).
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Portanto, de acordo com as obras de Vygotsky, a escola desempenha
um papel relevante na formacéo sécio-histérica do homem, se constituindo em
uma importante etapa no processo de desenvolvimento e aprendizado dos
estudantes. De fato, é através da escola que o conhecimento cientifico,
constituido histérico e culturalmente pela humanidade ao longo de sua histoéria,
se torna acessivel as geracdes futuras.

Em suas pesquisas sobre o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem, Vygotsky prop6s uma teoria que traz grandes contribuicdes
para a pratica docente. Nessa teoria, Vygotsky esclarece que os processos de
desenvolvimento e aprendizagem estao inter-relacionados desde o nascimento
da crianca (Vygotsky 2010, p. 110). Em sendo assim, este propde o0 conceito
de Zona de Desenvolvimento Potencial ou Proximal, que parte do pressuposto
segundo o qual “[...] a aprendizagem escolar nhunca comega no vacuo, mas €
precedida sempre de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento,
alcancado pela crianga antes de entrar para a escola” (Vygotsky 2010, p. 110).
Essa zona de desenvolvimento distingue aquilo que a crianca pode fazer de
forma autbnoma e aquilo que ela realiza com o auxilio ou colaboracdo dos
outros elementos de seu grupo social (Rego 2014, p. 73). Em sendo assim,
Vygotsky enfatiza que:

[...] € necessario sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem € que engendra a area de desenvolvimento
potencial, ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na crianga
um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito
das inter-relagbes com outros, que, na continuacdo, Ssao
absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisicdes internas da crianca. Considerada
deste ponto de vista, a aprendizagem ndo é, em si mesma,
desenvolvimento, mas uma correta organizacdo da
aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por
isso, a aprendizagem €é um momento intrinsecamente
necessario e universal para que se desenvolvam na crianga

essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente (Vygotsky, 2010, p.115).

O conceito de Zona de Desenvolvimento Potencial ou Proximal
possibilita uma compreensao de como ocorre 0 processo de desenvolvimento e

como este se relaciona com a aprendizagem. Ela permite aos docentes e
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educadores o desenvolvimento e a adocdo de estratégias e metodologias de
ensino que favorecam a interacdo social e a troca de conhecimento entre os
alunos e seus pares e entre estes e o professor. Dessa forma, os estudantes
mais experientes, isto €, que ja tenham completado os seus ciclos de
desenvolvimento, podem auxiliar aqueles estudantes que ainda necessitam de
ajuda em determinadas tarefas, atividades ou problemas propostos pelo
professor.

O conceito de Mediacdo Semidtica também suscita discussbes e
reflexdes relevantes na &rea da educacdo e das praticas pedagogicas.
Segundo Oliveira (2009, p. 28) “mediagao, em termos genéricos, € 0 processo
de intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a relacédo deixa,
entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. A autora
destaca ainda que:

A presenga de elementos mediadores introduz um elo a mais
nas relacdes organismo/meio, tornando-as mais complexas. Ao
longo do desenvolvimento do individuo as relagcdes mediadas

passam a predominar sobre as relacOes diretas. Vygotsky
trabalha, entdo, com a nocédo de que a relacdo do homem com

7

o0 mundo ndo é uma relacdo direta, mas, fundamentalmente,
uma relacdo mediada. As fungbes psicologicas superiores
apresentam uma estrutura tal que entre o homem e o mundo
real existem mediadores, ferramentas auxiliares da atividade
humana (Oliveira, 2009, p. 29).

No contexto da educacdo e das préticas pedagdgicas, o conceito de
Mediacdo Semidtica nos leva a uma profunda reflexdo sobre a préatica docente.
Ela nos possibilita olhar, sob um novo prisma, a relacdo existente entre a
escola e seu papel na sociedade, entre os professores e os alunos e destes
entre si, entre os processos de ensino-aprendizagem e de construcdo do
conhecimento. Ela nos possibilita também, compreender a importancia do
trabalho do professor no processo de ensino e aprendizagem, atuando como
mediador em sua pratica docente, e ndo mais como um profissional que
somente transmite seus conhecimentos para os alunos (Rego, 2014).

Nesse sentido, ao mediar o acesso dos estudantes aos diversos
sujeitos, historicamente constituidos, envolvidos no processo educativo, 0

professor favorece o desenvolvimento de relacfes e interacdes sociais e 0
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auxilio muatuo entre estes sujeitos. Estimulando dessa forma, o
desenvolvimento cognitivo das funcdes psicoldgicas superiores dos educandos.

Em sendo assim, os trabalhos e teorias propostos por Vygotsky formam
um vasto paradigma que pode auxiliar pesquisadores e profissionais da area
de Educacéo e Ensino na busca por conhecimento e pelo desenvolvimento de
novas teorias que possibilitem uma melhor compreensdo dos aspectos socio-
histéricos relacionados aos processos de desenvolvimento e aprendizagem e
de construcdo do conhecimento no ambiente escolar, pois “a escola, por
oferecer conteido e desenvolver modalidades de pensamento bastante
especificos, tem um papel diferente e insubstituivel, na apropriacdo pelo sujeito

pela experiéncia culturalmente acumulada” (Rego, 2014, p. 103).

Metodologia Ativa de Ensino Instrucao por Pares (IpP)

Os avancos cientificos e tecnoldgicos nas areas de Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo que ocorreram nas ultimas décadas e o uso cada
vez maior de dispositivos eletrénicos (computadores, tablets, smartphones,
etc.) conectados a rede mundial de computadores provocaram mudancas
acentuadas no acesso a informagdo e ao conhecimento (Brasil, 2018). Com
efeito, atualmente dispomos de acesso praticamente ilimitado ao conhecimento
produzido pelo homem ao longo do seu processo de desenvolvimento. Esse
acesso esta a um “clique de distancia”, disponivel em sites de universidades,
institutos de pesquisa, 6rgdos governamentais, museus virtuais, em jornais,
revistas e livros eletrénicos, entre outros.

De fato, € nessa nova realidade que os nossos alunos estéao inseridos,
onde basta uma pesquisa na internet para buscar por informagdes sobre o
assunto ou conteudo que esta sendo abordado ou discutido em sala de aula.
Nesse sentido, Mamede-Neves e Duarte destacam:

[...] a escola precisa se deslocar das concepcdes de
ensino/aprendizagem, nas quais o livro e ela prépria se
configuram como Unicas possibilidades de aquisicdo de
conhecimento e de cultura (tomada apenas como erudicdo),

em direcdo a outras concepgbes, em que conhecimento,
cultura e comunicacado se aproximam, na medida em que séo
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pensados a partir de novos parametros tedrico/conceituais
(Mamede-Neves; Duarte, 2008, p. 782).

As autoras esclarecem ainda que “[...] as tecnologias digitais podem
contribuir com a tarefa de ensinar, sobretudo no que se refere ao acesso,
organizagdo e gestdo dos conteudos a serem ensinados/aprendidos”
(Mamede-Neves; Duarte, 2008, p. 784).

Assim, a escola como ambiente privilegiado e formal de ensino, precisa
se adaptar as novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e ao uso
destas por parte dos seus estudantes, de forma que possibilite a estes uma
maior autonomia em seus estudos e na busca por informacdo e conhecimento,
tendo em vista que estes alunos se encontram inseridos em uma sociedade
cada vez mais conectada, dindmica e com o0 acesso a informacdo e ao
conhecimento cada vez mais facilitado (Brasil, 2018).

Dentre as metodologias de ensino utilizadas na pratica docente, as
metodologias ativas tém como principal caracteristica permitir a participacao
ativa dos educandos no processo de ensino-aprendizagem. Em sendo assim, a
implementacdo de metodologias ativas na pratica docente se torna
fundamental pois, de acordo com Ferreira e Kempner-Moreira:

Entendendo que o ator principal do ensino-aprendizagem € o
aluno, essas metodologias o trazem para o centro do processo,
tirando-o do papel passivo para ser o responsavel pela sua
evolugcédo no conhecimento, enquanto que o professor assume
a responsabilidade de auxiliar essa evolugdo como um mentor,

orientando e auxiliando nas dificuldades que o aluno encontrar
(Ferreira; Kempner-Moreira, 2017, p. 2).

A implementacdo de metodologias ativas de ensino como ferramenta
didatica possibilita aos educandos uma participacdo ativa e centralizada no
processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Bacich e Moran, essas

metodologias:

[...] procuram criar situacbes de aprendizagem nas quais 0s
aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar 0 que
fazem e construir conhecimentos sobre o0s contetdos
envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver
a capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas,
fornecer e receber feedback, aprender a interagir com colegas
e professor, além de explorar atitudes e valores pessoais
(Bacich; Moran, 2018, p. 27).
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E nessa perspectiva que a implementacdo da metodologia ativa de
ensino Instrucdo por Pares (IpP), como ferramenta didatico-metodolégica de
ensino, se baseia, pois, ao utiliza-la, o professor passa a mediar o acesso dos
educandos aos diversos sujeitos, saberes e objetos, historicamente
constituidos, envolvidos em todas as etapas da atividade educativa,
possibilitando assim, a participacdo ativa destes no processo de ensino e
aprendizagem e de construcdo do conhecimento, tornando os alunos
protagonistas do seu préprio aprendizado.

A metodologia ativa de ensino Instrucdo por Pares (IpP), do original em
inglés Peer Instruction, foi proposta pelo Fisico Eric Mazur, professor da
Universidade de Harvard (EUA), para ser aplicada no Ensino Superior na
década de 90. O autor, enfatiza que:

Os objetivos basicos da Peer Instruction sdo: explorar a
interagdo entre os estudantes durante as aulas expositivas e
focar a atencdo dos estudantes nos conceitos que servem de
fundamento. Em vez de dar a aula com o nivel de
detalhamento apresentado no livro ou nas notas de aula, as
aulas consistem em uma série de apresentacdes curtas sobre
0S pontos-chave, cada uma seguida de um teste conceitual —

pequenas questdes conceituais abrangendo o assunto que
esta sendo discutido (Mazur, 2015, p. 26).

O quadro a seguir, apresenta uma sintese das etapas que compde a

metodologia ativa de ensino Instrucao por Pares (IpP):

Quadro 1: Etapas da metodologia ativa de ensino Instrugéo por Pares (IpP)

Etapa Atividade desenvolvida/aplicada

Uma curta apresentagéo oral sobre os elementos centrais de um dado

1 conceito ou teoria é feita por cerca de 20 minutos.

Uma pergunta de multipla escolha, geralmente conceitual, denominada Teste

2 . . : .
Conceitual, é colocada aos alunos sobre o conceito (teoria) apresentado na
exposicao oral.
3 Os alunos tém entre um e dois minutos para pensarem silenciosamente sobre
a guestao apresentada.
4 Os estudantes registram suas respostas individualmente e as mostram ao
professor usando algum sistema de respostas (por ex., clickers ou flashcards).
5 De acordo com a distribuicdo de respostas, o professor pode passar para o

passo seis (quando a frequéncia de acertos esta entre 35% e 70%), ou
diretamente para o passo nove (quando a frequéncia de acertos é superior a
70%).
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6 Os alunos discutem a questao com seus colegas por um a dois minutos.
7 Os alunos registram sua resposta revisada e as mostram ao professor usando
0 mesmo sistema de respostas do passo 4.
8 O professor tem um retorno sobre as respostas dos alunos a partir das
discussdes e pode apresentar os resultados para os alunos.
9 O professor entédo explica a resposta da questdo aos alunos e pode ou
apresentar uma nova questado sobre 0 mesmo conceito ou passar ao préximo
tépico da aula, voltando ao primeiro passo.

Fonte: adaptado de Muller et al., 2017.

Esse método ganhou notoriedade e se difundiu rapidamente nos meios
académicos e escolares, tornando-se objeto de teses e estudos no Brasil e no
mundo, pois trata-se de uma metodologia ativa de ensino que “[...] reune
elementos das pedagogias centradas nos aprendizes (learner-centered
teaching), na qual o estudante possui papel central no processo de
aprendizagem” (Mller et al., 2017, p. 3). Sobre o referido método, Araujo e

Mazur esclarecem que:

[...] busca promover a aprendizagem com foco no
guestionamento para que os alunos passem mais tempo em
classe pensando e discutindo ideias sobre o contetdo, do que
passivamente assistindo exposicbes orais por parte do
professorl...]

[...] pode ser descrito como um método de ensino baseado no
estudo prévio de materiais disponibilizados pelo professor e
apresentacdo de questbes conceituais, em sala de aula, para
os alunos discutirem entre si. Sua meta principal € promover a
aprendizagem dos conceitos fundamentais dos conteidos em
estudo, através da interacdo entre estudantes. Em vez de usar
0 tempo em classe para transmitir em detalhes as informacdes
presentes nos livros-textos, nesse meétodo, as aulas séo
divididas em pequenas séries de apresentacdes orais por parte
do professor, focadas nos conceitos principais a serem
trabalhados, seguidas pela apresentacdo de questbes
conceituais para 0s alunos responderem  primeiro
individualmente e entdo discutirem com os colegas (Aradjo e
Mazur, 2013, p.364-367).

Com a utilizacdo da metodologia IpP, o professor torna-se um agente
facilitador no processo de construcdo do conhecimento, acompanhando e
orientando os educandos em todos 0os momentos de sua pratica educativa.

Nesse sentido, Mazur destaca:
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As vantagens da Peer Instruction s&o numerosas. As
“discussdes para convencer o colega” quebram a inevitavel
monotonia das aulas expositivas passivas, e, mais importante,
0s estudantes ndo se limitam a simplesmente assimilar o

s

material que lhes é apresentado; eles devem pensar por si
mesmos e verbalizar seus pensamentos (Mazur, 2015, p. 31).

Em recente estudo de revisdo da literatura de artigos e trabalhos de
pesquisa publicado em 2017, acerca da utilizacdo/ implementacdo da
metodologia ativa Instrucdo por Pares (IpP), compreendendo o periodo de
1991 e 2015, foram encontrados um total de 72 artigos publicados em
periédicos classificados nos extratos Al, A2 e B1. O estudo destaca ainda que
5 artigos tratam da aplicacéo da IpP no Ensino Médio, 64 no ensino superior e
1 em ambas as etapas de ensino (Mduller et al.,, 2017). Nesse sentido, 0s

autores concluem que:

Ha enorme predominio no numero de publicagbes cujo
contexto de pesquisa € a universidade (aproximadamente
90%). A grande predominéncia de publicagcbes no Ensino
Superior pode ser interpretada de algumas maneiras. Em
primeiro lugar, muitas pesquisas sao realizadas onde os grupos
de pesquisa em ensino estdo situados. Dessa forma, o
ambiente foco de pesquisa acaba sendo a instituicdo de nivel
superior. Além disso, as universidades enfrentam muitos
problemas relacionados ao baixo nivel de compreenséo dos
estudantes, ao indice de reprovagdo nas disciplinas
introdutorias e a baixa motivagdo dos estudantes em aprender
os conteudos do curso. Adotar, portanto, novas metodologias
de ensino, bem como compreender suas respectivas
eficiéncias, é de extrema importancia (Miller et al., 2017, p. 4 e
5).

Os autores destacam ainda que, do total de publicacées analisadas, 42
se encontram na América do Norte (36 somente nos Estados Unidos), 12 na
Europa, 9 na Asia, 6 na América do Sul e 1 na Africa e Oceania e 1 n&o foi
informado (Mduller et al., 2017, p. 5). Assim, dado o pequeno numero de
publicacdes de trabalhos e artigos cientificos relacionados a aplicagcdo da
metodologia IpP na América do Sul no periodo considerado, se torna patente a
necessidade de realizacbes pesquisas cientificas relacionadas a
implementacédo da referida metodologia no sistema educacional brasileiros, em

particular, nas instituicbes de ensino da Educac¢éo Bésica.
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Um outro dado importante destacado pelos autores, diz respeito ao
referencial tedérico adotado nos 72 trabalhos revisados. Destacam que ‘[...]
apenas 10 mencionaram, de maneira explicita, a adocédo de algum referencial
tedrico para dar suporte aos achados empiricos apresentados” (Muller et al.,
2017, p. 16).

Com efeito, a pequena quantidade de estudos e pesquisas realizadas
sobre a implementacdo da metodologia IpP no Ensino Médio nos mostra uma
linha de pesquisa promissora, tendo em vista que o ensino na Educacao
Basica tem “[...] problemas similares aos do Ensino Superior, especialmente no
gue se refere a motivacdo dos estudantes em aprenderem os conteudos
abordados em sala de aula” (Muller et al., 2017, p. 5). E importante destacar
também que, o ensino na Educacdo Basica tem sido objeto constante de
pesquisas e estudos que objetivam investigar os efeitos da utilizagao/
implementacdo de recursos didatico-metodologicos e da reformulacdo das
praticas pedagogicas a fim de trazer melhorias a pratica educativa e ao
processo de ensino e aprendizagem nesta etapa de ensino (Bacich; Moran,
2018).

A Metodologia Instrucao por Pares na perspectiva de Vygotsky

Considerando a importancia das obras e a relevancia das contribuicdes
de Vygotsky a Educacdo e a préatica educativa, e dada a importancia da
utiizacdo de um referencial teérico adequado para a estruturacdo e
embasamento de uma metodologia de ensino, apresenta-se a seguir, uma
analise das principais caracteristicas da metodologia ativa de ensino Instrucéo
por Pares, destacando como estas dialogam de forma acentuada com as
principais teorias relacionadas aos processos de ensino e aprendizagem
presentes nas obras de Vygotsky.

Aradjo e Mazur destacam que a metodologia de ensino IpP pode ser
compreendida utilizando-se das perspectivas presentes nos trabalhos de

Vygotsky:
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O grande potencial do IpC!, sob uma optica vygotskyana,
estaria na promocao de interacdes sociais qualificadas entre
guem compartilha os significados socialmente aceitos pela
comunidade cientifica, o professor, e os alunos, e deles entre
si. Aqueles alunos que ja conseguiram construir
adequadamente seus conhecimentos, ou estdo préximos disso,
passam a auxiliar o professor negociando os significados
desejados, tendo a vantagem de naturalmente se expressarem
de forma mais proxima ao usual no didlogo entre seus colegas.
Dessa forma, uma dindmica de interlocugdo entre os alunos,
que podem se revezar no papel de “parceiro mais capaz’,
encontra uma forma de viabilizacdo efetiva em sala de aula
(Aradjo; Mazur, 2013, p.373).

Oliveira (2009, p. 39) esclarece, baseada na teoria de Vygotsky, que “[...]

a interacdo social, seja diretamente com outros membros da cultura, seja

através dos diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece

a matéria-prima para o desenvolvimento psicolégico do individuo”. Nesse

contexto, o uso da metodologia ativa IpP no ensino torna-se uma alternativa as

metodologias tradicionais de ensino. Aradjo e Mazur destacam alguns pontos
relevantes acerca da metodologia IpP:

Seus pontos fortes estdo em considerar o conhecimento prévio

do aluno, favorecer interacbes sociais voltadas para a

construcdo do conhecimento e estabelecer as bases para o

desenvolvimento de habilidades metacognitivas, comegando

pela criacdo de héabitos de estudos por parte dos alunos
(Aradjo; Mazur, 2013, p. 380).

Nesse sentido, a metodologia IpP permite uma maior interacdo entre
professores e alunos durante as aulas e ao longo de todo o do processo de
ensino-aprendizagem. Essa caracteristica possibilita uma maior troca de
conhecimentos entre os alunos e seus pares, e entre estes e o professor,
tornando o processo de ensino e aprendizagem dinamico e motivador. Gehlen
et al. destacam, fundamentado nas teorias de Vygotsky, que:

[...] vemos como essenciais tanto a mediacdo do outro quanto
a mediacdo semidtica, uma vez que as agdes realizadas com a
colaboracdo de alguém mais capaz, no ambito da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) — isto é, dentro dos limites da

capacidade de entendimento dos estudantes, considerando o
seu nivel de desenvolvimento real e projetando atividades que

1 Sigla de "Instrucdo por Colegas”, termo equivalente a "Instrucdo por Pares", mera tradugéo
alternativa de Peer Instruction
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0 levem para além deste — podem potencializar a
aprendizagem (Gehlen et al., 2012 p. 78).

Portanto, a metodologia IpP possibilita que o0s estudantes mais
experientes, com o0 auxilio do professor, possam atuar na Zona de
Desenvolvimento Proximal dos seus pares que ainda necessitam de ajuda com
as atividades ou tarefas que nao estdo plenamente interiorizadas em sua
estrutura cognitiva. Além disso, por estarem em um mesmo grupo social (grupo
de estudantes), a comunicacao dialogada entre os estudantes ocorre de forma
mais natural e efetiva, pois fazem uso de um vocabulario semelhante. Assim,
essa interacdo estimula a construcdo de informacdes, saberes e
conhecimentos entre os alunos e fomenta a participacdo autbnoma destes no
processo de ensino e aprendizagem e de construcao do conhecimento.

O conceito de Medicagdo Semidtica e da linguagem propostos por
Vygotsky em sua obra, também fundamenta os principais aspectos da
metodologia IpP. Oliveira destaca:

Os sistemas de representacdo da realidade - e a linguagem € o
sistema simbolico basico de todos os grupos os humanos -
sdo, portanto, socialmente dados. E o grupo cultural onde o
individuo se desenvolve que Ihe fornece formas de perceber e
organizar o real, as quais vao constituir os instrumentos

psicologicos que fazem a mediagdo entre o individuo e o
mundo (Oliveira, 2009, p. 36).

Oliveira (2009) destaca ainda que o “processo de internalizagdo como a
utilizacdo de sistemas simbdlicos sdo essenciais para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores e evidenciam a importancia das relacdes sociais
entre os individuos na construgao dos processos psicoldgicos” (Oliveira, 2009,
p. 36). Gehlen et al. destacam, segundo Vygotsky, que:

[...] como papel central a questdo da linguagem ndo sé quanto
ao aspecto comunicativo, mas em especial o fator organizador
do pensamento e constitutivo quanto a tomada de consciéncia,
a qual vai se configurando ao longo da vida de uma pessoa
mediante as suas interacdes com outros, seja de forma

assistematica (em seu cotidiano) ou de forma sistematica (no
contexto escolar) (Gehlen et al., 2012 p. 79).

Ao utilizar metodologia IpP, o professor possibilita o acesso dos

estudantes a diferentes linguagens relacionadas aos aspectos intrinsecos da
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pratica educativa, tendo em vista que esta é composta por diferentes sujeitos,
historicamente constituidos, que estdo em constante dialogo no ambiente
escolar. Esta caracteristica favorece o desenvolvimento de relagdes sociais, a
troca de informagBes e conhecimentos e o auxilio mutuo entre estes sujeitos,
gue se encontram em um processo de constante construcdo e constituicdo
socio-historicos. Gehlen et al. destacam, fundamentados nas teorias de

Vygotsky, que:

[...] ao se utilizar das palavras adequadas nas interacdes e
considerando que varios sdo os sentidos (compreensdes dos
estudantes) que interferem no processo, o professor podera
tracar suas estratégias para que o0s significados em
constituicdo [..] possam ocorrer sistematicamente. No
tratamento dos contetdos escolares, o papel da palavra
enquanto instrumento material e psicolégico, isto €, um signo
gue tanto pode indicar o objeto em estudo quanto representa-lo
como conceito (um instrumento do pensamento), constitui fator
essencial na formacdo do pensamento tedrico e na composi¢ao
da linguagem escrita (como um sistema simbdélico). Assim, os
estudantes  estardo realizando internalizacoes dos
conhecimentos de Fisica que I|hes permitirdo novas
compreensfes da situagdo em foco e a tomada de consciéncia
(Gehlen et al., 2012 p. 78-79).

Assim, as teorias propostas por Vygotsky nos mostram uma nova
maneira de compreender a dinamica do processo de ensino e aprendizagem.
Essas teorias possibilitam a pesquisadores e especialistas em educacdo o
desenvolvimento de novas teorias e abordagens tedrico-metodoldgicas que
objetivam tornar a pratica educativa e o trabalho docente mais efetivos no
ambiente escolar.

Entretanto, é imprescindivel destacar que a implementacdo de uma nova
metodologia de ensino requer, por parte do docente, planejamento prévio,
estruturagdo dos objetivos que se deseja alcancar e atengdo as
particularidades das turmas e do local de aplicacdo. Nesse sentido, Aradjo e
Mazur esclarecem:

[...] a implementacéo eficaz de tais métodos, assim como de
qualquer inovagdo didatica, que seja capaz de transformar a
realidade em sala de aula demanda comprometimento e
dedicacdo. Principalmente nas primeiras aplicacbes, o

professor precisa superar o desafio de adequar o curriculo,
seus materiais, estratégias e avaliagcdes para que formem uma
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linha de trabalho coerente. Ndo se pode esperar alcancar
resultados diferentes, fazendo o que sempre se faz (Araujo;
Mazur, 2013, p. 380).

Portanto, para obter o maior aproveitamento possivel das
potencialidades de uma nova metodologia de ensino ou ferramenta didatico-
metodoldgica a ser implementada em sala de aula, o professor precisa realizar
as adaptacfGes necessdrias para que estas possam atender a sua realidade

escolar e de pratica docente.

Consideragdes finais

Portanto, considerando os crescentes avancgos cientificos e tecnolégicos
e a utilizacdo de recursos digitais que possibilitam o acesso cada vez mais
facilitado a informagédo e ao conhecimento e o fato de os estudantes estarem
cada vez mais inseridos nesse contexto, a implementacdo de metodologias
ativas de ensino na Educacdo Béasica tem se mostrado cada vez mais
relevante. De fato, as chamadas metodologias tradicionais de ensino, que
pressupde o professor e o livro didatico como Unicas formas de acesso ao
conhecimento, jA ndo conseguem atender a esse novo contexto sécio-historico,
no qual a informacdo e o conhecimento estdo cada vez mais difundidos. Em
sendo assim, a implementacdo das metodologias ativas de ensino na pratica
docente permite que os educandos tenham uma participacdo central no
processo educativo, o que contribui para que estes tenham acesso a uma
formacdo mais critica e reflexiva. Formacdo esta que possibilita o
desenvolvimento significativo do senso critico e reflexivo dos estudantes e
autonomia na busca por informacao e conhecimento na vida em sociedade.

Nessa perspectiva, a metodologia ativa de ensino Instrugédo por Pares
(IpP) se destaca, pois esta possui caracteristicas que colocam os estudantes
no centro do processo educativo, que contribuem para favorecer o
desenvolvimento e a autonomia dos educandos em seus estudos individuais e
gue fomentam e favorecem o diadlogo e a troca de conhecimentos e saberes
entre os diversos sujeitos presentes no processo educativo. Em se tratando de
fundamentacdo tedrico-metodologica, conforme apresentado no presente

artigo, a metodologia IpP dialoga de forma acentuada com o0s principais
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conceitos presentes nas teorias de Vygotsky que estdo relacionadas aos
processos de desenvolvimento e aprendizado e que destacam a importancia do
aprendizado escolar no desenvolvimento das fungbes psicolégicas superiores
dos educandos.

Portanto, a utilizacdo da metodologia ativa de ensino Instru¢ao por Pares
(IpP) na Educacdo Basica como alternativa as metodologias tradicionais de
ensino, tem se mostrado como uma op¢ao promissora, tendo em vista que esta
possui caracteristicas marcantes que estdo fundamentadas na perspectiva das
teorias de Vygotsky para o processo de desenvolvimento e aprendizado.
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Andlise da contextualizacdo do conteudo Eletroquimica em

Livros Didaticos aprovados no PNLD/2018

Contextual analysis of electrochemistry content in Textbooks approved in
PNLD/2018
Esthefany Guedes Coitim
Sidilene Aquino de Farias

Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar a contextualizacdo do contetdo
Eletroquimica nos livros didaticos de Quimica, aprovados no Programa Nacional do
Livro Didatico em 2018 (PNLD/2018). Adotou-se a Pesquisa Qualitativa na analise dos
livros didaticos de seis cole¢des aprovadas no PNLD/2018, sendo elaborados dois
protocolos: (1) caracterizacdo geral e (2) contextualizacdo dos conteldos de
Eletroguimica. Na organizagéo e andlise dos dados utilizou-se o método de Andlise de
Contelido. Observou-se que os Livros Didaticos de Quimica (LDQs) sdo organizados
em unidades e/ou capitulos, tendo na apresentacéo inicial do contetdo Eletroquimica,
alguns elementos como: tematicas iniciais; ilustracdes e questionamentos; objetivos da
aprendizagem. Em relacdo a contextualizacdo, os resultados mostraram que todos 0s
LDQs apresentaram tematicas relacionadas a diversos contextos, como ambiental,
social, politico e econdbmico, porém apenas trés LDQs retomam essas tematicas no
decorrer da unidade e/ou capitulo, sendo estas problematizadas. Uma categoria
adotada em apenas dois LDQs foi a contextualizacdo histérica. Diante disso, dos seis
LDQs somente trés apresentam-se contextualizados, visto que alguns LDQs néo
retomam a tematica inicial, utilizam varios temas como exemplos, ou somente
retomam a tematica ao fim dos capitulos sem fazer relagdo com o0s conceitos
guimicos, que prejudica a significacdo dos conteldos.

Palavras-chave: Contextualizacdo;. Ensino de Quimica; Eletroquimica; Livro Didatico;
PNLD.

Abstract: This study aimed to analyze the context of Electrochemistry content in
Chemistry textbooks, approved in the National Textbook Program in 2018
(PNLD/2018). Qualitative Research was adopted in the analysis of textbooks from six
collections approved in the PNLD/2018, with two protocols being elaborated: (1)
general characterization; and (2) contextualization of Electrochemistry contents. In
organizing and analyzing the data, the Content Analysis method was used. It was
observed that the Chemistry Textbooks (LDQs) are organized in units and/or chapters,
having in the initial presentation of the Electrochemistry content, some elements such
as: initial themes; illustrations and questions; learning objectives. Regarding
contextualization, the results showed that all LDQs presented themes related to
different contexts, such as environmental, social, political and economic, but only three
LDQs return to these themes throughout the unit and/or chapter, which are
problematized. A category adopted in only two LDQs was historical contextualization.
In view of this, of the six LDQs, only three are contextualized, since some LDQs do not
return to the initial theme, use several themes as examples, or only return to the theme
at the end of the chapters, not relating it to chemical concepts, which impairs the
meaning of the contents.

Keywords: Contextualization; Chemistry teaching; Electrochemistry; Textbook; PNLD.
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Introducéo

O processo de ensino e aprendizagem em Quimica apresenta muitas
dificuldades em dar sentido e significado para essa ciéncia no dia a dia dos
estudantes (Santos; Mortimer, 1999). Nesse sentido, o livro didatico pode servir
como uma ferramenta que auxilia o professor nessa relacdo. A partir dessa
preocupacdo, esse estudo mostra uma analise da contextualizacdo do
conteudo Eletroquimica, em Livros Didaticos de Quimica (LDQs) aprovados no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018.

A contextualizacdo de conteudos escolares tem sido um tema frequente,
tanto nas politicas educacionais relacionadas ao curriculo, como na pesquisa
cientifica. Todavia, pesquisas na éarea de Ensino de ciéncias apontam
compreensdes equivocadas sobre essa forma de tratamento do contetdo
escolar, que pode assumir configuracbes mais profundas como principio
norteador e organizador do curriculo (Wartha; Alario, 2005; Wartha; Silva,
Bejarano, 2013; Silva; Marcondes, 2014).

O livro didatico é um recurso que levanta grandes debates por parte dos
profissionais da Educacdo. Enfatiza-se que o livro com contelddo
contextualizado pode ajudar o professor no preparo de suas aulas e ajudar
também os estudantes diante de diversos aspectos que influenciam a
aprendizagem, por exemplo, dar significado ao contetdo e motivar. A partir
desse argumento, destaca-se que € importante uma abordagem mais profunda,
para além da exemplificacdo, que identifigue as relacdes de conteudos
guimicos com aspectos econdmicos, politicos, sociais, culturais e ambientais.

O conteudo Eletroquimica possibilita a abordagem de diversas
tematicas, exemplos: lixo eletrbnico, que pode ser trabalhado como fazer o
descarte correto das pilhas e baterias. Além disso, pode ser ensinado a
maneira correta de reciclar o lixo eletrénico. Segundo Sanjuan et al. (2009) e
Fragal et al. (2011), esse conteddo quimico é dificii de ensinar, e
principalmente, de aprender. Os estudantes apresentam dificuldades em
aprender sobre oxidagdo, reducgdo, eletrdlise e sobre as reacbes de
oxirreducdo e eles dizem ndo gostarem, porque nao entendem; e, por

conseguinte, ndo ha uma motivacao para aprenderem.
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Diante dessas questfes, este trabalho buscou responder a seguinte
questdo norteadora: “Como estd sendo abordada a contextualizagdo do
conteudo Eletroquimica, nos Livros Didaticos de Quimica, aprovados no

Programa Nacional do Livro Didatico em 20187?”.

Livro Didatico e Conhecimento Cientifico: situando a Eletroquimica

O Livro Didatico (LD) € um recurso importante para 0 ensino-
aprendizagem, considerando que nele € realizada a organizacdo dos conceitos,
conteudos e metodologias educacionais (Lajolo, 1996). Destaca-se, ainda, que
o LD tem grande influéncia na preparacdo de aulas de professores, visto que
alguns professores tém acesso somente a esse recurso para utilizarem nas
preparacdes de suas aulas (Whartha; Alario, 2005).

O LD assume quatro funcbes essenciais que podem variar com a
cultura, época, disciplinas, niveis de ensino, métodos e formas de utilizacéo,
como: referencial; instrumental; ideoldgica e cultural; e documental (Choppin,
2004). Entende-se a importancia desse recurso, pois o LD configura como um
material que leva, em suas paginas, conhecimentos adquiridos pela
humanidade e proporciona informacgdes, tanto verbais como ndo verbais. E
ainda, contém teorias educacionais, cientificas, culturais e historicas, isso
contribui para uma educacéo cientifica.

Diante disso, a contextualizagdo configura como o meio de possibilitar o
estudante uma educacdo voltada para a cidadania, que promova a
aprendizagem significativa dos conteddos; e, com isso, possibilite estreitar a
relacdo entre conceitos e contextos, a fim de ensinar para a formacdo do
cidadao critico (Marcondes; Silva, 2014).

Whartha e Alario (2005) definem a “contextualizagdo” como uma postura
gue o professor precisa ter, quando estiver frente ao ensino. Contextualizar é
construir significados que ndo sdo neutros, € envolver em sua sintese o
cotidiano, construindo entendimento e levando a compreensdo dos problemas
e hipoteses em torno social e cultural; facilitando, enfim, para que o estudante
possa conhecer e fazer descobertas sobre o mundo e sociedade (Borges; Luz
Janior, 2019).

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 22, dez. 2024

75



A partir de pesquisas que buscam a compreensao dos professores sobre
contextualizacdo, destacam-se trés perspectivas no ensino de Ciéncias
(Marcondes, Silva, 2014):

¢ contextualizagdo como exemplificagdo ocorre quando a
informacao do cotidiano, a qual é definida como compreensao de
situagdes problematicas do cotidiano do estudante, contempla a
aplicacao de conteudos cientificos em situagdes do dia a dia do
estudante, dando énfase em informacbées e ndao em
competéncias, atitudes ou valores;

o contextualizagdo como entendimento critico de questdes
cientificas e tecnoldgicas relevantes, que afetam a sociedade,
sendo interligada com as questdes CTS, e que propde
abordagem de temas de interesse pessoal, favorecendo o
desenvolvimento de atitudes e valores, e preparando os
estudantes para um mundo tecnolégico, em que possam ser
cidad&os criticos e capazes de tomarem decisdes na sociedade;

e contextualizagcdo na transformacao da realidade social da
énfase no entendimento critico dos aspectos sociais e culturais,
ligados a ciéncia e tecnologia, ou seja, a insergdo da pratica
social no ensino com objetivo na transformagao.

Em outra perspectiva, Gonzélez (2004) propde trés dimensbes para
contextualizacdo: 1) contextualizacdo histérica - mostra como e porque surgem
as ideias e teorias da ciéncia apresentadas no estudo dos cientistas daquela
época; 2) contextualizacdo metodologica - 0s conceitos ndo devem ser postos
como fins em si mesmos, pois sofreram influéncias de conhecimentos das
vérias areas do conhecimento humano; e 3) contextualizacdo socioambiental -
modo de ver a interacdo da ciéncia com o mundo.

Além disso, ensinar os estudantes sobre a constru¢cdo da historia da
ciéncia é imprescindivel, porque pode mostrar a eles que a ciéncia foi
construida por varias pessoas e melhorada a cada nova pesquisa realizada.
Além disso, é importante utilizar da contextualizagdo ao ensinar aos estudantes

sobre histéria da ciéncia para motiva-los a se interessarem por algo histérico ja
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ocorrido. Dessa feita, os estudantes percebem que a ciéncia que hoje eles
conhecem foi construida e pode ser mudada para melhor a cada pesquisa nova
realizada (Pretto, Goldschmidi, Richter, 2023).

Assim, enfatiza-se a Eletroquimica como um conjunto de principios,
teorias e conceitos que buscam interpretar a teoria quimica, relacionando-a
com uma diversidade de fendmenos cotidianos. Estuda a relacdo da
eletricidade com as reacGes quimicas, envolvendo reacfes de oxirreducéo
também conhecidas como reacdes redox. De modo geral, a Eletroquimica
estuda a transformacdo de energia Quimica em energia elétrica, ou a
transformacdo da energia elétrica em energia quimica (Brown; Lemay Junior;
Bursten, 2005).

Estudos mostram que os estudantes enfrentam diversas dificuldades de
compreensao no campo da Eletroquimica, principalmente devido a natureza
abstrata dos conceitos e a complexidade das interacGes entre os fenébmenos
microscopicos e macroscopicos (Ferreira; Gongalves; Salgado, 2021; Vieira et.
al, 2021; Medeiros; Silva Janior, 2021; Venturi et. al, 2021; Jesus; Matsumoto,
2022; Baio, 2024). Dentre as principais ideias e conceitos, que frequentemente
causam dificuldade, estdo: oxidagao e reducéo - ideia de que o agente oxidante
€ reduzido e o agente redutor é oxidado gera confusdo, ja que essas definicdes
S&80 opostas ao que parece intuitivo; reacdes de oxirreducao e balanceamento
— 0 conceito de estado de oxidacédo e a identificacdo dos niameros de oxidacao
para cada elemento também geram confusdo nos estudantes; potencial de
eletrodo e potenciais-padrdo - o0s estudantes tendem a confundir a
interpretacdo dos sinais (+/-) dos potenciais de eletrodo e suas implicacGes

sobre o comportamento das espécies; dentre outras.

Desenho Metodoldgico

Este estudo € de cunho qualitativo, pois se busca a compreensdo e
interpretacdo dos dados, assim como uma leitura minuciosa e objetiva dos
LDQs. Os dados foram coletados em 6 (seis) livros didaticos de Quimica, da 22
série do Ensino Médio e mais 1 livro da colecdo LDQ3 da 12 série do Ensino
Médio, aprovados no PNLD/2018 (Quadro 1).
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Quadro 1. Livros didaticos de Quimica aprovados no PNLD/2018 utilizados para coleta de dados.

Colecdes Cédigo Editora Autor
Ser Protagonista — Quimica LQD1 SM Bruni et. al (2016)
Quimica LQD2 Scipione Mortimer; Machado (2016)
Quimica LQD3 Atica Fonseca (2016)
Viva — Quimica LQD4 Positivo Tissoni (2016)
Quimica LQD5 Moderna Ciscato et. al (2016)
Quimica Cidada LQD6 AJS Castro (2016)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Foram elaborados protocolos para nortear a observacdo nas unidades
e/ou capitulos de Eletroquimica: primeiro protocolo - caracterizag&o geral do
livro foi realizada considerando os seguintes critérios como: identificacédo, forma
de apresentacdo do conteudo, apresentacdo inicial, desenvolvimento do
contelido, aplicagdo e integracdo, pautando-se em Gerard e Roegiers (1998);
segundo protocolo — contextualizacdo do conteddo Eletroquimica, em que
tomou-se como base o trabalho de Leite (2020), sendo elaboradas as
seguintes categorias: contextos social, ambiental, histérico e cultural; segundo
os critérios identificacao, apresentacao inicial, desenvolvimento do conteudo,
aplicacao e integracao (Quadro 2).

Quadro 2. Protocolo de caracterizagéo geral dos LDQs aprovados no PNLD/2018 e de
contextualizac@o do contetdo Eletroquimica.

Caracterizacao Geral

. Descricao
Critérios ¢

Identificacdo do LDQ e codificacao.
Identificacdo ¢ Q ¢

Forma de apresentacio de Verificacdo do conteldo de eletroquimica no LD.

contetudo

Visa verificar elementos como tematica, conhecimento
prévio do estudante, objetivos de estudo e explicitacdo

Apresentacdo inicial

do conteuldo a ser estudado.

Contextualizacdo do Conteudo Eletroquimica
Critérios DESEgED
Identifica a contextualizacao da eletroquimica nos
Identificaco LDQs quanto aos contextos: social, ambiental, histérico

e cultural.

Apresentacéo inicial

Busca verificar se a tematica inicial é de relevancia
social e com qual contexto esta relacionada/
problematizada.
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Analisa se ocorre a retomada da tematica, tendo em
Desenvolvimento do vista 0 uso de metaforas e analogias, e questdes
contelido criticas sobre os contextos.

Verifica se as atividades abordam a tematica inicial

com criticidade e se abordam os contextos social,
Aplicagéo ambiental, econdmico, politica possibilitam analise
critica.

Verifica a retomada da tematica inicial por atividades
gue buscam integrar os conhecimentos de forma critica
Integracéo sobre questdes ambientais, sociais, politica,
econdmica.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Para andlise dos dados obtidos nos LDQs, utilizou-se a Analise de
Conteudo (AC), que consiste em descrever e interpretar o0s textos,
possibilitando a reinterpretacdo dos dados, para ter uma compreensao mais
detalhada que vai além de uma mera leitura (Moraes, 1999). A AC foi
desenvolvida em trés fases: 1) Pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3)

tratamento dos dados, inferéncia e interpretacao (Gil, 2008).

Resultados e Discusséao

Organizou-se os resultados a partir de aspectos gerais, relativos a
estruturacdo das Unidades/Capitulos de Eletroquimica nos LDQs e a
contextualizacdo desse conteudo, considerando as tematicas, ilustracfes e
atividades, relacionadas com os contextos cultural, tecnolégico, social, politico,
ambiental e econdbmico. Por fim, apresenta-se uma sintese da andlise
evidenciando, comparando e refletindo sobre os principais aspectos

apresentados.

Aspectos Gerais da Organizacdo do Conteudo Eletroquimica nos LDQs

As seis colecdes de LDQs, aprovadas no PNLD/2018, apresentam o
conteudo de Eletroquimica em capitulos nos LDQ2, LDQ5 e LDQ6 e em
unidades com capitulos nos LDQ1, LDQ3 e LDQ4 (Quadro 3), presentes no
volume 2 de cada colecao. Destaca-se que na colecdo do LDQ3, no Capitulo

11 do volume 1, consta o conteido metais e oxirredugdo, organizado a partir da
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tematica “Chuva Acida”, que pode contribuir na construgdo de conhecimentos

prévios para aprender Eletroquimica.

Quadro 3. Organizagdo do contelido Eletroquimica nas obras aprovadas no PNLD/2018.

Colecéo Organizacéo Titulos

Transformacao da matéria e energia elétrica
Capitulo 10 — Numero de oxidacdo e balanceamento de reacdes
Capitulo 11 — Oxidagéo em metais: producdo de energia e corrosédo
Capitulo 12 — Eletrdlise: energia elétrica gerando transformacoes
Quimicas.

LDQ1 Unidade e capitulos

] Capitulo 5 — Movimento de elétrons: uma introducao ao estudo da
LDQ2 Capitulo eletroguimica

Lixo eletrénico
Capitulo 10 — Pilhas e Baterias

Unidade e capitulos
LDQ3 P Capitulo 11 — Eletrdlise

Reac¢&o Quimica e eletricidade

_ ) Capitulo 10 — Pilhas e baterias

LDQ4 Unidade e capitulos Capitulo 11- Transformag&o quimica por acéo da eletricidade e
célculos eletroquimicos.

LDOS5 Capitulo Capitulo 3 — As transformagdes quimicas e a energia elétrica.

Capitulo 5 — Oxirreducéo eletroquimica.

LDQ6 Capitulo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Buscou-se entender e analisar o contetdo Eletroquimica, tendo em vista
gue o LD é mais uma ferramenta pedagdgica que auxilia o professor no
planejamento e execucdo das suas aulas (Santos, 2006). Nesse sentido, as
unidades e capitulos foram analisadas considerando a apresentacdo inicial
do conhecimento. Assim, foram contemplados elementos de apresentacdo do
contetdo que podem contribuir para o trabalho pedagdgico do professor, como:
tematicas; ilustracbes e questionamentos; motivacdo para aprender;

comunicacao do assunto; e objetivos da aprendizagem (Quadro 4).

Quadro 4. Caracteristicas da apresentagao inicial do conteddo Eletroquimica nas unidades e capitulos dos LDQs
aprovados no PNLD/2018.
Livros Didaticos de Quimica Aprovados no PLND/2018

Caracteristicas observadas
LDQ1 LDQ2 LDQ3 LDQ4 LDQ5 LDQ6
Teméticas iniciais v | ] o} ] v
llustracdes e questionamentos v M o ] i} I
Motivacdo para aprender v M ] O O
Comunicacéo do assunto v M g ] i} o
Objetivos da aprendizagem v U O o O U

Legenda: : contempla; CJ: ndo contempla; XI: contempla parcialmente.
Fonte: Elaborado pelas autoras.

A utilizacdo de tematicas na apresentacdo inicial do conteldo

Eletroguimica, foi observada em cinco dos seis LDQs. Conforme sinalizado no
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Quadro 5, os LDQ1, LDQS3, LDQ4, LDQ5 e LDQ6 fazem uma apresentacdo

inicial a partir de vérias tematicas, que estdo resumidas no Quadro 5.

Quadro 5. Tematicas iniciais frequentes nas unidades e/ou capitulos de Eletroquimica dos LDQ
aprovados no PNLD/2018.

Livro Teméticas
Didatico
Carros elétricos.
LDQ1 !
Apresenta um exemplo de uma siderdrgica que transforma o minério de ferro em ferro
LDQ2 metalico, porém ndo tem nenhuma tematica inicial.
LDO3 Lixo eletrénico.
LDOQ4 Galvanizacéo.
LDOS Descoberta das pilhas e producéo de aluminio por eletrolise.
LDQ6 Metais, sociedade e ambiente.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A temdtica “carros elétricos”, presente no LDQ1, pode ajudar o
professor a contextualizar sobre energia renovavel ou sobre pilhas e baterias
mais eficientes. Apesar de ser uma alternativa de fonte de energia limpa, essa
tecnologia € recente e ndo é vista no dia a dia da maioria dos estudantes,
porque ainda ndo sdo vistos carros elétricos frequentemente no cotidiano
(Jesus; Matsumoto, 2022; Baio, 2024).

Também é possivel relacionar a tematica com o0s conteudos de
Eletroquimica, discutir e refletir com os estudantes sobre a relacdo da
sociedade e meio ambiente, explicar as reacdes de oxirredugcdo que ocorrem
nos carros elétricos, entre outros tipos de contextos que poderiam ser
trabalhados a partir da tematica. Outro exemplo € a tematica lixo eletrénico,
presente no LDQ3, possibilita trabalhar questdes ambientais relacionadas ao
consumo excessivo de eletronicos, o tratamento do lixo eletrénico, presenca de
metais pesados nas pilhas e baterias, etc. (Santos et. al, 2018; Medeiros; Silva
Janior, 2021).

No LDQ5, a tematica sobre a descoberta das pilhas e producdo de
aluminio por eletrélise € uma 6&tima oportunidade para se trabalhar a
contextualizacdo histérica, mostrando a construcdo do conhecimento da
Eletroguimica, bem como mostrar as contribuicbes dos cientistas para a
sociedade e a importancia da Quimica para a vida. Relacionar os contetdos
cientificos com tematicas pode contribuir para dar sentido e significado ao
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conhecimento escolar, aproximando a ciéncia do cotidiano do estudante como
uma forma de entender e interpretar a realidade (Santos; Mortimer, 1999). Isso
corrobora com demandas presentes em documentos oficiais, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e com os Temas Contemporaneos
Transversais (Brasil, 2018).

Uma segunda caracteristica observada, foram as “ilustragdes e questionamentos”
(Figura 1) apresentados no inicio da unidade e/ou capitulo, sendo estes presentes em
todos os LDQs.

Figura 1. Exemplos de ilustracdes (LDQ2) e questionamentos (LDQ3) apresentados
nas paginas iniciais das unidades/capitulos que abordam o conteudo Eletroquimica
nos LDQs aprovados no PLND/2018.

Reciclar lixo eletronico
pode ser lucrativo? Vocé leu uma matéria que discute

” W = §i 8 0 problema do descarte acelerado de
5 ﬁ :'\; equipamentos eletronicos que ficam

R & * R A

X '\#‘ obsoletos cada vez mais rapidamente,
gerando umvolume colossal de lixo
potencialmente perigoso. Vocé sabe

como é feita a reciclagem
responsadvel do lixo eletrénico?

Lot Wh e Pt bager

Fonte: Mortimer e Machado (2016, p. 193; 237).
As ilustracbes sao importantes na promocdo de abordagens

interdisciplinares e contextualizadas, ajudam na explicacdo e exemplificagéo da
aplicacdo do conhecimento cientifico, apresentado vérias fungbées no LD, como
despertar o interesse dos estudantes, mostrar a aplicacdo dos conhecimentos
cientificos, problematizar a tematica inicial, entre outras (Martins et. al, 2003).
Ja os questionamentos sdo essenciais na constru¢cao do conhecimento, pois
todo conhecimento é construido a partir de uma pergunta e podem ser feitos de
uma maneira eficiente, e assim: estimular a reflexdo, relacionar os conceitos,
iniciar ou retomar uma discussao, iniciar um problema, aumentar a interacao e
participacdo dos estudantes, provoca