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Editorial
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Chegamos ao numero 8 da Revista com um recorde de paginas, artigos
e relatos de experiéncia. Sao 8 artigos, 6 relatos de experiéncia e 1 resenha.

A pandemia deixou salas vazias. Carteiras vazias. Alunos sem escola.
Professores sem alunos. As tentativas de continuidade com aulas remotas,
reunides virtuais s6 pde a nu 0s vazios e angustias da presente situacao que
nao tem previsdo de acabar. Talvez seja um momento bom para a reflexdo e
critica dos processos de ensino-aprendizagem. Esperamos com este namero
contribuir para esta reflexao.

Geograficamente temos artigos de varias cidades do Espirito Santo, da
Bahia, de Pernambuco e Rio Grande do Sul.

Em termo de niveis de ensino temos artigos e relatos que vao desde a
educacédo infantil ao ensino superior, extrapolando até mesmo a escola, em
espacoes nao formais.

O primeiro artigo, Aprendizagem da leitura e da escrita: uma analise
do letramento no 1° ano do Ensino Fundamental — Jaguaré/ES de Cleonice
Osmara Rodrigues da Silva e Sénia Maria da Costa Barreto pesquisa o perfil
leitor de criangas em processo de alfabetizacdo em Jaguaré-ES

A voz de Raquel: um recurso de acessibilidade a servico da
autonomia de alunos com a sindrome da dislexia em seu processo
avaliativo de Fabio Atila Cardoso Moraes e Lucio Souza Fassarella anaclisam
a utilizacao do recurso tecnoldgico “Voz de Raquel” como instrumento didatico
na leitura de avaliagdes para com a Sindrome da Dislexia.

Pedro José Garcia Junior e Manoel Augusto Polastreli Barbosa no artigo
O desenho como pratica pedagdgica de expressdao e comunicacao para
alunos da Educacéo Infantil, analisou a utilizacdo do desenho como préatica
pedagdgica de expressdo e comunicagdo para alunos da Educacao Infantil no
municipio de Venda Nova do Imigrante — Espirito Santo (ES).

Investigar as praticas pedagogicas utilizadas no processo de ensino e
aprendizagem nas aulas de Fisioterapia em Vitoria da Conquista — Bahia € o
objetivo do artigo Praticas pedagdgicas de docentes fisioterapeutas de

Juliana Braga Facchinetti Moura e Suzana Feldens Schwertner.
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O ensino superior também é o objeto do artigo Processo criativo
publicitario em contexto de aprendizagem no ensino superior de Danilo
Krebs Teles, Tais Steffenello Ghisleni e Graziela Frainer Knoll que teve como
objetivo mapear o processo criativo publicitario no contexto de ensino
aprendizagem no ensino superior.

Marcia Perini Valle, Fernanda Cassoli Passos e Tiala Da Luz Batista
investigaram as contribuicdes do projeto de extensdo AlfabetizACAO para a
ampliagdo dos conhecimentos de estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental, na cidade de Linhares- ES no artigo Projeto de extensé&o
“alfabetizacao” e o desenvolvimento de estudantes que apresentam
dificuldades de apropriacao das habilidades de leitura e escrita.

A educacao especial ganha destaque no artigo O processo de inclusao
de alunos com transtorno do espectro autista (TEA) na escola publica na
visdo de familiares, gestores e professores de Maria da Concei¢ao Silva
Lima, Jéssica Ramos dos Santos e Elainne Tamiramys Barbosa Lima que
investigam o processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista-TEA na rede municipal de Paulista-PE.

O municipio de Sooretama/ES é local do artigo de Gleidson Roberto
Margotto, Franklin Noel dos Santos e Eliesér Toretta Zen intitulado Textos
filosoficos no ensino de filosofia: uma abordagem em uma escola da rede
publica do estado do Espirito Santo. Nele os autores analisam a utilizacao
de textos filoséficos como uma ferramenta dentro do ensino de filosofia com
séries do ensino médio.

A secdo Relatos de Experiéncia inicia com A importancia do brincar na
educacao infantil de Elizabete Maria Fortes de Oliveira, Valéria da Silva Lima
e Eduardo dos Santos de Oliveira Braga questionam o desprezo do brincar
como um momento Unico de construgcdo de aprendizagem.

A educacdao infantil também é o recorte do relato de Ana Carolina Cruz
Ferreira, Antonio Marcos Rocha da Silva, Daylane de Souza Marcal, Julyane
Simonelli Batista, Marcia Perini Valle e Rosilene Carrico dos Santos Oliveira no
artigo Cotidiano da Educacéao Infantil em um bairro de periferia de
Linhares — ES que observa o cotidiano de quatro escolas municipais de
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Educacdo Infantii de um bairro de grande extensdao de Linhares-ES,
observando as concepcdes e préaticas desenvolvidas.

O jogo “varal quimico” foi utilizado para o ensino de funcdes
nitrogenadas em alunos do ensino médio. O relato Varal quimico: ludicidade
no ensino de funcdes nitrogenadas de Milena Vieira Gomes e Klenicy
Yamaguchi sintetiza a experiéncia.

As atividades desenvolvidas fora da escola sédo o foco do relato dos
autores Camila Ribeiro Menotti, Rogério José Schuck, Morgana Doménica
Hattge e Suzana Feldens Schwertner desenvolvido na cidade de Venancio
Aires/RS intitulado Desafios da educacdo contemporanea: como transpor
os limites dos muros da escola?

Voltando a escola, Amanda Bobbio Pontara, Aminadabe Farias de
Aguiar e Emerson Fraga Comério verificam o uso de Historias em Quadrinhos
(HQs) dos conteudos de Historia da Quimica, Progressdo Geométrica e
Aritmética, e RelacBes Ecoldgicas, trabalhados nas disciplinas de Quimica,
Matematica e Biologia respectivamente no artigo Producédo textual em forma
de histéria em quadrinhos (HQ) para verificacdo de aprendizagem em
guimica, biologia e matematica.

O ultimo relato: “Aqui é legal”: de um espaco de desinteresse a uma
educacao desinteressada, uma experiéncia na Biblioteca Municipal de
Sado Mateus — ES de Ellen Zouain e Ailton Pereira Morila realata as
experiéncias durante o estagio em contextos ndo escolares do curso de
Pedagogia de Sao Mateus-ES.

Finalizando, uma resenha escrita por Ailton Pereira Morila do mais
recente livro de Slavoj Zizek, Pandemia: Covid-19 e a reinvencédo do

comunismo.

Ailton Pereira Morila
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Aprendizagem da leitura e da escrita: uma analise do
letramento no 1° ano do Ensino Fundamental — Jaguaré/ES

Cleonice Osmara Rodrigues da Silva
Sonia Maria da Costa Barreto

Resumo: A pesquisa se norteia pelo problema que é: Como se da o processo da
aquisicdo da leitura e escrita dos alunos no 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola no municipio de Jaguaré - ES. A justificativa pelo tema nasceu das
inquietacdes advindas, das observacgdes realizadas durante os anos de trabalho em
sala de aula. O Objetivo Geral é pesquisar o perfil leitor de criancas durante o
processo de alfabetizacdo e letramento em uma escola publica. A Metodologia
utilizada inicialmente foi a pesquisa bibliografica. Posteriormente, a pesquisa de
campo, através de entrevista com as professoras das turmas do 1°. ano do Ensino
Fundamental, a fim de construirmos informacdes sobre seu perfil e sobre o seu
trabalho com a aquisicdo da lingua escrita pelos alunos, conforme apresentacao dos
dados e anélise dos resultados.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Alfabetizac&o. Perfil leitor dos alunos.

Creading and writing learning: an analysis of the lettering year of
elementary education - Jaguaré/ES

Abstract: The research is guided by the problem that is: How is the process of
acquisition of reading and writing of students in the 1st year of elementary school of a
school in the city of Jaguaré - ES. The justification for the theme came from the
concerns that came from the observations made during the years of work in the
classroom. The General Objective is to research the reading profile of children during
the literacy and literacy process in a public school. The methodology initially used was
bibliographic research. Subsequently, the field research, through an interview with the
teachers of the 1st class. Elementary School, in order to build information about their
profile and their work with the acquisition of written language by students, according to
the presentation of data and analysis of results.

Keywords: Reading. Writing. Literacy. Profile.

INTRODUCAO

A sociedade brasileira ainda sofre com o grande numero de analfabetos
funcionais que tém dificuldade para interpretar criticamente as informacodes
contidas nos textos orais ou escritos. Saber interpretar e inferir no texto oral ou
escrito € um processo de inteleccdo de mundo que envolve a pessoa em sua
esséncia e singularidade na capacidade de interacdo com o outro pela

mediacao da palavra no seu contexto.
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Dessa forma e preocupada com a questdo em tela, apontamos como
problema da pesquisa: Como se da o processo da aquisi¢cdo da leitura e escrita
dos alunos no 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola no municipio de
Jaguaré - Espirito Santo. E o Objetivo Geral esta focado em: pesquisar o perfil
leitor das criancas do 1°. ano do Ensino Fundamental durante o processo de
alfabetizacao e letramento em uma escola publica no municipio de Jaguaré-ES.

Os Objetivos Especificos propdem destacar: a importancia em se
propiciar a leitura atraente e diversificada, promovendo uma pratica ludica;
Tracar o perfil leitor dos alunos quanto a compreensédo, a interpretacdo e a
identificacdo textual, Relatar os processos da leitura, escrita e reescrita de
textos em que ocorre a compreensdo dos educandos das normas
convencionais, sem que ocorra necessidade de memorizacdo de regras e
excecdes proprias de nossa lingua portuguesa; apresentar sugestdes para
possibilitar melhores condi¢cdes para o desenvolvimento da alfabetizacao e do
letramento.

Neste estudo, sera abordada a importancia do ensino de leitura e
producdo de textos, como instrumentos para melhoria na educacao cognitiva
do aluno, seguindo o referencial teérico que fundamenta o estudo. A nossa
fundamentacdo tedrica esta fundamentada debrucamos nas teses de
doutorado de Kato (1988), Soares (2011), Soares e Batista (2015), Coelho
(2010) e outros.

Primeiramente, recorrermos a pesquisa bibliografica, de forma a
evidenciar as ideias subsidiadas por autores que também se dedicaram a
pesquisa do tema e afins. Posteriormente, como forma de endossar os dados
bibliograficos elencados, utilizamos, como metodologia, a pesquisa de campo,
através de entrevista com professoras das turmas de 1° ano de escola
municipal de Jaguaré-ES. Prosseguindo, lancamos mao de uma sondagem
para avaliar o nivel de leitura e escrita de cinco alunos das turmas. Optamos,
como amostra, entrevistar duas professoras do 1° ano do turno matutino e duas
professoras de 1° ano do turno vespertino, perfazendo um total de quatro

docentes participantes.
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Como procedimentos de coleta de dados foi utilizado um questionério
como instrumento para a entrevista semiestruturada realizado com as
professoras a fim de construirmos informacdes sobre o seu perfil e o
desenvolvimento do seu trabalho com a aquisicdo da lingua escrita. Além
disso, realizamos uma sondagem diagndstica com cinco criangcas para
investigar os seus niveis e hipoteses acerca da escrita e leitura.

Este trabalho compreende a lingua como um sistema discursivo, isto
significa que a lingua tem sua origem na interlocucdo e na organizacdo para
funcionar com fluidez. Esse sistema inclui regras vinculadas as relagbes das
formas linguisticas entre si e as relagdes dessas formas com o contexto em
gue sdo usadas. Logo, tem como centro a interacdo verbal, que se faz através

de textos ou discursos falados ou escritos.

Desenvolvimento

A educacdo € a base para a edificagdo humana no desenvolvimento de
suas inteligéncias, com suas multiplas competéncias. Ensinar a ler e a
escrever é proporcionar ao cidadao autonomia, para tornar-se capaz de inferir
com criticidade, na informacéo que Ihe é transmitido.

Em principio a relacdo fala/escrita ndo pode ser reduzida a um problema
de natureza estritamente linguistica, € no seu bojo, antropolégico e
epistemoldgico, jA que diz respeito a no¢do de lingua. Torna-se importante

7

a
superacao da visao dicotbmica e a negacdo da autonomia da escrita frente a
oralidade, considerando que a escrita ndo €& autbhoma, ndo ¢é
descontextualizada, nem possui alguma virtude imanente pela natureza da
tecnologia que representa.

A escrita ndo € uma representacado da fala, pois ha na fala muito mais do
gue apenas aquilo que os sinais graficos podem expressar. Porém, a escrita
também tem seu lado especifico com elementos que a fala ndo possui. Em
outras palavras, a escrita e a fala sdo dois modos concomitantes de
representar a mesma lingua.

Uma das intencbes dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs é

refletir a natureza da relacdo entre fala e escrita do ponto de vista tedrico,
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epistemoldgico e linguistico, sem esquecer 0s aspectos histoéricos,

antropoldgicos e cognitivos.

O exercicio do didlogo na explicitacdo, contraposicao e
argumentacdo de ideias € fundamental na aprendizagem da
cooperacdo e no desenvolvimento de atitudes de confianca, de
capacidade para interagir e de respeito ao outro (BRASIL,
1998, p.41).

Assim, a proposta explicitada nos PCN’s de Lingua Portuguesa visa
apresentar, naquilo que se refere ao desenvolvimento da oralidade, um
conjunto de procedimentos que assume explicitamente o texto falado como
ponto de partida para se chegar a producéo do texto escrito. Logo, esperamos
contribuir para as praticas que argumentam a favor da utilizacdo da lingua
falada como base para uma nova metodologia de ensino da lingua materna.
Castilho (apud KATO, 2009, p. 121), chama a atengéo para a necessidade de
se inserir nos programas de Lingua Portuguesa, informacgdes relacionadas a
linguagem oral, sugerindo que “[...] uma énfase particular deveria ser dada a
lingua falada, porque esta modalidade retém muito dos processos de
constituicdo da lingua, os quais ndo aparecem na lingua escrita”. Fica claro
nessa sugestdo algo de importancia fundamental: a reavaliacdo da lingua
falada em si, o que significa reconhecer como objeto de andlise algo que traduz
diferentes momentos do processo de construcdo do texto. Tal procedimento,
por sua vez, pode contribuir para que o aluno conceba o texto quer falado quer
escrito, como resultado de um processo que implica reestruturacdes, multiplas
revisbes, hesitacdes e refazimentos em diferentes niveis (lexical, ortografico,
sintatico, morfolégico, semantico e discursivo).

Observamos que as relacbes entre fala e escrita ou entre oralidade e
letramento, seja na perspectiva dos eventos ou das praticas dos discursos ou
dos textos materializados, ndo podem ser confinadas aos seus aspectos
linguisticos, pois 0 uso da lingua na vida diaria nunca sera um uso autbnomo,
desligado da realidade sécio comunicativa. Isto implica a necessidade de uma
nogao de lingua como atividade socio-interativa, fugindo da pura contemplacéo

de formas.
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Em suma, a proposta dos PCN’s sugere que se evite recortes
epistemoldgicos preconceituosos e dicotdmicos e se parta para a analise da
lingua como atividade situada. Sendo assim, € necessario “[...] desenvolver no
aluno a capacidade de compreender textos orais e escritos e de assumir a
palavra, produzindo textos em situacbes de participagcdo social, o que se
propde ao ensinar os diferentes usos da linguagem € o desenvolvimento da
capacidade construtiva e transformadora” (BRASIL, 1998, p.41).

A Linguistica e a Pedagogia reconhecem a lingua falada, de importancia
tdo fundamental, na vida cotidiana dos cidadaos, como legitimo objeto de
estudo e atencdo. Coexistem, em nossa sociedade, usos diversificados da
lingua portuguesa. E justo e necessario respeitar esses usos e os cidadéos que
os adotam, sobretudo quando esses sao criancas ingressando na escola. Os
alunos falantes de variedades linguisticas diferentes da chamada "lingua
padrdo”, por um lado, tém direito de dominar essa variedade, que tem
relevancia e € a esperada e mais bem aceita em muitas praticas valorizadas
socialmente. Por outro lado, tém direito também ao reconhecimento de que seu
modo de falar, aprendido com a familia e a comunidade, é tdo legitimo quanto
qualquer outro, portanto, ndo pode ser discriminado.

Os PCN’s focalizam alguns fatores e condi¢des a integragao dos alunos
ao mundo letrado. Isto significa dizer que o processo de letramento deve ter
orientacdo sistematica, para que os alunos compreendam e se apropriem da
cultura escrita. Indicam-se nesta orientacdo, as competéncias e habilidades
bem como o0s conhecimentos gerais a serem adquiridos e sugerem,
gradativamente, procedimentos que podem ser adotados para a concretizacao
desses objetivos.

O trabalho com a lingua materna, voltado para o letramento, ndo pode
ser desvinculado do trabalho especifico de alfabetizagdo. O investimento deve
ocorrer nos dois processos, simultaneamente, porque 0s conhecimentos e
competéncias/habilidades adquiridos pelos alunos numa area contribuem para
o desenvolvimento da outra area.

Quanto as competéncias e habilidades necesséarias para 0 uso de

materiais de leitura e escrita especificamente escolares, as mesmas devem ser
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trabalhadas sistematicamente, logo na chegada dos alunos na Educagé&o
Infantil e mantidas ou retomadas sempre que for necessario, até a conclusédo
do Ensino Fundamental

A cultura escrita diz respeito as acgbes, valores, procedimentos e
instrumentos que constituem o mundo letrado. A compreensédo dessa cultura
advém do processo de integracdo do aluno neste ambiente letrado, seja
através de sua vivéncia e insercdo numa sociedade que faz uso generalizado
da escrita, seja através da apropriacdo de conhecimentos da cultura escrita
especificamente trabalhados na escola. E através desse processo que o0s
alunos passam a compreender o uso social da escrita e, pedagogicamente,
gera praticas e necessidades de leitura e de escrita que dardo significado as
aprendizagens escolares e aos momentos de sistematizacdo adotados pelo
professor.

Atualmente, todo cidadao encontra-se, de algum modo, inserido numa
cultura letrada, independentemente de seu grau de escolaridade, uma vez que
ele tem documentos escritos e utiliza também de praticas que dependem da
escrita. Contudo, é funcéo da escola ampliar essas experiéncias de integracéo
e participacdo ativa no cotidiano da cultura da lingua escrita. Estar ativamente
inserido escrita significa ter comportamentos “letrados”, atitudes e disposig¢ao
frente ao mundo da escrita (como o0 gosto pela leitura), saberes especificos
relacionados a leitura e a escrita que possibilitam usufruir seus beneficios.

A compreensdo do funcionamento da escrita e a inser¢cao nas praticas
do mundo letrado dizem respeito as competéncias de ler e escrever com
autonomia (meta central da escolarizacdo), mas que ndo dependem
exclusivamente dessas competéncias. Ao contrario, 0 sucesso ou o fracasso
dos alunos na alfabetizacdo e no Ensino Fundamental vai depender, muitas
vezes, de sua inser¢céo na cultura escrita.

Compreender o mundo da escrita de uma maneira geral, € um fator que
favorece o progresso na escolarizacdo como também se torna uma
consequéncia da aprendizagem da lingua escrita na escola. Embora se
reconhega que os alunos tenham amplo acesso a escrita, percebemos também

gue muitos desses alunos desconhecem algumas de suas manifestacdes e
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utilidades. Por isso é importante que a escola, pela mediacdo do professor,
proporcione aos alunos o contato com diferentes géneros e suportes de textos
escritos e lhes possibilitem vivéncia e conhecimento dos mesmos.
No sentido de adequar a proposta a real situagdo dos alunos, o docente
— em conjunto com toda a escola — deve aliar acuidade e disposicédo positiva
para implementar a proposta, atentando para as reais circunstancias em que o
trabalho deve ser desenvolvido, compreendendo que a interdisciplinaridade
retne estudos diferenciados de diversos especialistas em um contexto coletivo
de pesquisas.
[...] Pretendemos demonstrar que a aprendizagem da leitura,
entendida como questionamento a respeito da natureza, funcéo
e valor deste objeto cultural que é a escrita, inicia-se muito
antes do que a escola imagina, transcorrendo por
insuspeitados caminhos. Que além dos métodos, dos manuais,
dos recursos didaticos, existe um sujeito que busca a aquisicao
de conhecimento, que se prop8e problemas e trata de
soluciona-los, segundo sua prépria metodologia... insistiremos
sobre 0 que se segue: trata-se de um sujeito que procura
adquirir conhecimento, e ndo simplesmente de um sujeito
disposto ou mal disposto a adquirir uma técnica particular. Um

sujeito que a psicologia da lecto-escrita esqueceu [...]
(FERREIRO; TEBEROSKY, 2006, p. 11).

O analfabeto adulto, como as criangas, sabem, mesmo antes de vir para
a escola, que a escrita € um sistema de representacdo e fazem hipoteses de
como se da tal representacdo. E isso implica em um esfor¢o para elaborar um
contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas € modificada e passa a
depender cada qual das demais.

A interagdo proporciona um enriquecimento reciproco, com
transformacdes em diferentes aspectos, como por exemplo, nas suas
metodologias de pesquisa, nos seus conceitos, nos modelos tedricos. Os
intercambios entre as disciplinas sdo mutuos e a nocéo de interdisciplinaridade
incorpora-se ao discurso e a pratica pedagogica, como expressao de uma
busca para superar o isolamento entre as disciplinas e para construir propostas
educativas mais adequadas aos anseios dos educadores de trabalharem a

formacéao para a cidadania a partir da realidade do aluno.
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Tendo em vista a amplitude do processo de alfabetizacao e letramento,
nos nortearemos por autores que trazem conceitos valiosos para a sustentagéo
da nossa escrita.

Soares (2013) destaca as concepcdes de alfabetizacdo e letramento em
seu trabalho intitulado “Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas”.
Trabalho este apresentado no Grupo de Trabalho — GT Alfabetizacéo, Leitura e
Escrita, durante a 262 Reunido Anual da Associacdo Nacional de POs-
Graduagéo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd (2003), realizada em Pocos de
Caldas/MG. Na oportunidade indica aos educadores/alfabetizadores que é
necessario entender que a alfabetizacdo ocorre de forma imprevisivel e que é
importante estar preparados para essas facetas a que se refere.

Ferreiro (2011), em sua obra “Reflexdo sobre Alfabetizacdo” reforga a
necessidade de ndo se optar por um ensino-aprendizagem alfabetizador
“opressor”, coercitivo, mas de forma natural, estimulante em que se trabalhe a
leitura e a escrita de maneira diversificada.

Freire (2011) atenta, em seu livro, “Alfabetizando leitura do mundo,
leitura da palavra” que a palavra € a porta de entrada para que o aluno possa
conhecer o mundo e se reconhecer parte dele, transformando-o. Ler a palavra
€ ler o mundo a sua volta.

Piaget (2007) indica em sua obra “A equilibragdo das estruturas
cognitivas” que é preciso estimular a crianga desde nova aos conhecimentos e
ao que eles trardo de novidade a sua vida. Nessa abordagem fala do brincar,
do cuidar e de como os estimulos aproximam as criancas da aprendizagem
prazerosa.

Camargo (2012) em seu livro “Desenvolvimento Infantil e Processos de
Aprendizagem e Ensino afirma que: alguns olhares e contribuigcbes envolve a
necessidade de mediacdo do professor e da sua preparacdo/formacgao para a
alfabetizacao.

Castanheira, Maciel e Martins (2009) nos reportam, em seu artigo
“‘Alfabetizagdo e letramento na sala de aula” ao planejamento como melhoria

nas praticas de alfabetizacdo, destacando que n&o é necessario muita coisa

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

17



7

para que a crianca na Educacgdo Infantil aprenda, esta fase é o inicio do
processo.

Kramer (2005) em seu artigo intitulado “O papel social da Pré-escola”
destaca que a educacao no ambito infantil € base para o Ensino Fundamental
(a que na época se configurava como 1° Grau). A crianga precisa ser orientada,
precisa receber informacdes e conhecimento para que ndo tenha dificuldades
pela frente.

Coelho (2010) destaca, em seu artigo “O Processo de Letramento na
Educacgéao Infantil” que alfabetizar deve caminhar junto com o letramento, pois é
relevante que a criangca compreenda o que |lé e leve esse conhecimento para a
vida. Faz algumas concepcdes de alfabetizacdo e letramento até alcancar a
ideia de que as acdes se complementam.

Libaneo (2014) insere, em sua obra “Didatica”, momentos relevantes do
planejamento e de sua relevancia a pratica docente na alfabetizacdo na escola.
Sua ideologia confere subsidios a organizacdo que o professor/alfabetizador
deve ter em suas aulas.

Soares e Batista (2015) no Caderno do Professor, “Alfabetizacéo e
Letramento” propbem teoria e atividades que indicam a alfabetizagcdo e o
letramento como consequéncia de uma prética responsavel, que aproxima as
criangas do conhecimento em relagdo a leitura e a escrita, e ndo apenas algo
de memorizacdo, acbes forcadas, mas uma contribuicdo da escola a
aprendizagem dos alunos

Todas essas ideias, aliadas a outros autores, subsidiaram as discussdes
aqui apresentadas, conferindo um carater cientifico aliadas aos
esclarecimentos contidos nas entrevistas com o0s atores da escola pesquisada,

sobre as suas praticas.

METODOLOGIA AS PESQUISA

O estudo tracado para o desenvolvimento do trabalho foi, incialmente,
bibliografico, de fontes secundarias, de maneira que esta embasasse a

argumentacdo a partir de estudos e pesquisas de autores sobre o tema ou
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afins. A respeito deste tipo de pesquisa, Marconi e Lakatos (2007, p.185)
destacam que:
A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundérias, abrange
toda bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de

estudo, desde publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas,
livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc.

().

Ratifica-se a pesquisa bibliogréfica, classificando-a, conforme Marconi e
Lakatos (2007, p.185), como exploratéria, haja vista que tratou o tema e suas
vertentes a luz de conceitos preexistentes.

[...] a bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver,
nao somente problemas ja conhecidos, como também explorar
novas areas onde o0s problemas ndo se cristalizaram
suficientemente’ e tem por objetivo permitir ao cientista o

refor¢co paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacdo
de suas informagoes.

A pesquisa bibliogréfica, conforme Marconi e Lakatos (2007, p.185),
trata o tema e suas vertentes a luz de conceitos preexistentes.
[...] a bibliografia pertinente oferece meios para definir, resolver,
ndo somente problemas ja conhecidos, como também explorar
novas areas onde o0s problemas ndo se cristalizaram
suficientemente’ e tem por objetivo permitir ao cientista o

reforco paralelo na analise de suas pesquisas ou manipulacéo
de suas informacdes.

A partir das leituras realizadas, foi desenvolvido o devido fichamento das
mesmas para que pudéssemos argumentar, conceituar e analisar, de maneira
critica, as ideias enfocadas. Importa esclarecer que a escolha da literatura
buscou privilegiar obras atuais, entretanto ha casos em que obras mais antigas
foram referendadas, haja vista a sua importancia em relacdo ao tema e sua
influéncia sobre alguns autores contemporaneos.

As fontes pesquisadas foram livros, teses de doutorado, dissertagfes de
mestrado e demais trabalhos académicos e artigos, além das entrevista de
sujeito participante da pesquisa: professora do 1° Ano do Ensino Fundamental.

Como procedimentos de coleta de dados recorremos a um questionario
para entrevista semiestruturada realizada com a professora de Lingua

Portuguesa do 1° ano de escola municipal de Jaguaré-ES, a fim de
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construirmos informagdes sobre seu perfil e sobre o seu trabalho com a
aquisicao da lingua escrita. Além disso, realizamos uma sondagem diagnostica
com cinco criangas para investigar os seus niveis e hipéteses de escrita e
leitura.

Apés a pesquisa e coleta de dados, desenvolvemos analise acerca do
tema enfocado, o que nos possibilitou a elaboracdo de gréficos, quadros e
tabelas, os quais, de forma objetiva e clara possibilitam os resultados
encontrados.

Consideramos relevante ao processo de compreensdo da pesquisa
pratica, que se deu numa escola municipal de Jaguaré-ES. Por questdes éticas
e solicitacdo da gestora escolar, designamos a instituicdo participante pelo
nome ficticio Escola “C”. Sua demanda se direciona ao Ensino Fundamental I,
ou seja, alunos do 1° ao 5° Ano, no diurno e EJA A escola “C” é subordinada a
rede municipal e possui 531 alunos (segundo dados do Censo Escolar de
2018) e se localiza no centro do municipio de Jaguaré.

A instituicdo funciona nos trés turnos e possui no turno matutino: duas
turmas de 1°. ano; duas turmas de 2°. ano; trés turmas de 3°. ano; quatro
turmas de 4°. ano; trés turmas de 5°. ano, totalizando 13 turmas. No turno
vespertino, ha: duas turmas de 1°. ano; duas turmas de 2°. ano; duas turmas
de 3°. ano; duas turmas de 4°. ano; uma turma de 5°., totalizando nove turmas.
Dessa forma, no geral as turmas do diurno, no Ensino Fundamental I, perfazem
22 turmas com, em média, 25 alunos cada. No turno noturno estdo as turmas
da Educacéo de Jovens e Adultos.

Além das salas de aula, a unidade de ensino possui uma biblioteca bem
equipada, com acervo atualizado de livros para pesquisa, dicionarios,
computadores e literatura brasileira; possui ainda, quadra de esportes coberta,
refeitdrio, cozinha, laboratério de informatica, banheiros para alunos inclusive
para deficientes), sala de professores, banheiro para docentes, patio interno e
externo, parquinho, cantina, almoxarifado, sala de direcéo e supervisdo. Todos
0S espacos sao acessiveis.

Em relacdo ao trabalho pedagdgico, a Escola “C" é referéncia em

educacdo no municipio e na regido, pela qualidade do ensino prestado e pelas
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metas alcancadas com sucesso em todos os descritores medidos nas
avaliacdes externas.

Apoés a solicitacdo e autorizacdo prévia da gestao escolar, no primeiro
semestre do ano 2018, realizamos a entrega dos questionarios para serem
respondidos pelas docentes quatro professoras alfabetizadoras das turmas do
1° ano do Ensino Fundamental onde duas lecionam no matutino e as outras
duas no vespertino.

No primeiro momento, obtivemos o conhecimento de que se tratavam de

04 (quatro) professoras, na faixa etéria a saber:

Tabela 1: Faixa etaria das professoras

Professoras Idade
1°A 35
1°B 32
1°C 41
1°D 46

Esse reconhecimento das idades das participantes as caracteriza como
jovens senhoras, cuja faixa etaria varia entre 32 a 46 anos, indicando que sao
pessoas com experiéncia de vida, nenhuma delas se encontra na fase de vinte
anos ou menos. Também néo se tratam de professoras em inicio de carreira,
pois sua indicagdo foi a de certa experiéncia na docéncia e no 1° ano do
Ensino fundamental.

As criancas na faixa etaria de seis anos, advém da Educacéo Infantil e
h& poucos casos de defasagem idade/série, e nenhuma delas possui laudo de
deficiéncia.

N&o se desenvolveu descricdo de etnias, mas se o fizesse, em
observacédo, poderia se constar que a maioria sdo de negros e descendentes
africanos e a minoria de imigrantes europeus. Quanto a classe social,
constatou-se por observacdo e pelo Ultimo censo escolar que a maioria é
classificada como baixa. A minoria esta indicada como classe média. Essa
realidade ainda é aspecto peculiar da educacao publica no pais.

Realizamos a entrevista no primeiro semestre do ano 2018, tendo como
participantes quatro professoras do 1° ano atuantes ha mais de oito anos no

magistério, sendo que destes, mais de cinco sédo dedicados ao 1° ano do
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Ensino Fundamental I. Cada uma das questdes sera descrita a partir de agora

e as respostas das professoras serao transcritas sem nenhuma alteracao. Apos

cada transcricéo, sera tecida a analise em forma de comentario comparando o

gue as quatro professoras declararam.

Primeira questdo: “Ha quanto tempo vocé trabalha na docéncia e,

destes, com turma de 1° ano?”, em que as respostas foram:

Tabela 2: Experiéncia dos professores na docéncia e no 1°. ano

Professoras Tempo na docéncia Tempo no 1°. ano
1° A 12 anos 07 anos
1°B 09 anos 05 anos
1°C 16 anos 10 anos
1°D 24 anos 15 anos

Esses dados

acenam para a ideia de que as professoras além da

experiéncia no magistério, também possuem tempo suficiente no 1° ano, ou

seja, na alfabetizacdo de criancas. Ao desenvolver a entrevista, ja se

considerava que seria relevante, pois cada uma das docentes poderia

acrescentar dados importantes sobre o tema enfocado.

Independentemente de ser no 1° ano, a proxima pergunta, se direcionou

a investigar sobre a docéncia em turmas de alfabetizacdo, podendo ser do 1°

ao 3° ano: “Ha quanto tempo vocé atua em turma de alfabetizagcéo?

Constatamos,

professora do 1° B,

Professora -1° A: Trabalho ha 12 anos, sendo 07 no 1° e os
demais em turmas de 2° e 3° ano.

Professora -1° B: H4 06 anos, um ano no 3° e o restante agora
no 1°. ano.

Professora -1° C: Ha 12 anos. Destes, 02 trabalhei no 3° ano,
mas nao gostei porque os alunos chegavam sem serem
alfabetizados, na maioria, ai pedi a diretora da época para
trocar pelo 1° ano, onde estou ha exatos 10 anos.

Professora -1° D: Trabalho h& 15 anos, sempre no 1° ano.
Antes trabalhava com turmas mais velhas de 5° ano.

pelas respostas, que a experiéncia em anos € menor da

gue foi indicada como seis anos, as demais atuam na

alfabetizacdo ha mais de 10 anos, o que denota tempo significativo nas turmas

de alfabetizacéo.
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Prosseguindo, a terceira questdo envolve o tempo aliado a instituicao:
‘Ha quanto tempo atua em turma de alfabetizagdo na escola atual?”. A
resposta a esta pergunta foi undnime em apontar a experiéncia anterior na

mesma escola em que se encontra atualmente (até a data da entrevista).

Professora -1° A: Trabalho esses 12 anos na mesma escola.
Professora -1° B: Os 06 anos sdo na escola atual.
Professora -1° C: Ha 12 anos nesta escola, sou efetiva aqui”.
Professora -1° D: Tenho 15 anos sé nessa escola.

Trabalhar no mesmo local traz vantagens e desvantagens. Entre as
vantagens estao os lagos de amizade, a seguranca ao desenvolver o trabalho,
desenvoltura e clareza nas ac¢fes. Em contrapartida, como desvantagem
entende-se a falta de motivacdo e a acomodacao, pois ndo ha perspectiva de
mudanca, ainda mais ha tantos anos e uma série apenas.

Saindo da questdo do tempo e da experiéncia, nos voltamos a pratica
docente. Dessa forma, a quarta pergunta averigua: “Vocé desenvolve a leitura
com base nos PCNs? De que forma?”

Professora -1° A: Procuro incluir os parametros em meus
planejamentos, mas ndo em todos. Eles trazem os temas

transversais, que versam sobre temas atuais e que precisam
ser reforgados.

Professora -1° B: N&o. Atualmente s6 me utilizo da BNCC,
penso que os PCNs ja estdo um pouco ultrapassados, sao de
1997, precisamos nos atualizar e as nossas aulas também.

Professora -1° C: Nesses 12 anos que trabalho sempre gostei
de planejar as leituras usando os PCNs quando é possivel.
Quando néo é, incluo outros documentos e informacfes. Nem
tudo pode se basear neles.

Professora -1° D: Até um tempo atras, sim. Mas agora, nem
tudo me reporto a eles, pois foram criados ha muitos anos, ha
mais de 20. Hoje a pratica pedagobgica se volta a Base
Nacional Comum Curricular, mais atualizada. A leitura precisa
ser de ficgcdo, mas também ter base real.

De fato, os PCNs foram implementados ha cerca de 20 anos, mas nao
perderam sua esséncia, tematicas voltadas a transversalidade, como:

cidadania, meio ambiente, tecnologia e sexualidade s&o e devem ser
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envolvidos em leituras variadas, sendo contos de fadas ou textos informativos.
O uso mais constante da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) se deve as
diretrizes mais atuais, que destacam sua relevancia ante o que deve ser
ensinado de forma comum entre escolar, buscando alinhar o trabalho
pedagdgico, mas nada que seja a “receita”, documento a ser pesquisado, um
apoio, devendo, o professor, elaborar seu planejamento com base em outros
recursos, como: livros paradidaticos, jornais e revistas, internet, PCNSs,
programa de ensino municipal e outros que tiver acessiveis.
A quinta questdo pode ser considerada como complementar a pergunta
anterior (04): “E a producao de texto baseada nos PCNs, como é feita?”
Professora -1° A: Procuro referendar os textos escolhidos com
algum dos temas transversais dos PCNs, quando possivel e na
maioria das vezes consigo. E mais facil escolher o texto e
depois associa-lo com o PCN do que o contrario. Semana

passada trabalhei a fabula a Cigarra e as formigas e abordei
Cidadania.

Professora -1° B: Como disse, nao me utilizo mais dos PCNSs,
faco meu planejamento envolvendo a BNCC.

Professora -1° C: Ha leituras que podem envolver os PCNs, ai
utilizo, destacando os temas possiveis de encontrar em seu
dominio. Quando nao é possivel, ndo cito e nem envolvo.

Professora -1° D: Alguns planejamentos consigo fazer
abordagem de temas dos PCNs, mas ultimamente, sdo poucos
gue encontro. Ai planejo com outros recursos.

A sexta questdo indaga: “Como s&o trabalhadas as areas do
conhecimento em alfabetizagdo no 1° ano?”
a) Linguagem:
Professora -1° A: Baseada em criacdo de palavras, frases
curtas e pequenos textos.

Professora -1° B: Oralidade e escrita, sendo em formado mais
curto, para que as criancgas leiam e entendam o que leram.

Professora -1° C: Jogos, brincadeiras, leitura e escrita de frases
curtas e textos bem pequenos.

Professora -1° D: Atividades escritas e orais, recursos ludicos,
dialogos e momentos de conversa, pesquisas, leitura e
contacdo de historia.
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Constatamos que a linguagem é trabalhada através de recursos
diferenciados, o que agrega significado ao ensino e consequentemente motiva
a aprendizagem. As professores citaram mais de uma estratégia no processo
de alfabetizacdo da lingua materna, o que é vantajoso.

Os recursos ludicos sao explorados, 0 que contribui positivamente para
gue aprender a ler e escrever ndo seja algo cansativo, mas uma atividade
prazerosa. O mesmo se da no trabalho voltado a interpretacdo e compreensao
do texto ou frase, pois nao se trata de decodificar letras e silabas, mas de ler
fluente e escrever e compreender o que se Ié.

Em relacdo a Matemética, entendemos que alfabetizar ndo envolve
apenas a linguagem e seus percursos, mas também essa éarea do
conhecimento.

b) Matematica

Professora -1° A: Numeros falados e escritos, recursos
concretos, j0gos.

Professora -1° B: Jogos, brincadeiras, atividades escritas,
recursos concretos.

Professora -1° C: Recursos concretos, ludicidade, atividades
escritas, situacéo-problema e outros.

Professora -1° D: Jogos, brinquedos e brincadeiras, atividades
escritas e orais, abaco, material dourado.

As quatro professoras se utilizam de recursos concretos e ludicos, além
de outros que cada uma tem em sua pratica. Importa destacar que a ludicidade
€ 0S recursos concretos sdo meios acessiveis, podendo ser confeccionados
por docentes e discentes, bem como formas de o aluno associar, por exemplo,
a quantidade com os nimeros.

A utilizacdo de situacdes-problemas podem envolver o dia a dia dos
alunos, da escola, da sala de aula, de forma que ndo se torne um contetdo
distante da vivéncia discente, mas algo que acontece com qualquer um.
Experimentar situacfes ndo ocorre apenas em Matematica, mas também na
disciplina de Ciéncias.

c) Ciéncias:

Professora -1° A: A partir do livro.
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Professora -1° B: Caderno com anotagles, livro, temas
desenvolvidos em projetos.

Professora -1° C: Experiéncias, projetos e livro didatico.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, visita de
campo, projetos e livro didatico.

O livro didatico € um recurso importante, pois geralmente agrega

conteudos do ano em que o aluno se encontra com temas gerais, mas nao

pode ser considerado o Unico, como expds a professora do 1° B.

E preciso que o professor seja um inovador e se utilize, além do livro, de

recursos como projetos, o caderno para fazer os registros, pesquisas na

internet, projetos variados, visitas de campo e experiéncias, sempre a partir de

temas que sejam relevantes para a turma, que a envolvam em momentos de

aprendizagem e socializacdo de conhecimento.

d) Geografia:

Professora -1° A: Também a partir do livro e de temas
geradores que surgem.

Professora -1° B: Da mesma forma que Ciéncias, caderno com
anotacoes, livro, temas desenvolvidos em projetos.

Professora -1° C: Livro didatico, projetos e em caderno.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, visita de
campo, projetos e livro didatico.

Na disciplina Geografia, as metodologias de ensino sao praticamente as

mesmas, variando apenas os contetdos. Essa dindmica indica que a disciplina

pode ser trabalhada da mesma maneira que em outras disciplinas.

e) Historia:

Professora -1° A: Também a partir do livro e de temas
geradores que surgem.

Professora -1° B: Da mesma forma que Geografia e Ciéncias,
caderno com anotacdes, livro, temas desenvolvidos em
projetos.

Professora -1° C: Livro didatico, projetos e em caderno.

Professora -1° D: Pesquisas na internet e em livro, projetos e
livro didatico.
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A area de Histéria também é trabalhada como a Ciéncias e a Geografia.
Essa possibilidade da margem para que se desenvolva a interdisciplinaridade,
para que cada uma se una as demais e conjuntamente realizem o estudo a
respeito de determinado assunto, tema, ou afim.

A alfabetizacdo ndo quer dizer apenas aprender a ler e escrever, ela é
mais do que isso, envolve a aprendizagem plural de temas e éareas do
conhecimentos diversificados. Através do estudo interdisciplinar ou
multidisciplinar, o professor é capaz de desenvolver competéncias em seus
alunos. Dessa forma, a sétima pergunta interrogou: “Que competéncias deseja
desenvolver em seus alunos:”

a) Na leitura?

Professora -1° A: Leitura fluente e interpretacdo critica do que
ler.

Professora -1° B: Socializacdo com os demais colegas e com a
professora, fluéncia e compreensdo do assunto tratado no
texto.

Professora -1° C: Alfabetizacdo e letramento, bem como a
leitura fluente em que possa desenvolver a compreensdo do
tema.

Professora -1° D: Seguranca ao ler e compreender o que
desenvolveu, transmitir a mensagem com clareza aos que
ouvem e obter conhecimento de temas variados a partir dos
textos lidos.

As professoras do 1° ano destacam que a leitura ndo é apenas
decodificar silabas, balbuciando ou gaguejando o que se apresenta. Ao ler, a
crianga precisa estar segura e conhecer o que esta lendo, para que
compreenda o assunto. Ler € se envolver, é interpretar de maneira simples,
sendo capaz de interpretar e repassar a mensagem do texto, se preciso.

Escrever também tem sua caracteristica, deixando de ser apenas uma
acgao copista.

b) Na escrita?

Professora -1° A: Transmisséo da fala para a escrita sem muita
dificuldade, organizacéo e transcri¢cao de ideias assimiladas.

Professora -1° B: Associagdo entre a escrita e a leitura,
desenvolvimento da escrita autbnoma.
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Professora -1° C: Conhecimento e transcricdo das formas
elementares da ortografia, seméantica e sintaxe, elaboragédo de
escrita a partir da organizacao das ideias e opinides.

Professora -1° D: Copiar sem dificuldade, elaborar frases e
textos de maneira autbnoma, transpor a leitura ou a oralidade
para a escrita.

Conforme as professoras afirmaram em suas respostas, escrever deve
ter associacao com a leitura e com a oralidade, porque senéo o aluno se torna
apenas copista, reproduzindo o que a professora repassa e nao escrevendo o
gue deseja ou precisa, tornando-se um ato voluntario, subordinado ao que os
outros escrevem.

Existem ideias que sao proprias de cada pessoa, de cada profissional, e,
nesse sentido, as professoras alfabetizadoras puderam responder a oitava
questao: “Como vocé conceitua?”

a) a alfabetizagéo:

Professora -1° A: Ato de ler e escrever.

Professora -1° B: O ensino-aprendizagem da leitura e escrita
de palavras, textos.

Professora -1° C: Aprendizagem da leitura e escrita de forma
autbnoma.

Professora -1° D: Ler e escrever o que a professora ensinou e
0 que existe na vida.

As professoras entrevistadas mostraram que a alfabetizacdo € ler e
escrever de maneira autbnoma, ou Sseja, por sSi, e acrescenta-se que as
criangas nao aprendem igual e nem ao mesmo tempo. Cada uma possui seu
periodo de maturacdo, em que estd intelectualmente preparada para ler e
escrever fluentemente. A decodificacdo inicial se torna o conhecimento e a
seguranca em alfabetizar, diferentemente do letramento.

b) o letramento:

Professora -1° A: Entender o que traz a alfabetizacao.
Professora -1° B: O contexto além da alfabetizacao.

Professora -1° C: A prépria existéncia enquanto ser
alfabetizado. O conversar, o interagir, a compreensdo das
estruturas leitura/escrita, a interpretacdo da alfabetizagao.
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Professora -1° D: O letramento é para a vida toda, a0 mesmo
tempo em que a crianca esta alfabetizada ela vai adquirindo
seu letramento, que continua por toda a vida as aprendizagens
em torno do que aprende e utiliza.

Entendemos, pois, que o letramento envolve a conquista diaria de poder
ler, escrever, compreender, interagir, criticar, “empoderar” ... persiste durante
toda a vida dos individuos, que fazem uso da leitura, fala e escrita em prol do
letramento, adquirindo experiéncias e conhecimentos, repassando-0os 'S
demais pessoas.

O letramento envolve “aprendizagem”, pois ndo ha como praticar sem
gue antes haja o conhecimento adquirido, a assimilacéo.

C) a aprendizagem:

Professora -1° A: Aprender o que foi ensinado, gravar 0s
conteudos.

Professora -1° B: Assimilar o que foi ensinado ou o que lhe
interessa aprender.

Professora -1° C: Ter interesse por algo ou assunto, pesquisar
ou aprender a partir de alguém que se sujeita a ensinar.

Professora -1° D: Adquirir conhecimento através de uma
pessoa que orienta ou através da prépria vontade de conhecer.

Nesse sentido, as respostas expressam que aprender ndo depende
exclusivamente de ser na escola e através do professor. Ao que as professoras
respondem, aprendizagem envolve vontade, interesse, e este pode ser
motivado a isso. Também, através do desejo em aprender, 0os alunos podem
pesquisar, por si, € conhecer o que lhes interessa. Dai a necessidade de
orientar, de direcionar, envolvem diretrizes que podem levar as criangcas a
aprender no periodo de alfabetizacao, especialmente.

A curiosidade aguca o desejo em aprender e pode ser estimulada pelo
docente através de estratégias, recursos didaticos, metodologia, ou seja,
planejamento que tenha por objetivo a aprendizagem significativa da crianca.

Ensinar ndo é so tarefa da escola e do professor. Em casa os alunos
também aprendem e, algumas vezes, o envolvimento familiar, no processo de

alfabetizacdo, ndo é sistemético e motivador.
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A esse respeito, a nona pergunta interroga sobre “Que
auxilio/complemento a familia dos alunos oferece em relacdo aos deveres de
casa, leitura e outras atividades de alfabetizacao?”

Professora -1° A: Quase nenhum auxilio em atividades, muito
menos em leitura.

Professora -1° B: Ha pais, na maioria, que ndo ajudam os filhos
em nada que vai para fazer em casa. Outros poucos auxiliam.

Professora -1° C: As mées reclamam quando vai tarefa de casa
ou leitura para fazer com os filhos, alegam chegar cansadas
em casa e ndo tém tempo. H4 criancas que fazem do jeito que
sabem, outras voltam com as atividades sem fazer.

Professora -1° D: J& passei tanta raiva, que a maioria nao faz,
gue mando pouca atividade para casa, a maioria das atividades
gue faco com os alunos € em sala

Por meio das respostas ao questionamento, os pais/familiares nédo se
envolvem no auxilio de atividades de casa, nem o minimo esperado pelas
professor, fator que dificulta o desenvolvimento dos alunos.

Importante, além das atividades de casa relacionadas a leitura e escrita
€ a participagdo dos responsaveis nos eventos realizados pela escola, atitude
gue oportunizaria que escola e familia estabelecessem uma parceria em prol
do desenvolvimento e do processo de avaliagdo das criancas.
Sobre a participagdo dos responsaveis, a décima pergunta questiona: “Qual a
participacdo da familia nos eventos e atividades realizados pelos alunos do 1°
Ano na escola?”

Professora -1° A: Poucas mées participam devido ao tempo
escasso.

Professora -1° B: A maioria participa, mas por um tempo curto,
sempre alegando que tem algo para fazer.

Professora -1° C: A maioria participa, pois no 1° ano ainda séo
pequenos e dependentes de sua presenca, as criang¢as cobram
dos pais.

Professora -1° D: Pouca participacdo, em grande parte sdo as
maes e depende do evento. Nas festas sdo mais frequentes
gue em reunides.

As respostas nos remete que a participacédo dos familiares em eventos e

atividades € pequena, o que se da pela justificativa de falta de tempo.
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Entretanto, entendemos que os filhos/criangas sdo de responsabilidade dos
pais e estes devem se envolver na vida escolar dos filhos de forma a motiva-los
a um desenvolvimento social, cognitivo e intelectual pleno. Além da auséncia
familiar, existem outros percalgos em se trabalhar com turmas de 1° ano.

A ultima pergunta, 112, interroga: ‘Quais dificuldades vocé percebe ao
trabalhar com turma de 1° Ano?”

Professora -1° A: Além da falta de acompanhamento das
familias, a falta de material, tendo que reciclar muita coisa.

Professora -1° B: A dificuldade de aprendizagem por parte de
alguns alunos, a negligéncias dos pais com atividades de casa.

Professora -1° C: Algumas criangas sdo mais interessadas do
gue outras. Ha alunos com deficiéncia sem laudo e poucos
planejamentos na escola, pois alguns sdo usados para
atendimento e para encontro com a pedagoga, assim tenho
gue levar trabalho para casa.

Professora -1° D: A necessidade de mais recursos didaticos,
mais planejamentos para melhorar as aulas, falta de apoio de
pais de alguns alunos que n&o se envolvem na vida escolar
dos filhos.

Percebemos que a escola/professoras sentem a falta do apoio dos pais
na educacdao dos filhos. A motivacdo e o acompanhamento das atividades sdo
pontos relevantes para que as criancas aprendam na fase de alfabetizacao.
Entretanto, se ndo obtiverem esse auxilio em casa, certamente a situacao
ficara mais complexa para o professor atuar sozinho, No proximo item, €&

desenvolvida a sondagem através de atividades desenvolvidas pelos alunos.

Conclusao

Quando o professor atua nas turmas de alfabetizacéo e letramento ele
precisa estar preparado para as dificuldades que pode encontrar em sua
pratica diaria, pois como alertam os autores aqui citados, as situacfes de
aprendizagem sdo imprevisiveis, e a cada dia acontece de uma maneira
diferente. Entretanto, a formacgao docente € um ponto relevante, pois a partir do
conhecimento tedrico busca subsidios que enriguecem sua pratica,
contribuindo para um planejamento que abranja estratégias de ensino-

aprendizagem focados em recursos concretos, como atividades Iludicas e em
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associagfes do conteudo com elementos que os alunos conhecam fora do
contexto da escola, ou até mesmo em seu interior.

Destacamos ainda, que ao alfabetizar e letrar uma crianga, o professor
precisa entender que ndo estara apenas ensinando a decodificar letras,
silabas, palavras, estara orientando a leitura de um cidaddo que aprendera a
ler e compreender palavras, gestos, imagens, pessoas e 0 mundo, contribuindo
para com as mudancas necessarias a seu favor. Na Educacdo Fundamental I,
a crianca se interessa por atividades diversificadas, e quanto mais o professor
for inovador, mais ela terd sua aprendizagem qualitativa e significativa, pois os
alunos também aprendem a partir de aspectos sociais, ambientais e bioldgicos

Existem algumas competéncias que o professor deve observar, para se
sentir mais seguro em suas praticas, como: tornar-se um pesquisador — é
importante e necessario, pois tera material disponivel para trabalhar com os
alunos; estar constantemente buscando informa¢c6es em multiplos meios e na
troca de experiéncia com os colegas; deixar claro, para os alunos, o objetivo de
cada atividade, seja relacionada a leitura ou néo, pois se entende que, quando
sdo informados sobre o que se pretende com cada proposta, 0os alunos
encontram mais sentidos e motivacdo para desenvolvé-las.

A crianca deve ser orientada, sempre, que os conteldos que ela esta
aprimorando sdo importantes para sua vivéncia diaria e quanto mais o
professor trabalhar direcionado a esse intento, mais seus alunos aprenderéo.
Para isso, as simula¢cbes sao atividades interessantes de se desenvolver, em
gue o aluno estara aplicando o que esta sendo ensinado a situagdes-problema
gue pode vir a acontecer com ele.

Como dito inicialmente, o trabalho voltado ao 1° ano do Ensino
Fundamental deve contemplar meios voltados a realidade da crianca, em que
ela poderéa aprender de forma aprazivel e ao mesmo tempo significativa.

Dentre as multiplas formas do professor se envolver com a sua pratica,
pensamos que além da atualizacdo de informacao e pesquisas sobre o tema, €
relevante que provoque na escola, temas geradores para debates e textos para
estudos e troca de experiéncias, envolvendo professores de outras instituicoes

escolares, bem como pessoas da comunidade que tenham estudos mais
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avancados sobre o tema. Um ciclo de palestras & sempre bem-vindo
acompanhado de debates e culminado com conceitos da sua pratica diaria.

Embora o poder publico se esforce, ainda ndo apresenta uma educacao
continuada para capacitar, com a devida vénia o0s professores que
desempenham seu mister em turmas do 1°, ano do Ensino Fundamental, por
esse motivo, ndo devemos esperar somente que as politicas publicas tomem
tal iniciativa. Vale a pena unir esforcos para uma pratica responsavel,
consciente e relevante em sala de aula. Apesar da carga de trabalho do
professor, é importante ter a mente aberta e valorizar os tipos de
aprendizagem, principalmente aquelas, além das tradicionais. Ha jogos infantis
gue comprovam que a ludicidade é uma boa estratégia nesse processo. O
professor pode, por exemplo, promover a leitura de historias infantis em roda;
incentivar as criangas a contarem oralmente as histdrias que escutam em casa;
declamar poesias enfatizando os sons e 0s ritmos das palavras; promover
associacdes entre objetos, letras e silabas.

O respeito pelos diferentes ritmos que cada crianga tem, deve ser
observado, uma vez que algumas ja chegam na escola com contato maior e
diversificado com o mundo letrado. Outras, demandam de maior cuidado e
atencdo, precisando ser inseridas no mundo da escrita por uma maneira
diferente e mais cativante. Mesmo diante das dificuldades, professor, néo
desanime: o importante € ndo deixar de procurar métodos que sejam
adequados para cada crianca. Com as mudancgas acontecendo de forma rapida
e dindmica em nossa sociedade atual, gracas aos meios digitais, é
imprescindivel que os profissionais da educacdo se atualizem e busquem
cursos de especializac@o ou reciclagem a fim de inovarem as suas préticas de
acordo com as necessidades da turma e dos alunos, pois cada um possui suas

peculiaridades que devem ser respeitadas.
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A voz de Raquel: um recurso de acessibilidade a servigo da
autonomia de alunos com a sindrome da dislexia em seu
processo avaliativo

Fabio Atila Cardoso Moraes
Lucio Souza Fassarella

Resumo: O presente artigo buscou sistematizar e analisar a utilizagcdo do recurso
tecnoldgico “Voz de Raquel” como um instrumento didatico a ser utilizado na leitura de
avaliacBes para alunos com a Sindrome da Dislexia, a fim de contribuir, a partir da
utilizacdo desse recurso, com a autonomia desses estudantes, para tanto, apoia-se
em concepcBes das areas Médica, de Educacao Tecnolbgica e Inclusiva. Também
procurou tratar do desenvolvimento de uma cultura que transforma inovacdes
tecnolégicas em possibilidades educacionais, que atreladas a boas préaticas
pedagdgicas, auxiliam o professor a avaliar o aluno disléxico, garantindo seus direitos
previstos em lei. Ressalta, ainda, a necessidade de conscientizacdo dos docentes no
trato com esse grupo de alunos, por meio de uma andlise critica e ética, a fim de
minimizar transtornos que os muros escolares trazem a eles. Os resultados obtidos
com a utilizacdo dessa ferramenta mostraram-se ser muito eficazes, uma vez que com
0 manuseio dela, o aluno com dislexia apresentou um melhor rendimento nas
avaliacdes.

Palavras-Chaves: Tecnologia. Objeto didatico. Educagéo Inclusiva. Avaliagao.

The ‘voz de Raquel’ software: an accessibility resource available for the
evaluation process of students in dislexia syndrome

Abstract: The present article aimed to systematize and analyze the use of the
technological resource “Voz de Raquel” as a didactic instrument to be used in reading
evaluations for students with Dyslexia Syndrome, in order to contribute, from the use of
this resource, to these students' autonomy due to this fact it is based on conceptions of
the Medical, Technological and Inclusive Education areas. It also aimed to address the
development of a culture that transforms technological innovations into educational
possibilities that, coupled with good pedagogical practices, help the teacher evaluate
the dyslexic student, guaranteeing their rights provided by law. It also emphasizes the
need for teacher awareness in dealing with this group of students, through a critical
and ethical analysis, in order to minimize disorders that school walls bring to them. The
obtained results from the use of this tool proved its effectiveness, by its handling, the
student in dyslexia presented a better performance in the evaluations.

Keywords: Technology. Didactic object. Inclusive education. Evaluation.

Introducéo

Os temas tecnologias e tecnologias na educacdo estdao sempre
presentes nas acdes e discursos governamentais, nas agéncias de fomento e

nas organizacdes socioculturais voltadas a educacédo. A propagacédo do juizo
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de que se vive em um tempo o qual o desenvolvimento sé é possivel por meios
tecnoldgicos € sem precedentes, baseado nessas concepc¢des, tem-se entao,
uma sociedade que passa a ser reconhecida como sociedade da Informacéo e
da tecnologia (TAKAHASHI, 2000).

Muito se tem a discutir sobre qual é o real papel das Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacéo (TDIC) na educacdo, o fato € que, quando as
TDIC se tornam elementos didatico, ou seja, instrumento pelo qual as
estratégias didaticas se apropriam para auxiliar a aquisicdo de conhecimento, e
ndo como a ferramenta que ir4 sozinha revolucionar a educac¢do, podemos
afirmar que tal instrumento exerce um papel consideravel na educacéo.

Ao pensar nas TDIC como objetos didaticos, pode-se atribuir a esse
conjunto de ferramentas o papel de integrar alunos que apresentam algum tipo
de dificuldade de aprendizagem. E imbricado nesse pensamento que o
presente artigo se propde a apresentar, conceituar e relatar a utilizacdo do
software livre Voz de Raquel, que |é textos que se encontram no formato
Portable Document Format (PDF) auxiliando as préaticas pedagodgicas dos
docentes no trato com alunos que apresentam a Sindrome da Dislexia ou
outras necessidades nas quais dificultam a pratica da leitura e que necessitam
de auxilio de um ledor durante a realizacdo de instrumentos avaliativos
elaborados com a intencdo de validar/quantificar os Saberes Escolares, que
Pais (2001, p. 22) descreve como

0 conjunto dos conteldos previstos na estrutura curricular das
vérias disciplinas escolares valorizadas no contexto da histéria
da educacado. Por exemplo, no ensino da matematica, uma

parte dos contelidos tem suas raizes na matematica grega, de
onde provém boa parte de sua caracterizacéo.

Exercendo papel de ledor, o programa auxilia o aluno durante as
avaliacbes propostas pelo Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar,
proporcionando a equidade entre os pares, de forma que os saberes possam

ser avaliados excluindo a variavel leitura.
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Sindrome da Dislexia

Etimologicamente, dislexia deriva dos conceitos “dis” (desvio) + “lexia”
(leitura, reconhecimento das palavras). Segundo Teles (2012, p.6) essa
Sindrome é caraterizada

por dificuldades na correcdo e/ou fluéncia na leitura de
palavras e por baixa competéncia leitora e ortografica. Estas
dificuldades resultam tipicamente de um déficit na componente
fonolégica da linguagem que é frequentemente imprevisto em
relacdo a outras capacidades cognitivas e as condicbes
educativas. Secundariamente podem surgir dificuldades de
compreensdo leitora, experiéncia de leitura reduzida que

podem impedir o desenvolvimento do vocabulario e dos
conhecimentos gerais.

Moura (2011) afirma tratar-se de uma “dificuldade duradoura” que surge
em criancgas inteligentes, escolarizadas, sem qualquer perturbacéo sensorial e
psiquica ja existente; contrariamente ao que alguns julgam, a dislexia ndo esta
associada a um baixo nivel intelectual; um disléxico pode revelar padrdes
acima da media, para a sua faixa etaria, em outras areas que néo a leitura.
Em seu estudo Abreu (2012, p. 28) amplia um pouco mais a
problematica vivenciada pelos disléxicos:
A medida que se foi estudando a probleméatica e se
esclareceram algumas etiologias, foi possivel perceber que a
dislexia ndo era s6 “‘um problema grave de leitura”. Pois, ao
falarmos de dislexia, estamo-nos a referir ndo s6 a problemas
de leitura, mas também a problemas na escrita, nas relacdes
espaciais, na obediéncia a instru¢des, na sequéncia temporal,
na capacidade de memorizacdo, entre outros problemas que

afetam os individuos disléxicos e que tanto transtorno lhes
causam na sua vida diaria.

Em 1995 o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais —
DSM-IV caracteriza a dislexia como comprometimento marcante no
desenvolvimento das habilidades e reconhecimento das palavras e da
concepcdao de inferéncias textuais. Em 2003, o Annalsof Dyslexia, define que
Dislexia é uma dificuldade de aprendizagem de origem neurologica e
caracteriza-se pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura. Essa definicdo

foi realizada com o conjunto de varios profissionais, renomados na época, entre
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eles: Susan Brady, Hugh Catts, Emerson Dickman, Guinenere Eden, Jack
Fletcher, Jeffrey Gilger, Robin Moris, HarleyTomey e Thomas Viall.

Entretanto, Rotta et al. (2006), realiza uma notoria diferenca nas
estruturas no plano temporal do cérebro entre pessoas com e sem dislexia.
Além da simetria incomum dos planos temporais, o cérebro de leitores
disléxicos tem alteracBes na citoarquitetura e suas vias. Justificando essas
alteracbes por uma provavel agressdo nos primeiros estagios do
desenvolvimento embrionario. Por fim, os neurbnios que compde alguns de
seus tecidos cerebral como por exemplo os do talamo, apresentam um
tamanho menor que a média.

Ja a neurobiologia realiza algumas conclusées com embasamento na
citoarquitetura cerebral e o desempenho de suas fung¢des peculiares conforme
Moreira (2017). O campo esquerdo do cérebro, responsavel pela linguagem,
se divide em trés subéreas diferentes: uma processa fonemas — vocalizacéo e
articulacdo das palavras (parte inferior frontal), outra analisa palavras —
correspondéncia grafema-fonema (parte parietal-temporal) e a Ultima
reconhece palavras e possibilita a leitura rdpida e automética (parte occipital-
temporal).

Segundo Pereira (2018) os disléxicos apresentam problemas em ativar
as regides da parte posterior do cérebro, areas que sédo responsaveis pela
analise de palavras e pela automatizacao da leitura, o que justifica suas baixas

habilidades na aquisicao da leitura.

Instrumento Didatico

A Voz de Raquel® é um programa que |é em Lingua Portuguesa o que
esta escrito em um arquivo de texto no formato PDF podendo, assim, ser
utilizado como uma ferramenta colaborativa para alunos que possuam alguma
deficiéncia.

Outro recurso muito importante do programa é a possibilidade de se criar
um arquivo de audio com o texto que foi lido. Com isso, podemos criar “audio

books”. Para criar esse arquivo, depois que o programa ler o texto, e

10 programa é gratuito e esta disponivel em http://bit.ly/UD1AH3
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necessario ativar o menu arquivo e selecionar a opgao “Salvar como Arquivo
de Audio”.

A utilizacdo do software Voz de Raquel em leitura de textos inerentes
aos processos avaliativos do aluno, corrobora no entendimento de questdes,
uma vez que os alunos com a Sindrome da Dislexia apresentam caracteristicas
de dificuldade na decodificacdo de palavras simples que, como regra, mostra
uma insuficiéncia no processamento fonologico de leitura, segundo
International Dyslexia Association (IDA) e Pereira (2018).

Entender que as avaliacdes ocorrem em qualquer nivel de ensino e ndo
existem nem operam por si s6 e estdo fundamentas nas propostas de ensino
Caldeira (2000, p.122) afirma que

A avaliag&o escolar € um meio e ndo um fim em si mesma; esta
delimitada por uma determinada teoria e por uma determinada
pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num vazio conceitual, mas
estd dimensionada por um modelo teérico de sociedade, de

homem, de educacdo e, consequentemente, de ensino e de
aprendizagem, expresso na teoria e na pratica pedagogica.

Ao utilizar o software como uma ferramenta didatica no processo de
avaliacdo com um grupo de alunos, o professor além de pdr em pratica uma
pedagogia que respeita e entende as diferencas, estd fazendo cumprir um
conjunto de Leis? que garantem um atendimento especializado aos discentes.

E importante que o professor compreenda que os alunos disléxicos tém
por direito: [1] O auxilio de um ledor (que neste caso sugere-se a utilizacao do
software Voz de Raquel); [2] O auxilio de um transcritor; [3] tempo adicional,
de forma a garantir que se equiparem as condicdes de realizacdo das

atividades avaliativas.

2Constituicdo Federal de 1998; a Declaragdo de Salamanca; a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacional Nacional Brasileira; o Decreto n® 3.298/1999 alterado pelo Decreto n° 5.296/2004
(art.5°, paragrafo 1°, inciso |, letra D, n° 6); Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva; Decreto Legislativo n°® 186/2008; Decreto n°
6.949/2009; Lei n® 12.319/2010; Recomendac¢do n° 001/2010 do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia; Decreto n°® 7.644/2011; Resolu¢éo n° 4/2009 do Conselho
Nacional de Educacéo.
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Como Lidar com Aluno Disléxico

Ao se falar em dislexia, inexiste um tratamento padrdo para cada
crianga, exigindo sempre intervencéo individualizada. E importante salientar
gue estes alunos tém seu préprio ritmo, na maioria das vezes mais lento e
inconsistente que os outros colegas, sendo comum que em um determinado
minuto consiga ler um paragrafo inteiro, porém, na hora seguinte ele apresente
graves dificuldades na leitura de uma Unica palavra.

E sempre importante respeitar o tempo de todos os alunos, nio sendo
especial para os desleixos 0s incentivos a leitura devem ser constantes sempre
reforcando que o ato de ler € uma pratica constante, na qual se exige esforco
dedicacgéo e pratica. E importante ressaltar que essas orientacdes devem ser
direcionadas ao aluno de forma amena, pois segundo Lima (2010, p. 10)

Criancas disléxicas possuem problemas emocionais, apesar de serem
inteligentes e conseguirem desenvolver outras funcdes escolares com
habilidades, existe uma certa frustracdo devido ao n&o reconhecimento de
palavras e mau rendimento escolar. Em consequéncia de diversos fracassos
escolares, a crianga isola-se e se auto exclui, tornando-se uma crianga
deprimida

Dessa maneira, o professor deve evitar solicitar aluno que leia em voz
alta, a ndo ser que seja de sua prépria iniciativa. Vale considerar, ainda, na
intervencdo com o aluno disléxico, que o aprender se da pelo uso de todos os
sentidos, um pressuposto da terapia multissensorial (TORRES; FERNANDEZ,
2001).

Os métodos multissensoriais sdo métodos que combinam a visdo, a
audicdo e o tato para ajudar a crianca a ler e a soletrar corretamente as
palavras. “A realizacdo destas atividades favorece por isso a criagdo de
imagens visuais, auditivas, sinestésicas, tacteis e articulatérias que, de modo
conjunto, incidem na globalizagdo ou unidade do processo de leitura a escrita”
(TORRES; FERNANDEZ, 2001, p. 56).

Destarte, € importante referir a necessidade de articulacdo entre todas
as pessoas que intervém junto da crianca. Rief e Heimburge (2000, p. 127)

sublinham que “os pais devem estar dispostos a partilhar informagdes com os
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professores, assim como devem tentar saber como podem ajudar e apoiar o
professor de todas as maneiras possiveis”. E extremamente importante que os
responsaveis e toda a equipe escolar estejam em constante comunicacao, e
ainda para Silva e Lopes (2004, p. 44 - 45):
Ha uma grande necessidade de atividades diversificadas que
envolvam tanto a expressdo corporal como os sabores, os
cheiros, as cores e as expressodes plasticas, a lateralidade, as

sensacoes [...] Aprender ndo é falar sobre, é fazer! "e “para
aprender bem, é necessério estar envolvido.

Voltado para um trabalho diferenciado, diante da necessidade de
aquisicao da leitura desses alunos, o professor precisara possibilitar variadas
sensacgdes que estimulem ao maximo o cérebro, de forma a proporcionar-lhes

um olhar acerca de suas aprendizagens.

A Avaliagcéo

Para Perrenoud (1999), a avaliacdo da aprendizagem é um processo
gue vai mediar a construcdo de um curriculo, a partir das especificidades de
cada sujeito. Dessa maneira:

Na avaliacdo da aprendizagem, o professor ndo deve permitir
gue os resultados das provas periédicas, geralmente de carater
classificatorio, sejam supervalorizados em detrimento de suas
observacoes didrias, de carater diagnostico. A avaliacdo € um

processo que deve estar a servico das individualizagbes da
aprendizagem. (PERRENOUD, 1999, p. 54)

Se faz necessario entender que a diferenca entre o conceito de avaliar e
0 conceito de examinar, que conforme Luckesi (1997, p. 47), avaliacdo trata-se
do, “ato de diagnosticar uma experiéncia, tendo em vista reorienta-la para
produzir o melhor resultado possivel; por isso, ndo é classificatoria, nem
seletiva, ao contrario, é diagnostica e inclusiva”’. Baseando-se nessa defini¢ao,
entendemos que a avaliacdo participa da légica da politica de inclusdo na
educacdao, diferente, da ldgica classificatéria, que exclui os alunos.

J4 na é&rea da psicolinguistica constata-se a “evidéncia de que os
individuos que apresentam um atraso na aquisicdo da linguagem

experimentam dificuldades na leitura com uma frequéncia seis vezes superior
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aqueles com desenvolvimento normal” (CITOLER, 1996, apud CRUZ, 2009, p.
160).

Considerando as concepcdes de avaliacdo acima destacadas e
elegendo para efeito da prética que descreveremos 0 que nos aponta
Perrenoud (1999), segue o relato.

No inicio do terceiro trimestre, fomos informados que um dos estudantes
do 1° ano do Ensino Médio de uma escola Particular do Municipio de Sé&o
Mates -ES fora diagnosticado com a sindrome da Dislexia. Desde o inicio do
ano letivo, vinhamos percebendo as dificuldades apresentadas por ele nas
disciplinas pertinentes aquele ano escolar, diante da efetivacdo do diagndstico
realizado por uma equipe multidisciplinar, algumas acfes de nossa pratica
docente precisariam ser repensadas, entre elas, o ato de avaliar.

Os alunos foram informados de que todos fariam as avaliagdes de
recuperacao, ficando acordado que seria mantida a maior nota entre as
avaliacbes e as suas respectivas recuperacdes, mesmo para aqueles alunos
gue ja haviam obtido notas acima da média da escola. Também se combinou
gue as provas de recuperacao paralela seriam realizadas com o auxilio do
recurso de leitura para todos os alunos, de maneira a preservar a identidade do
aluno.

As provas de recuperacéao foram aplicadas no laboratério de informatica
como o auxilio software Voz de Raquel, conforme calendario da escola. Além
de todos os alunos estarem munidos de uma prova impressa, lapis, caneta,
borracha e fone de ouvido.

E importante mencionar que antes da avaliagdo, os alunos foram
levados ao laboratério de informatica para se familiarizarem com a ferramenta

Voz de Raquel.
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Figura 1 — Alunos do 12 ano B do Ensino Médio no Laboratdrio de Informatica

Fonte: Préprio Autor
No laboratério todos os alunos foram orientados a instalarem o software

seguindo as instru¢des da Figura 2.

Figura 2 - Ativacdo do software

Barra de

tarefas

Fonte: préprio autor
Além das informacgdes da Figura 2, outras informagdes foram passadas

aos alunos tais como: para realizarem a pausa da leitura bastava pressionar
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simultaneamente as teclas shift+ctrl+c; que no menu configuracbes eles
poderiam alterar a velocidade da leitura e que o0 programa ja havia sido

instalado e configurado nas maquinas.

O Instrucionismo

A atividade didatica realizada no computador apoiou-se na corrente
pedagdgica Instrucionista®, no qual o computador é utilizado como um utensilio
de leituras e informacdes sdo meramente transmitidas, uma vez que as
informacgdes ja se encontram armazenadas em uma unidade de midia, no qual
o comutador so ira fazer o papel de livro, caderno e revista (VALENTE, et al.,

2008) conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 - Sentido da informacdo para construcdo do conhecimento no Instrucionismo

INFORMGAQ INFORMGAO

Fonte: Préprio autor

Cabe ao professor fazer as orientacbes de como utilizar os
equipamentos e realizando alguma intervencdo ou explicagcdes sobre o

conteudo

Atividade Didéatica

Nesta secdo, descrevemos a atividade proposta como recuperacao
paralela da prova realizada com 23 alunos do 1° ano B do Ensino Médio dessa
instituicdo de ensino.

O objetivo da atividade foi de proporcionar a todos os alunos da turma
uma forma diferenciada de se fazer leitura da avaliacdo de recuperacao
paralela com o auxilio do software ledor de textos, além de garantir ao aluno

gue tem a Sindrome da Dislexia os direitos a de atendimento especializado

% Tendéncia pedagdgica que tem como principio basilar a teoria didatica tecnicista.
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para realizacdo das atividades avaliativas sem que este se sentisse diferente
dos outros.

Nos dias das recuperacdes, os alunos receberam a avaliacéo escrita, e
abriram um arquivo em formato PDF, com o0 nome de
RecuperacédoParalela.pdf, que se encontrava na area de trabalho do
computador; cada aluno ajustou o software conforme suas especificidades,
aumentado ou diminuindo a zoom ou até mesmo a velocidade da leitura do
texto.

Durante as avaliagBes 0 acesso a internet do Laboratorio de Informética
foi desligado e sugiram alguns problemas com alguns computadores, fones de
ouvido e falta de habilidades em lidar com o software, mas nada que impedisse
o caminhar da atividade. Ao termino do processo foram recolhidas as as provas
fisicas contendo as respostas e alguns alunos solicitaram a possibilidade de
encaminhar por e-mail a prova no formato PDF, prontamente solicitei a
liberacdo da internet para os computadores e os alunos encaminharam o
arquivo para eles.

A producédo da atividade e, posteriormente, a analise das producfes dos
alunos, tornaram-se um importante momento de aprendizagem mutua aluno e
professor.

Destarte, neste trabalho, apresentamos uma analise do desempenho de
todos os alunos da classe, dando um maior destaque para o aluno com a
Sindrome da Dislexia.

Com uma abordagem quantitativa, o estudo do caso se procurou com
guantificacdo de dados, utilizou para isto técnicas estatisticas, pois buscou
descobrir e classificar a relacdo entre variaveis, nas quais se buscou relacdes
de causalidade entre eventos (OLIVEIRA, 1997)

Como fonte de estudo, os alunos foram observados na utilizagcdo do
recurso didatico do software Voz de Raquel durante a prova de recuperacao

paralela da disciplina de Matematica, ao longo o 3° trimestre letivo de 2016,
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dando uma maior énfase ao desempenho do aluno que apresentou laudo
médico com o CID# 48.0.

As respostas dos alunos foram analisadas e comparadas com o gabarito
apresentado pelo professor e com a quantidade de acertos das provas nas
quais o software de leitura n&o foi utilizado. Vale a pena salientar que, por
norma da instituicdo, todas as avaliacdes deveriam conter 10 perguntas. Os
dados obtidos nas avaliacdes da disciplina de Matematica foram tabelados e

posteriormente serviram para analisar com os resultados.

Apresentacdo e Analise dos Resultados

Nas provas institucionais, nas quais ndo foram garantindo seus direitos a
um ledor, o aluno com a Sindrome da Dislexia apresentou como resultados
notas sempre abaixo da média proposta pelo Programa Politico Pedagogico da
instituicdo de ensino.

Durante todas as validacGes em que o recurso didatico Voz de Raquel
nao foi utilizado, o referido aluno sempre questionava algumas palavras que
nao sabia o significado, bem como apresentava dificuldades para identificar
nomes proprios dentro do texto e contextualizar palavras homénimas. Em
varios momentos durante a prova, esse aluno perguntava o que a questao
estava propondo, apresentando uma falta de Consciéncia Fonolégica que
segundo (COELHO, 2012) é a habilidade metalinguistica de tomada de
consciéncia das caracteristicas formais da linguagem, é perceber, de forma
consciente, que os sons associados as letras sdo os mesmos da fala e que
estes podem ser manipulados.

O termo consciéncia fonologica foi definido como a percepcgéo
de que as palavras sdo construidas por diversos sons. Tal
conceito diz respeito tanto a compreensao de que a fala pode
ser segmentada quanto a habilidade de manipular esses
segmentos. Podemos distinguir dois niveis de consciéncia

fonolégica: 1) a segmentagdo da lingua: a frase pode ser
segmentada em palavras, as palavras em silabas e as silabas

4CID é a sigla para Classificac&o Internacional de Doencas, traduzida do inglés International
Classification of Diseases (ICD). A tabela é publicada pela Organizagdo Mundial de Saude e
tem como objetivo padronizar e catalogar doengas e outros problemas de saude. Na CID estédo
diversas informacgdes sobre as doencas e os problemas de salde catalogados, tais como
sinais e sintomas, anormalidades, queixas, contextos sociais e causas externas.
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em fonemas; 2) as unidades segmentadas repetem-se em
diferentes frases, palavras e silabas. (COELHO, 2012, p. 567)

A afirmacao feita pelo autor corrobora, de forma explicativa, para as
indagacdes realizadas pelo aluno disléxico durante as avaliacdes em que nao

eram oportunizadas a ele o auxilio de um ledor.

Tabela 1. Quantidade de Acertos da Avalia¢do Institucional

Meses Aluno Disléxico Média da Turma
Setembro 5,2 8,3
Outubro 6,9 7,8
Novembro 41 8,1
Total 5,4 8,0

Fonte: Notas tabuladas a partir do didrio de classe do 12 ano da Escola em Sdo Mateus/ES

Na Tabela 1, fica evidente que o aluno com a Sindrome da Dislexia,
gquando tem que ler e interpretar os problemas, apresenta dificuldades e
mantém suas notas sempre abaixo da média. Muitas das vezes, foi possivel
para o professor perceber que o aluno era detentor dos conhecimentos
necessarios para realizar os problemas, porém, ndo conseguia interpretar o

gue estes estavam pedindo.

Tabela 2. Quantidade Acertos da recuperacdao com Auxilio Voz e Raquel

Meses Acerto do aluno Disléxico Média da Turma
Setembro 7,8 8,6
Outubro 7,3 8,2
Novembro 8,9 8,5
Total 8,0 8,4

Fonte: Notas tabuladas a partir do didrio de classe do 12 ano da Escola em Sdo Mateus/ES

Durante a aplicacdo das avaliacbes com o auxilio do reduz didatico, o
aluno com Dislexia sempre solicitava que todas as avaliacbes deveriam contar
com essa ajuda; era possivel perceber a satisfacdo do aluno ao conseguir

aplicar o que havia aprendido durante as aulas expositivas dos conteudos.
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Tabela 3 - Avaliagdo Institucional x Recuperacgao (Disléxico)

Meses Avaliagdo Institucional Recuperagao com Auxilio Voz e
Raquel
Setembro 5,2 7,8
Outubro 6,9 7,3
Novembro 4,1 8,9
Total 5,4 8,0

Fonte: Notas tabuladas a partir do diario de classe do 12 ano da Escola em S3o Mateus/ES

Ao analisar a tabela 3, é possivel perceber que quando o aluno disléxico,
teve o auxilio da ferramenta tecnolégica em sua totalidade das vezes o seu
rendimento foi acima da média®.O que por sua vez comprava a afirmacédo do
autor quando diz que o aluno em questao tinha o conhecimento dos rudimentos
necessarios para a resolucdo das questdes, mas que o aluno ndo conseguia

realizar era a interpretacao do problema.

Consideragdes Finais

A partir de meados da década de 70, as escolas de ensino regular
passam a ser mais heterogéneas devido as politicas de inclusdo dos alunos
com Necessidades Educacionais Especiais. Tornou-se imprescindivel que as
unidades escolares dispusessem de conjunto de recursos especificos para que
pudesse atender esse novo publico, tais como espacos fisicos adaptados,
professores e equipe técnica especializadas, possibilitando, assim, um apoio
adequado a estes alunos.

Na atualidade, esse conjunto de recursos especificos para o
atendimento desses alunos ainda continuam a ser o grande desafio que as
escolas encontram para adaptarem-se as necessidades de cada individuo com
dificuldades, de forma a proporcionar adequado e amparando a suas

necessidades especificas. Para alcancar este objetivo, faz-se necesséario a

5 Nao deixando de considerar que foram feias algumas perguntas por parte do aluno no que
toca significacdes de algumas palavras tanto nas provas sem o uso do software como as com 0
uso a ferramenta e que todas as perguntas a esse respeito foram respondidas em ambas as
avalicbes
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mobilizacdo de saberes de diferentes disciplinas, envolvimento de varios
profissionais, juntamente com as tecnologias da informacéo.

Apesar de todos assumirmos papéis/funcdes diferentes, partihamos um
mesmo objetivo: o de melhorar as condi¢bes de aprendizagem do “nosso”
educando e, consequentemente, os resultados por ele alcancados, ficando
comprovado por instrumentos estatisticos que o recurso foi uma excelente
ferramenta pedagdgica para esse caso em especifico e que software Voz de
Raquel pode auxiliar outros alunos que tenham a Sindrome da Dislexia ou
outras necessidades que requer o auxilio de um ledor para realizagdo de

avaliacoes.
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O desenho como pratica pedagdgica de expressao e
comunicacao para alunos da Educacéao Infantil

Pedro José Garcia Junior
Manoel Augusto Polastreli Barbosa

Resumo: O desenho é uma forma de linguagem adaptada as diferentes culturas. A
comunicacdo por desenhos é um tipo de linguagem que vem desde os homens
primitivos, que deixavam 0s registros nas cavernas que funcionavam como forma de
linguagem. O contato com o0 desenho acontece, na maioria das vezes, antes que as
criancas entrem na escola. As primeiras criacdes das criancas séo feitas por prazer e
sdo tidas como uma pratica recreativa ou como brincadeira. Deste modo, tém-se como
objetivo analisar a utilizagcdo do desenho como préatica pedagdgica de expressdo e
comunicacdo para alunos da Educacédo Infantil, assim como desenvolver uma aula
com uma turma dessa mesma etapa utilizando o desenho como principal metodologia
de ensino, verificar quais sdo os principais pontos expressados e comunicados pelos
alunos através da criacdo de seu desenho e analisar em qual estagio encontra-se o
desenho produzido pelas criancas participantes. O objetivo sera atingido através do
desenvolvimento de aulas praticas com uma turma composta por 15 alunos na faixa
etaria dos 4 anos de idade de uma escola de educacao basica do municipio de Venda
Nova do Imigrante — Espirito Santo (ES). Metodologicamente, os desenhos serdo
analisados com base nos estdgios de evolucdo do desenho infantil propostos por
Lowenfeld e Brittain. Com base nas representagfes construidas, os alunos
expressaram, de acordo com o grau de desenvolvimento em que se encontram aquilo
mais gostam de fazer em seu cotidiano. Cada aluno se encontra em um nivel
diferenciado, entretanto, em algum momento de seus desenhos, conseguiram
demonstrar o que desejavam expressatr.

Palavras-Chave: Comunicagdo. Desenho. Educacao Infantil. Expresséao.

Drawing as a pedagogical practice of expression and communication for
Early Childhood Education students

Abstract: Drawing is a form of language adapted to different cultures. The
communication by drawings is a type of language that comes from the primitive men,
who left the registries in the caves that worked like form of language. Contact with the
drawing happens most of the time before the children enter school. The first creations
of children are made for pleasure and are considered as a recreational practice or as a
joke. In this way, the objective is to analyze the use of drawing as a pedagogical
practice of expression and communication for students of Early Childhood Education,
as well as to develop a class with a group of the same stage using drawing as the main
teaching methodology, to verify which are the main points expressed and
communicated by the students through the creation of their design and analyze at
which stage the drawing produced by the participating children is found. The objective
will be reached through the development of practical classes with a class composed of
15 students in the 4-year-old age group of a basic education school in the municipality
of Venda Nova do Imigrante - Espirito Santo (ES). Methodologically, the drawings will
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be analyzed based on the stages of evolution of children's drawings proposed by
Lowenfeld and Brittain. Based on the constructed representations, the students
expressed, according to the degree of development that they find, what they like to do
in their daily life. Each student is at a differentiated level, however, at some point in
their drawings, they were able to demonstrate what they wanted to express.
Keywords: Communication. Drawing. Child education. Expression.

Introducéo

7

Utilizado por todo o mundo, o desenho é uma forma de linguagem
adaptada as diferentes culturas. A comunicacdo por desenhos é um tipo de
linguagem que vem desde os homens primitivos, que deixavam 0s registros
nas cavernas que funcionavam como forma de linguagem.

O contato com o desenho acontece, na maioria das vezes, antes que as
criancas entrem na escola. As primeiras criagdes das criancas sao feitas por
prazer e sao tidas como uma pratica recreativa ou como brincadeira.

O desenho como forma de brincar, falar ou registrar, nos leva a refletir
gue € possivel através de uma atividade com sua utilizagdo analisar o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca e também a forma como ela se
expressa e se comunica com 0 meio.

A crianca ao desenhar mantém uma relagcdo com a sua expressividade,
cada um possui seu jeito de representar tudo ao seu redor fazendo disso um
meio de comunicacdo onde expressa 0S seus sentimentos. A pratica do
desenho € importante para a crianca na Educacédo Infantil, além de contribuir
para o desenvolvimento cognitivo, motor e afetivo emocional e para a
construcdo mental a falta dessa préatica pode ser prejudicial para criangas no
seu desenvolvimento e aprendizagem. Diante disso surge a seguinte
problematica: de que forma o desenho contribui como pratica pedagdgica da
expressao e comunicacao para alunos da Educacéao Infantil?

A utilizacdo de desenhos é uma forma de expressdo e comunicacao
onde a crianca expde o0 modo como imagina, fantasia, alegra-se, sente medo e
tristeza. Tudo aquilo que ja foi vivenciado torna-se expressao atraves de suas
criacbes na Educacédo Infantil, retratando que a mesma vivencia e a forma

como enxerga o seu cotidiano (BEILFUSS, 2015).
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Entretanto, para que a utlizagdo de desenhos seja realmente
significativa, o professor deve verificar a melhor forma de implementa-la na sala
de aula, para que os alunos realmente se expressem e comuniquem o0 que
sentem através de suas producoes.

A utilizacdo de desenho configura-se como uma metodologia linguistica
gue possibilita o desenvolvimento da expressao e comunicacao para alunos da
Educacéao Infantil.

Deste modo, empregar a utilizacdo do desenho na Educacao Infantil é
uma forma de fazer com que as criancas se expressem e comuniquem através
de suas representacbes para com seus professores e colegas de turma. Tal
guestdo traz a relevancia desse estudo ao buscar o emprego dessa
metodologia no ambiente escolar de uma turma de Educagéo Infantil onde a
pesquisa sera desenvolvida, possibilitando o conhecimento de suas
expressdes e do nivel desenvolvimento de desenho no qual se encontram
através da analise de suas criacoes.

Nesta pesquisa, tem-se como objetivo geral analisar a utilizacdo do
desenho como préatica pedagdgica de expressao e comunicacdo para alunos
da Educacéo Infantil.

Para os objetivos especificos foram definidos:

e Desenvolver uma aula com uma turma de Educacdo Infantil
utilizando o desenho como principal metodologia de ensino.

e Verificar quais sdo o0s principais pontos expressados e
comunicados pelos alunos de Educacdo Infantil através da
criacao de seu desenho.

e Analisar em qual estagio encontra-se o desenho produzido pelas
criangas participantes.

A pesquisa serd desenvolvida com 11 alunos de uma turma de
Educacao Infantil de uma escola de Educacdo Béasica do municipio de Venda
Nova do Imigrante — ES utilizando a aplicacdo do desenho como expressao e
comunicacao.

A educagdo vem sendo desenvolvida em diferentes espacos que

possibilitam a producdo de conhecimento e de informacédo, o desenvolvimento
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de préticas culturais e sociais, assim como a criacdo e 0 reconhecimento de
identidades (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

O surgimento e a utilizacdo do desenho na antiguidade

O desenho, desde a antiguidade, sempre foi utilizado como forma de
expressao pelo homem que deixava suas marcas e registros de sua historia
com o passar do tempo. Estando o desenho sempre presente na vida dos
povos, tornando assim uma técnica muito utilizada até os dias atuais.

Na pré-histéria, os desenhos eram utilizados pelos homens nas paredes
das cavernas para expressar todo o seu modo de vida e também a forma como
todo o conhecimento daquela época era passado de geracdo para geracao
(FERREIRA, 2015). Vale considerar que desde os primérdios, a ragca humana
ja sentia a necessidade de buscar meios de expressdo, o que foi essencial
para a construcdo do conhecimento obtido para a atualidade de nossos
antepassados.

A partir dai, o desenho assume diferentes papéis, no Egito era utilizado
como meio de expressdo, encontrado em tumulos e nos templos construidos
na regido. O desenho também foi utilizado na confeccdo de mapas com a
finalidade de facilitar atividades comerciais entra 0s povos da Mesopotamia do
oriente e ocidente (FERREIRA, 2015). Com o tempo além das véarias utilidades,
o desenho foi sendo representado por diferentes materiais até chegar ao papel.
Como exemplo: barro, pedra, argila (ZATZ apud FERREIRA, 2015).

O desenho como meio de expresséo e comunicagao da crianga

Através do desenho uma crianga consegue se expressar evidenciando
seus sentimentos, suas vivéncias e também sua visdo de mundo. Dessa forma,
percebemos o desenho como um ato que faz parte do dia-a-dia da crianca.
Estando presente nos varios ambientes e nos diferentes objetos manuseados
por elas como em brinquedos, livros entre outros (DERDYK, 1993 apud
FERREIRA, 2015). Sendo assim o desenho € a expressdo de pensamento e de

sentimento de um individuo.
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Para a crianca o ato de desenhar possui significado de expressar
através de seu desenvolvimento motor toda sua relagcdo com o meio social no
qual ela estad inserida (FERREIRA, 2015). Assim como para 0S povos
primitivos, o desenho é para as criangcas um meio de manifestacdo dos
sentimentos, dos medos, das alegrias onde aos poucos ela percebe que tudo o
gue ela vivencia no mundo é facilmente representado por ela pelo desenho
(FERREIRA, 2015).

Rabiscos desenhos e escritas foram formas construidas pelo homem
através dos anos para representacdo e comunicacao objetiva e subjetiva. J&
para uma crianca o desenho nem sempre possui a intencéo de transmitir algo,
pois, ao desenvolver suas habilidades ela descobre em materiais diversos
como lapis, giz, tinta a possibilidade de deixar suas marcas (PILLOTO; SILVA;
MOGNOL, 2004).

Com o tempo essas marcas passam a ter um sentido, onde a crianca
sente a necessidade de ser compreendida pelo grupo no qual ela esta inserida,
tornando o desenho sua forma de comunicagcdo e transmitindo toda sua
experiéncia e tudo o que estd em sua mente, desenhando aquilo que tem
significado para ela (PILLOTO; SILVA; MOGNOL, 2004).

De acordo com Moreira apud Ferreira (2015) enquanto a crianga utiliza
as diferentes linguagens como falar, cantar, brincar para se expressar. O
desenho se aperfeicoa na medida em que a crianca se desenvolve as maneiras
de se desenhar vao melhorando de acordo com as influencias sociais,
econdmicas, bioldgicas e culturais além das suas préprias particularidades.

O desenho € um meio de muita representacédo da criancga, possibilitando
a especialistas a sua interpretacdo, e, assim ajudar na compreensao de como
as criancas se sentem a respeito de sua familia, escola e demais fatores que
envolvem o seu cotidiano e convivio (FERREIRA, 2015). Vale considerar que
compreender a forma como a crianca desenha, auxilia no entendimento de
todo o seu desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor. Desse modo, vé-se a
complexidade que tal ferramenta pode possibilitar ao ser implementada com

criangas.
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7

A utilizacdo do desenho é vista como primeira escrita da crianca e
representacdo gréafica, sendo entdo essencial na vida da crianca por ser
considerado o ponto inicial na instigagdo da imaginacdo, permitindo que a
crianga conheca regras e préaticas pertencentes a sociedade em que ela vive.

Desenhando a criangca revela sua intimidade que n&o consegue
transmitir oralmente, manifestando assim sua afetividade, cognicdo e
confianca, onde quanto mais a mesma desenvolve tal confianca, mais ela se
arrisca a se desenvolver e criar mais (OLIVEIRA apud FERREIRA, 2015).

De modo geral, o desenho para crianga é uma significagdo envolvendo o
mundo real e o imaginario. O mundo real construido pela observacao, imitacao
e 0 imaginario, construido por sua observacédo da realidade (PILLOTO; SILVA;
MOGNOL, 2004).

Na Educacdo Infantil, o educador pode contribuir no processo de
desenvolvimento da crianca quando a percebe como um ser em
desenvolvimento e passa a respeita-la no seu tempo histérico e em suas varias
formas de expressao (PILLOTO; SILVA; MOGNOL, 2004).

Novaes apud Pilloto, Silva e Mognol (2004) diz que todas as criancas
séo Unicas nas suas formas de percepgdo e expressao, nas suas experiéncias
de vida e em suas fantasias. A variacdo do potencial criador dependera das
oportunidades que terdo para expressa-los.

Ao desenhar a crianca aprimora seu processo criativo, aumenta sua
potencialidade de expressao, inventa e experimenta suas ideias, desejos e
sentimentos de varias formas evidenciando suas emocfes e sua imaginacao
(PILLOTO; SILVA; MOGNOL, 2004).

De modo geral, o desenho é um instrumento rico nas maos do professor
com ele percebe-se quando o aluno esta retraido ou se expressando. Assim
como a fala e a escrita 0 desenho é uma habilidade onde o aperfeicoamento é
possivel e desenvolvido ao longo das fases da vida, especificamente na idade
de 03 e 04 anos. Beilfuss (2015) afirma que o papel do professor na Educacéo
Infantil é muito importante para o desenvolvimento integral da crianca na

escola. Precisando estar sempre atento e observando como esta sendo a
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expressao dos alunos nos grupos e nas atividades de desenho e com isso
elaborar aulas criativas.
O homem sempre desenhou. Sempre deixou registros graficos,
indices de sua existéncia, comunicados intimos destinados a
posteridade. O desenho, linguagem tdo antiga e téo
permanente, sempre esteve presente, desde que o homem
inventou o homem. Atravessou as fronteiras espaciais e

temporais, e, por ser tdo simples, teimosamente acompanha
nossa aventura na Terra (DERDYK, 1990, p. 10).

Pensando o desenho como um tipo de linguagem universal que pertence
a sociedade e a sua cultura e que, além disso, se eterniza por geracdes e
geracdes (HANAUER, 2011). Cada uma a sua maneira, todos eles dotados de
significados, de histdrias e caracteristicas. Tornando assim o desenho uma
producdo de sentido uma forma de realizagdo humana. A partir do desenho é
possivel se expressar, registrar algo se comunicar como forma de linguagem,
linguagem esta que significa toda e qualquer realizacdo humana onde o
desenho se enquadra como uma producéo de sentido. Desenhando € possivel

imprimir registros, portanto nos expressamos e N0s comunicamos atraves dele.

Os estéagios da evolucao do desenho infantil

Lowenfeld e Brittain (1977) propdem diferentes estagios da evolugcédo do
desenho infantil. Baseando na interagédo e desenvolvimento integral da crianga.
Dentre os estagios estdo: garatuja, pré-esquematico, esquematico e realismo
nascente.

A primeira etapa é denominada “Estagio das Garatujas” ocorrendo
aproximadamente de dois anos de idade até os quatro (LOWENFELD;
BRITTAIN, 1977). Nesse momento a crianga se expressa por meio de rabiscos
sem um ordenamento dos mesmos. Um desenvolvimento gradativo vai sendo
alcancado pela crianca e aos poucos, ela vai organizando e controlando os
tracos que produz.

De acordo com o passar do tempo, a crianga vai atingindo maior
desenvolvimento, a garatuja vai se tornando mais ordenada e controlada,

devido a coordenacdo motora alcancada. Nesse momento, a crianca ainda ndo
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objetiva a representacdo de algo, mas possui prazer em executar gestos e
movimentos (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

No estagio de garatuja, a figura do ser humano ainda néo existe ou é
representada de modo imaginario. A cor, por sua vez, tem um objetivo
secundario, representada pelo contraste, mas ndo por uma intengdo realmente
consciente (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

As primeiras producfes de garatuja sdo expressas atraves de linhas
longitudinais, que aos poucos, tornam-se circulares, e, em seu ultimo momento,
fecham-se em formatos independentes (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

As garatujas sao subdivididas em:

e Garatujas desordenadas: atividade motora que utiliza o braco,
alavancando com o cotovelo.

e Garatuja ordenada: utiliza todo o espaco do papel, buscando
diversdo com os efeitos. Nesse momento, a crianga alcanca sua
evolucédo motora.

e Garatuja ordenada com atribuicdo de nomes: apesar de ainda néo
representar em seus desenhos formatos que sejam reconhecidos,
a crianca j4 consegue atribuir nome no que expressa
(LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

Na segunda fase, chamada de Estagio Pré-esquematico, dado entre
aproximadamente dos quatro até os sete anos de idade, a criancga inicia suas
primeiras tentativas de representatividade do que € real. Nesse momento, a
crianca passa a desenvolver a percepcdo de forma, transmitindo tal
desenvolvimento nas imagens representadas em seus desenhos. Entretanto,
figuras ou objeto desenhados ainda se expressam de modo desordenado,
variando consideravelmente em seus desenhos. A crianca ndo leva em
consideracao as limitacdes do papel, movendo para desenhar e avancando os
rabiscos pelas paredes e chdo (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

A terceira etapa, Estagio Esquematico, da-se por volta dos sete aos
nove anos de idade. Nesse momento, a mesma passa a desenvolver o

conceito de forma e suas representacdes demonstram o que pertencem ao seu
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meio, de modo descritivo. Um ponto importante ja é destacado nesse periodo é
gue a crianca ja representa os objetos desenhados em uma linha reta,
passando por toda a largura da margem inferior (LOWENFELD; BRITTAIN,
1977).

A Ultima fase, Estagio do Realismo, é dada entre os nove aos doze anos
de idade. Nesse momento, a crianca ainda simboliza muito seus desenhos,
porém apresenta maior consciéncia quanto a esses projetando em suas
representacdes (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977). Anteriormente, as criangas
buscavam realizar seus desenhos livres, apresentando-os aos adultos, nesse
momento, a mesma prefere ndo mostra-los a esses devido a consciéncia que
ja possui do ambiente que o cerca. Tal questao deve-se a auto criticidade que
a crianga passa a desenvolver nessa fase (LOWENFELD; BRITTAIN, 1977).

Metodologia

A pesquisa em questdo € de carater descritivo, com o objetivo da
“descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendbmeno ou o
estabelecimento de rela¢des entre variaveis” (GIL, 2007, p. 28).

O estudo é desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa por
analisar a utilizacdo do desenho como pratica pedagodgica de expressao e
comunicacao para alunos da Educacao Infantil de uma turma composta por 11
alunos na faixa etaria de 04 anos de uma escola de Educacdo Basica do
municipio de Venda Nova do Imigrante — Espirito Santo (ES). A opcao pela
utilizacdo dessa modalidade de pesquisa fundamenta-se no seguinte contexto
definido por Fischer (2006, p. 9)

A busca dos sentidos. A assuncdo da autoria. A afirmacéo da
cumplicidade. O olhar atento as entrelinhas. O reconhecimento
da presenca constante da subjetividade. A compreensdo. A
interpretacdo. E, por que nao?,também a explicacdo. A
pesquisa realizada por seres humanos com seres humanos,
num processo de muatuas implicacdes, singular, porém
contextualizado. Tomadas de forma solta e aleatdria, estas
podem ser indicadas como algumas das expressbes que
emergiram, durante o Seminario, nos textos falados,
pronunciados, anunciados e escritos, de forma explicita ou
implicita, por parte daqueles e daquelas que tém se dedicado a
investigar, mobilizados e instrumentalizados por aquilo que
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vem se denominando de metodologias qualitativas ou, mais
genericamente, de pesquisas qualitativas.

Para o desenvolvimento da pesquisa em questéo, no dia 06 de agosto
de 2018, foi conversado anteriormente com os alunos sobre o que eles mais
gostam de fazer em seu cotidiano. Cada um respondeu a seu modo
expressando inicialmente de modo oral. Para conhecimento das criancgas, foi
conversado também que estavam participando de uma pesquisa com 0S
desenhos que estavam produzindo.

Posteriormente a esse momento de conversa, foi solicitado as 11
criancas que produzissem um desenho expressando o que eles mais gostam
de fazer em seu dia-a-dia. Mostrando-se entusiasmados com a atividade, foram
distribuidas folhas em branco para os alunos para darem inicio a producéo.

No decorrer do processo, os alunos foram sendo perguntados sobre o
que estavam representando para possibilitar uma melhor compreenséo de suas
producdes.

Chegando ao fim da atividade, os desenhos foram recolhidos para
andlise e anotacBes foram feitas sobre o que os alunos responderam nos
momentos de conversa para uma melhor compreenséo de suas expressoes.

Como embasamento tedrico, utilizou-se de Lowenfeld e Brittain (1977)
para verificar as etapas nas quais encontravam-se o0s desenhos produzidos
pelos alunos.

No dia 06 de agosto de 2018 foi realizada a atividade com os alunos de
uma turma de Educacédo Infantil de uma escola municipal de Educagéo Basica
do Venda Nova do Imigrante — ES onde foi proposto que os alunos
desenhassem aquilo que eles mais gostavam de fazer em seu cotidiano. O
objetivo desta atividade foi de analisar como essa crianca se expressa e se
comunica através do desenho produzido, quais sdo 0s principais pontos
expressados e qual dos estagios do desenho propostos por Lowenfeld e
Brittain (1977) cada criangca se encontra garatuja, pré-esquematico,
esquematico ou realismo nascente.

As criangas mostraram-se entusiasmadas quanto a proposta de
atividade, de inicio os alunos queriam contar ao professor tudo o que eles mais

gostam de fazer. Foi solicitado entdo que representasse através do desenho
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tudo aquilo que eles haviam dito. Enquanto desenhavam, conversavam entre
eles sobre os desenhos e como cada um representava.

Todo o processo de construcdo do desenho demonstrou como tal
metodologia instiga a atencdo dos alunos da Educacdo Infantil, sendo
interessados em se expressar e comprometendo-se com sua respectiva
producdo, além de se interessarem pela producdo do colega que se sentava
proximo.

A partir da finalizagdo dos desenhos, foi solicitado aos alunos que
devolvessem ao professor e foram informados que apds a producéo do estudo
gue seria realizado, eles conheceriam a pesquisa através de sua apresentacao.

Apoés serem produzidos, os 11 desenhos foram analisados conformem
consta abaixo cada um deles com as consideracgdes realizadas propostas pelo
estudo.

Figura 1: “Brincar com carrinho de controle remoto”

Fonte: Aluno A participante do estudo.

Ao analisar o desenho acima (Figura 1), verifica-se que o aluno Atem o
ato de brincar com o carrinho de controle remoto como uma dos momentos

preferidos de seu dia a dia, conseguindo expressar de maneira bem direta e
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proximo da realidade o que ele deseja comunicar através de seu desenho,
apesar dos tracos ainda ndo serem exatos e totalmente definidos as formas
reais do que desejou demonstrar.

Percebe-se ainda que este se encontra no periodo pré-esquematico, o
gue de acordo com Lowenfeld e Brittain (1977) acontece entre os quatro até os
sete anos de idade onde a crianca ja inicia tentativas de representacdo do que
€ real, considerando que o mesmo buscou demonstrar através de sua
representacdo um momento de brincadeira com o que mais gosta, o que

demonstra uma tentativa de representacao real.

Figura 2: “Ir a praia”

Fonte: Aluna B participante do estudo.

O desenho (Figura 2) a crianca ja desenvolve a percepcao de forma
transmitindo isso para sua obra, porém as figuras sdo expressas de modo
desordenado uma caracteristica do estagio pré-esquematico. A crianca utiliza
das linhas para expressar o movimento das ondas do mar e identificar o local

onde ela mais gosta de brincar. Apesar de ainda ser uma maneira bem
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simplificada de expressao, a aluna B ja consegue demonstrar e se expressar

para quem visualiza seu desenho.

Figura 3: “Brincar com carrinho”

64

Fonte: Aluno C participante do estudo.

No desenho da figura 3 de acordo com os estdgios propostos por
Lowenfeld e Brittain (1977) a figura do ser humano ainda ndo existe ou €&
representado de um modo imaginério onde a crianca identifica a figura humana
em uma de suas representacdes, 0 que caracteriza o estagio de garatuja.

O aluno C ao tenta demonstrar sua atividade preferida do dia a dia ainda
nao consegue expressar através do desenho de modo real. A falta de imagens
proximas a realidade do carinho e do aluno brincando com esses ainda nao

consegue ser visualizada na imagem apresentada.
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Figura 4: “Eu € meu pai com a pipa”

Fonte: Aluno D participante do estudo.

A crianca D ao desenhar a figura 4 utiliza meios como rabiscos sem uma
determinada ordem onde ela expressa uma brincadeira com seu pai, observa-
se também que ndo temos a representacdo humana apesar dela relatar que na
obra ele e o pai estdo brincando com a pipa. Desse modo, percebe-se que
mesmo que o desenho ndo seja utilizada por essa crianca através de uma
expressao real, ela ja o utiliza para tentar expressar e comunicar 0 que mais
gosta de fazer em seu cotidiano.

Lowenfeld e Brittain (1977) propdem que no estagio de garatuja a
crianca ainda nado objetiva a representacdo de algo, mas sente prazer em
executar seus gestos e movimentos enquanto desenha, sendo assim, o
desenho acima apresentado pode ser considerado nesse estagio de

desenvolvimento.
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Figura 5: “Brincar no quintal’

Fonte: Aluna E patrticipante do estudo.

Ao expressar 0 que mais gosta de fazer, o aluno ja demonstra o conceito
de formas e utiliza de elementos que fazem parte do seu meio. Como
observamos na Figura 5, onde a crianga expressa a sua brincadeira preferida
no quintal de seu prédio fazendo o uso de linhas para representar o tipo de sua
moradia, atribuindo nome a tudo aquilo que ela representa, apesar das formas
nao serem tdo diretas e definidas e ndo apresentar corretamente em qual
brincadeira se enquadra o desenho que buscou expressar.

Com base nos autores utilizados para analise, Lowenfeld e Brittain
(1977), considera-se as caracteristicas demonstradas pelo desenho da crianca
no periodo pré-esquematico, considerando que ele ja busca a expressao de

algo que é real através de seu desenho.
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Figura 6: “Minha familia na praia”

Fonte: Aluno F participante do estudo.

Ao desenhar a Figura 6, a crianca utilizou de tracos firmes para
expressar o seu momento preferido de diversdo que € ir a praia com sua
familia, nesta obra vemos a representacdo humana por meio das
representacdes em cor rosa produzidas pela crian¢a, além de elementos como
0 sol, areia e a agua da praia.

A crianca ja observa os elementos que compdem o ambiente onde esta
inserido 0 que é caracteristico do periodo pré-esquematico de acordo com
Lowenfeld e Brittain (1977).
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Figura 7: “Brincar com cavalinho na pracinha”
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Fonte: Aluna G participante do estudo.

Na Figura 7 ao expressar o que mais gosta de fazer a crianca utiliza de
todo espaco disponivel na folha, onde percebemos a representacdo humana
bem caracterizada e também os detalhes dos objetos representados que fazem
parte do meio no qual ela esta inserida.

Apesar dos tracos nao serem totalmente definidos, ao tentar expressar
sua brincadeira com o cavalinho na praca, a crian¢ca consegue demonstrar sua
intencao através do desenho, sendo passivel de identificacdo para que o
analisar. Tais caracteristicas caracterizam o desenho produzido como do
periodo pré-esquematico conforme as classificacdes criadas por Lowenfeld e
Brittain (1977).
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Figura 8: “Brincar com dinossauros”

Fonte: Aluno H participante do estudo.

Ao desenhar sua brincadeira preferido o aluno na Figura 8 utiliza formas
nao convencionais para representar seu brinquedo e também para se
representar, Lowenfeld e Brittain (1977) caracterizam este estagio como
garatuja onde a crianca ainda utiliza de rabiscos desordenados para a
representacdo de elementos que fazem parte do seu ambiente o que com o
tempo passa a ser desenvolvida gradativamente e assim a crianga organiza e
controla suas producdes.

Entretanto, apesar de ndo conseguir expressar diretamente através de
seu desenho o que ele mais gosta de fazer, a crianca j4 tem o desenho como
um meio de demonstrar suas expressdes e se comunicar com quem visualiza
sua producdo, conseguindo identificar através da mesma o que ela queria

expressar.
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Figura 9: “Brincar com papai, mamae e irma com a caixa de brinquedos”
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Fonte: Aluna | participante do estudo.

Na Figura 9, a crianca representa a figura humana e todo o ambiente no
gual ela mais gosta de brincar, dando enfoque somente naquilo que ela julga
mais importante que sdo a presenca de toda a familia e sua caixa de
brinquedos, apesar de nao utilizar de todo o espaco disponivel possui traco
firme e faz uso da representacdo humana de forma convencional o que de
acordo com Lowenfeld e Brittain (1977) esta caracterizado como estagio pré-
esquematico.

Percebe-se uma intencdo bem direta com a producdo acima, onde a
aluna buscou apontar de maneira bem real o que mais gosta de fazer, apesar
de ndo haver um contato direto de brincadeira entre os entes que ela buscou

demonstrar em sua representacao.
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Figura 10: “Brincar de pega-pega com papai e mamae”
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Fonte: Aluna J participante do estudo.

Na Figura 10 percebe-se a representacdo humana feita pelo aluno, onde
a sua brincadeira preferida € brincar de pega-pega com os pais ao redor de sua
casa, apesar de ainda ndo expressar movimentos que apontassem diretamente
a brincadeira que estava sendo realizada através do desenho, a aluna ja utiliza
de linhas e formas bem convencionais de acordo com o0 estagio pré-
esquematico apontado por Lowenfeld e Brittain (1977), conseguindo entdo
demonstrar suas intencdes através do que representa em sua producao.
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Figura 11: “Brincar com a casinha de boneca”

Fonte: Aluna K participante do estudo.

Na Figura 11 a crianca se arrisca a criar a representatividade do que é
real e do que é vivenciado por ela, na representacdo de sua brincadeira favorita
gue é brincar com a casinha de boneca ndo vemos a representacdo humana,
porém ela utiliza de formas convencionais na representacdo da casa que é o
local que ela mais utiliza na brincadeira. Desenvolvendo assim a percepcao da
forma passando isso para sua criacdo 0 que € uma caracteristica do estagio
pré-esquematico de acordo com Lowenfeld e Brittain (1977).

A partir das andlises realizadas, percebeu-se comprometimento de todos
os alunos na realizacdo da atividade requerida pela pesquisa e envolvimento
dos mesmos para realizar suas produgoes.

A utilizacdo do desenho na sala de aula da Educacéo Infantil foi uma
experiéncia de grande utilidade para demonstrar as expressdes de cada um

dos alunos, assim como um meio de comunicacao sobre o que mais gostam de
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fazer, podendo também ser utilizado para diferentes fins e com inimeras

possibilidades.

Consideracdes finais

Através da atividade realizada com o desenho na Educacgdo Infantil
baseado na forma como cada crianca se expressa através de suas criacoes
observou-se que todos os alunos se expressaram de diferentes maneiras,
utilizando de diferentes elementos do desenho para transmitir aos demais toda
a sua viséo.

Os alunos mostraram-se envolvidos no decorrer da atividade, sendo que
desde o inicio onde a proposta foi colocada ja se mostraram interessados em
participar. Tal questdo demonstra a importancia que o desenho possui em ser
utilizado desde a Educacédo Infantil, possibilitando que através do mesmo, o
aluno possa se expressar e comunicar diferentes questdes que podem ser
importantes para sua vida e seu cotidiano, de modo geral.

Os desenhos analisados demonstraram que o0s alunos estdo em
diferentes estagios de evolucdo do desenho infantil, porém todos dentro do
estabelecido por Lowenfeld e Brittain (1977) para a faixa etaria na qual se
encontram, considerado que a turma de alunos em questao possui alunos de 4
anos, ao desenhar as criancas utilizaram da linguagem verbal e ao mesmo
tempo representava em seu desenho tudo aquilo que era dito por ela.

Na maior parte dos desenhos, 0s alunos se encontravam no estagio pré-
esquematico que é aquele onde a crianga utiliza de formas convencionais para
representar tudo 0 meio que a cerca além de ja utilizar a representacao
humana e ndo somente formas variadas sem um significado.

Através do estudo realizado, conclui-se a importancia que o desenho
possui como meio de expressdo para criancas. Além disso, a
representatividade que o desenho traz consigo é uma importante forma de
demonstrar em quais estagios de desenvolvimento do desenho infantil a
crianca se encontra.

Aponta-se ainda que a utilizacdo do desenho infantil pode ser usado de

diversas maneiras que nao se restringem apenas ao objetivo aqui buscado,
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podendo ser utilizado através de diferentes questbes que possam a vir ser
desenvolvidas, variando de acordo com o objetivo proposto pelo professor e

sua turma.
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Praticas pedagdgicas de docentes fisioterapeutas

Juliana Braga Facchinetti Moura
Suzana Feldens Schwertner

Resumo: A pratica observacional pode possibilitar o contato com a realidade,
permitindo uma andlise sobre a complexidade que se apresenta a instituicdo,
possibilitando uma reflexdo sobre os desafios e capacidades para o exercicio da
docéncia (ZINKE; GOMES, 2015). Dessa forma, o presente estudo teve o objetivo de
investigar as praticas pedagoégicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
nas aulas de Fisioterapia. Como objetivos especificos, identificar as experiéncias mais
importantes durante a trajetdria profissional e as formac6es pedagdgicas dos docentes
fisioterapeutas atuantes no Ensino Superior. A presente pesquisa teve abordagem
gualitativa, descritiva, do tipo estudo de caso. Foram convidados a participar da
investigacdo os docentes fisioterapeutas atuantes no curso de Fisioterapia de uma
instituicdo de Ensino Superior particular da cidade de Vitéria da Conquista — Bahia, no
ano de 2019. A producdo de dados s6 teve inicio apds a aprovagdo do projeto no
Comité de Etica em Pesquisa da Univates. Inicialmente, foram solicitados dados
sociodemogréficos dos participantes e em seguida foi realizada, pela pesquisadora,
uma observacdo sisteméatica durante uma aula de cada participante, seguida da
realizacdo da entrevista semiestruturada. A presente pesquisa utilizou a Analise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2011), produzindo subsidios importantes
para construcdo de discussdes acerca das préaticas pedagOdgicas utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem nas aulas de Fisioterapia. Apds analise dos
resultados e discussdes, pode-se perceber que a maioria dos fisioterapeutas possui
mais de cinco anos atuando como docentes e nao realizou formacgédo pedagdgica. A
maior parte dos participantes realizou aula expositiva como metodologia no dia da
observacdo. Durante as observacbes das aulas, uma docente se destacou
apresentando perfil questionador, critico e reflexivo. A presente pesquisa sugere que
novos estudos sejam realizados destacando a importancia de formagdes pedagdégicas
para docentes do Ensino Superior. Além disso, recomenda que os docentes
incentivem seus alunos a adquirirem conhecimento prévio do conteddo; que
diversifiguem as estratégias de ensino, utilizando postura provocativa, com perfil
criativo, critico, reflexivo, estimulando seus discentes a apresentarem a mesma
postura.

Palavras-chave: Ensino Superior. Docéncia. Fisioterapeutas.

Pedagogical practices of teachers physiotherapists

Abstract: Observational practice can enable contact with reality, allowing an analysis
of the complexity that the institution presents, enabling a reflection on the challenges
and capacities for the exercise of teaching (ZINKE; GOMES, 2015). Thus, the present
study aimed to investigate the pedagogical practices used in the teaching and learning
process in physiotherapy classes. As specific objectives, identify the most important
experiences during the professional trajectory and pedagogical formations of
physiotherapists working in Higher Education. The present research had a qualitative,
descriptive approach of the case study type. Physical therapists working in the
physiotherapy course of a private higher education institution in the city of Vitria da
Conquista - Bahia in 2019 were invited to participate in the research. Data production
only began after the approval of the project in the Research Ethics Committee of
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Univates. Initially, sociodemographic data were requested from the participants and
then a systematic observation was performed by the researcher during a class of each
participant, followed by the semi-structured interview. The present research used
Discursive Textual Analysis (MORAES; GALIAZZI, 2011), producing important
subsidies for the construction of discussions about the pedagogical practices used in
the teaching and learning process in physiotherapy classes. After analyzing the results
and discussions, it can be perceived that most physiotherapists have more than five
years acting as teachers and did not perform pedagogical training. Most participants
took an expository class as a methodology on the day of observation. During the
observations of the classes, a teacher stood out presenting a questioner, critical and
reflective profile. This research suggests that further studies be conducted highlighting
the importance of pedagogical formations for higher education teachers. In addition, it
recommends that teachers encourage their students to acquire prior knowledge of the
content; to diversify the teaching strategies, using provocative posture, with creative,
critical, reflective profile, encouraging their students to present the same posture.
Keywords: Higher Education. Teaching. Physiotherapists.

Introducéo

O primeiro curso de Fisioterapia no Brasil foi criado em 1951, com o
proposito de formar técnicos; apresentava, inicialmente, um ano de duracao,
sendo posteriormente modificado para dois anos de curso (PETRI, 2006). O
fisioterapeuta, em 1963, era considerado pelo Conselho Federal de Educacé&o
como auxiliar médico. O ensino da Fisioterapia limitava-se aprender a
manusear aparelhos, realizar simples massagens e exercicios, respeitando a
prescricao e responsabilidade médica pelos pacientes (BARROS, 2009).

No dia 13 de outubro de 1969, com o Decreto-lei n°® 938/69, a
Fisioterapia foi reconhecida como um curso de nivel superior, com duracdo de
trés anos. No ano de 1983, o Conselho Federal de Educacdo aumentou a
duracédo do curriculo minimo para quatro anos letivos. Entretanto, em 1966, por
meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), o Ministério da
Educacao concedeu autorizacdo para que as universidades elaborassem seus
proprios curriculos (BARROS, 2009).

A Fisioterapia € uma ciéncia na area da saude que pesquisa, analisa,
previne e recupera as desordens cinéticos funcionais que acometem 6rgéos e
sistemas corporais provenientes de variagées genéticas, lesdes e/ou patologias
adquiridas. O fisioterapeuta é um profissional com formacdo académica de

nivel superior, qualificado a realizar procedimentos fisioterapéuticos com
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proposito de restabelecer, desenvolver e preservar a capacidade fisica de um
individuo (COFFITO, 2018).

A Céamara de Educacao Superior do Conselho Nacional de Educacéo
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o ensino de
graduacéo em Fisioterapia, apresentando competéncias e habilidades gerais e
especificas que necessitam ser desenvolvidas durante a formacdo do
fisioterapeuta. As disposicdes gerais se referem a acbes de atencdo a saude,
tomada de decisdes, comunicacgao, lideranca, administracdo, gerenciamento e
educacdo permanente. Dentre as diversas disposi¢cdes especificas destacam-
se o cumprimento dos principios éticos, atuacdo em todos os niveis de atencéo
a saude, abordagens multiprofissionais e interdisciplinares, garantia da
assisténcia integral, realizacdo do diagndstico cinético funcional, exercicio da
profissdo articulada ao contexto social e conhecimento de métodos e técnicas
de pesquisas cientificas (BRASIL, 2002).

O fisioterapeuta € capacitado para construir diagnosticos cinéticos
funcionais, estabelecer e realizar condutas fisioterapéuticas, acompanhar a
evolucdo do paciente e determinar sua alta da fisioterapia (CREFITO, 2018).
Ele é apto também para coordenar, conduzir ou auxiliar servicos que envolvam
a fisioterapia, seja em setores publicos ou privados; realizar a docéncia em
componentes curriculares de formacédo elementar ou profissional e também
supervisionar colegas e/ou discentes em atuacBes técnicas e praticas
(COFFITO, 2018).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de
Graduacdo em Fisioterapia, o fisioterapeuta deve ter capacitacdo para atender
todos os niveis de atencdo a saude, apresentando um olhar global com
percepcdo humanista, critica e reflexiva (BRASIL, 2002). O julgamento
propositado e reflexivo, a capacidade de dialogar, gerir, solucionar
intercorréncias, inovar, possuir visao integral na atencao a saude e a habilidade
de trabalhar em grupo sao caracteristicas que transcendem os conhecimentos
especificos e que também necessitam fazer parte das capacidades do

fisioterapeuta. E importante que se tornem profissionais criticos, capazes de
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criar, reformular e dar novos significados aos aprendizados (REIS; MONTEIRO,
2015).

Reis e Monteiro (2015) afirmam que o0 processo de ensino e
aprendizagem durante a formacgé&o do fisioterapeuta atribui maior atencéo para
desenvolver competéncias técnicas aos discentes. A investigacgao,
compreensao dos problemas, assim como a utilizacdo dos saberes baseados
em evidéncias cientificas, ndo sdo tdo explorados quanto as habilidades
praticas. O modelo de ensino desenvolvido no curso de Fisioterapia apresenta
algumas influéncias provenientes do Ensino Superior no Brasil, pois

[.] adogdo da hierarquizacdo do ensino, curriculos
organizados por disciplinas, o professor sendo o detentor do
conhecimento e repassador de contetddos pré-definidos, o
ensino fragmentado, o conhecimento dado como pronto e
imutavel, a desarticulagdo com a realidade e a incapacidade de

aplicar o conhecimento na complexidade de uma situacéo real
(REIS; MONTEIRO, 2015, p. 340).

A formacdo do fisioterapeuta ndo deve se limitar a construcdo de
capacidades e habilidades técnicas, mas também deve ser responsavel em
formar profissionais criticos capazes de criar e ressignificar os conhecimentos.
No periodo da graduacdo, os discentes precisam ser incentivados a praticas
reflexivas sobre todos os aspectos vivenciados durante a sua aprendizagem,
sobretudo, 0s que nao se encontram noOS componentes curriculares
especificos. Dessa forma, o processo do ensino e aprendizagem deve
ultrapassar os obstaculos fisicos limitantes de uma sala de aula; € preciso
identificar e apreciar os diversos campos da ciéncia que compdem distintas
conjunturas culturais, sociais e politicas (REIS; MONTEIRO, 2015).

E imprescindivel que os discentes continuem a desenvolver as
capacidades e habilidades especificas; sobretudo, existem correntes
pedagogicas que destacam a relevancia do aprendizado de forma mais
independente, mais participativa, com metodologias ativas e formas diferentes
de avaliacdo. Todas essas necessidades exigem que os docentes transformem
seus costumes, crengas e conhecimentos para que assim se estabeleca um
novo cenario na educacdo (BORRASCA; MOYA; LABAO, 2016).
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Castanho (2002, p. 59) afirma que “[...] cada docente continua a produzir
no mais intimo de si mesmo a sua propria maneira de ser professor”,
destacando que a formacdo pedagogica é imprescindivel para o Ensino
Superior, ressaltando a relevancia de realizar discussdes que abordem a
formacdo inicial e continuada dos profissionais da area de saude. Cachioni
(2014) evidencia a importancia de preparar os professores que irdo formar
fisioterapeutas e destaca que

A formacdo de um profissional com demandas tdo complexas
exige professores preparados para tal. Num momento onde
novas tecnologias passam a fazer parte da rotina de
professores e alunos, como por exemplo, as tecnologias
multimidias (TM) e das rotinas dos profissionais fisioterapeutas,
como 0s jogos virtuais destinados ou viaveis de serem
utiizados na pratica clinica visando desenvolvimento de
atividades motoras, cabe uma reflexdo sobre a formacéo dos

professores que formam estes profissionais tdo Unicos
(CACHIONI, 2014, p.10).

Entretanto, muitos docentes ainda compreendem que basta o
conhecimento especifico dos conteldos que compdem seus componentes
curriculares para proporcionar o saber aos seus discentes (MASETTO, 2003).
Observa-se uma falta de valor na formacdo pedagdgica, geralmente os
docentes bacharéis reproduzem as praticas utilizadas por seus professores
durante sua jornada como discentes (PASSOS, 2016; SILVA; AGUIAR, 2012).

Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo principal investigar
as praticas pedagogicas utilizadas no processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de Fisioterapia. Com objetivos especificos pretendeu também identificar
a trajetoria profissional e as formacbes pedagodgicas dos docentes

fisioterapeutas atuantes no Ensino Superior.

Metodologia

Esta pesquisa teve abordagem qualitativa, descritiva, do tipo estudo de
caso. Foi realizado numa Instituicdo de Ensino Superior (IES) particular da
cidade de Vitéria da Conquista — Bahia, a qual esta localizada na regido do
sudoeste da Bahia. Este municipio apresentou uma populacdo, no ultimo

censo, de 306.866 pessoas e estimativa de 341.597 pessoas para 2019, sendo
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considerada a terceira maior cidade do Estado da Bahia (IBGE, 2019). Vitoria
da Conquista se destaca também na area da educacao, principalmente no
ensino superior, proporcionando crescimento fisico e socioecondémico para a
regiao (SOUTO, 2017).

O curso de Fisioterapia foi escolhido por ser o curso que eu
(pesquisadora) atuo como docente, por fazer parte da area de saude e ser
composto por docentes bacharéis. O curso de Fisioterapia da IES particular
escolhido para realizar a pesquisa apresenta carga horaria de 4.170 horas,
divididas em dez semestres (PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE
FISIOTERAPIA, 2016).

A DCN do curso de Fisioterapia determina a construcdo coletiva de um
projeto pedagdgico que objetive a integralidade na formacdo, sendo
estabelecida entre ensino, pesquisa e extenséo/assisténcia (BRASIL, 2002). O
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Fisioterapia da instituicdo em que foi
realizada a pesquisa apresenta o proposito de formar profissionais capazes de
atuar de forma individual e/ou inter/multiprofissional com olhar humano, critico
e reflexivo, respeitando o0s aspectos éticos. Tem a visdo de capacitar
profissionais generalistas, capazes de atuar na prevencédo de patologias, na
promocao e reabilitacdo da saude de individuos de quaisquer faixas etarias,
gue compdem comunidades, ambulatorios e/ou hospitais.

A populagdo da pesquisa foi composta por todos docentes
fisioterapeutas atuantes no curso de Fisioterapia de uma IES particular da
cidade de Vitoria da Conquista — Bahia, no ano de 2019. No momento da
coleta, o corpo docente da IES contava com 30 professores, sendo 15 deles
fisioterapeutas. A amostra estudada foi composta por todos os docentes
bacharéis em Fisioterapia que concordaram em participar da pesquisa e
estavam atuando na instituicAo no periodo da coleta de dados. Foram
excluidos da pesquisa todos os docentes fisioterapeutas que estavam ha
menos de seis meses atuando na instituicao, visto que néo teriam completado,
no minimo, um semestre de atuacdo docente; ou aqueles que apds trés

tentativas de contato ndo apresentaram disponibilidade de data/horario para

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

81



coleta de dados e, ainda, os docentes que vieram desistir de prosseguir
durante alguma etapa da coleta.

Havia 15 docentes fisioterapeutas no curso de Fisioterapia na IES onde
foi desenvolvida a pesquisa no momento da coleta de dados. Busquei contato
com eles de diferentes maneiras (mensagem de celular, e-mail e ligagéo) para
convida-los a participar da pesquisa, mas quatro docentes ndo responderam as
trés tentativas de contato. Onze aceitaram participar, entretanto, dois né&o
dispuseram de disponibilidade para coleta de dados. Portanto, o total de
participantes desta pesquisa foi composto por nove docentes (D)
fisioterapeutas bacharéis que na presente pesquisa foram identificados de
forma numeérica aleatoria como D1, D2, D3; e assim sucessivamente até D9.

No que se refere aos aspectos éticos, inicialmente, entrei em contato
pessoalmente com a diretora responsavel da IES particular, me apresentando
como pesquisadora: expliquei todos objetivos, beneficios e riscos da pesquisa,
obtendo a assinatura da carta de anuéncia. Entdo, o projeto foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa sendo aprovado, em seguida, solicitei a
coordenacao do curso de Fisioterapia da IES o contato de todos os docentes
fisioterapeutas atuantes no curso.

Os docentes fisioterapeutas que se enquadraram nos critérios pré-
estabelecidos foram convidados a participar da pesquisa, sendo esclarecidas
todas as etapas da investigacdo, seus beneficios, riscos e objetivos. SO
participaram os docentes que assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE, respeitando aos principios éticos da resolucdo 510/2016
do Conselho Nacional de Saude. Os participantes foram assegurados de que
sua privacidade seria preservada e que poderiam desistir de participar da
pesquisa a qualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo.

Inicialmente foram registrados os dados sociodemograficos contendo
informacdes do participante. Em seguida, foi desenvolvida a observacdo de
uma aula de cada docente participante da pesquisa. Dessa forma, a presente
pesquisa utilizou a observacao sistematica nas aulas, a qual foi previamente
agendada com os participantes da pesquisa. Houve acompanhamento de um

roteiro com intuito de observar qual estratégia de ensino que foi utilizada em
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sala de aula, de que forma foi desempenhada, como os discentes
demonstraram conhecimento prévio do conteddo explanado, de que modo
houve a participacdo dos discentes na aula, além de identificar de que maneira
o docente incentivou os discentes a desenvolverem pensamentos criticos e
reflexivos.

Cada aula na instituicdo possui uma hora e 40 minutos de duracao
(1h40min). Os docentes bacharéis fisioterapeutas que participaram da
pesquisa foram informados previamente sobre todas as etapas do estudo, e
sugeriram um dia para que eu pudesse realizar a observacdo de uma aula
deles. Pude perceber que os docentes que realizaram metodologias como
apresentacdo de casos clinicos, Phillips 66 e apresentacdo de seminarios
estavam mais a vontade com a minha presenca em sala de aula. Talvez isso
tenha acontecido pelas aulas expositivas demandarem uma maior participacéo
do docente, colocando-o como autor principal; ja as outras estratégias de
ensino permitiram que os alunos fossem mais participativos que o docente.

Nas aulas expositivas eu ficava observando do fundo da sala; porém,
nas aulas em que foram desenvolvidas diferentes estratégias de ensino, eu me
posicionava conforme a organizacdo estrutural da sala, no espaco que tivesse
menos interferéncia possivel, mas que possibilitasse uma boa visdo da atuacao
do docente e da participacdo dos discentes. Minha intencdo era que 0s
docentes e discentes tentassem se comportar naturalmente, como se eu néo
estivesse naquele local. Afinal, segundo Lakatos e Marconi (2010), na
observacdo nao participante, o pesquisador deve estar em contato com o grupo
gue sera observado, entretanto, ndo deve se envolver, nem participar das
situacbes observadas. Dessa forma, eu buscava ser discreta para tentar
manter a naturalidade das aulas, para torna-las mais proximas da realidade, e
acredito que consegui.

Apos concluida esta etapa, os participantes foram convidados a
participar de uma entrevista semiestruturada gravada. Possibilitando, assim, o
informante discorrer sobre o conteldo sugerido. Eu, como pesquisadora,
acompanhei um roteiro para me auxiliar na conducdo das perguntas, expondo-

as dentro de uma conversa proxima a informal; entretanto, ficando alerta para
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direcionar, nos momentos necessarios, a discussao para o contexto relevante.
Pude acrescentar questionamentos a fim de esclarecer determinadas
respostas, ou ajudar a recompor o conteudo proposto pela entrevista; assim,
segundo Quaresma (2005), permite-se um aprofundamento sobre o0s
conteldos e uma maior interacdo com o participante, contribuindo para
respostas mais espontaneas.

Os questionamentos que nortearam a entrevista foram: quais formacdes
(inicial e continuada) vocé possui? e; relate sobre as experiéncias mais
importantes da sua trajetéria profissional. As entrevistas aconteceram de forma
tranquila e natural, ndo estabeleci tempo, eles sabiam que estavam sendo
gravados, mas enfatizei que a identidade deles seria preservada. Buscava
ouvir os participantes, esclarecendo duvidas quanto as interpretacfes das
guestdes e retomando o0 assunto, quando houve necessidade.

A coleta de dados foi iniciada por meio do preenchimento dos dados
sociodemograficos (nome, sexo, tempo de atuacdo na profissdo de origem,
tempo de atuacdo na docéncia, carga horaria semanal como docente) e em
seguida foi realizada a observacdo sisteméatica: assisti a uma aula de cada
participante, com agendamento prévio, para evitar constrangimentos por parte
do docente ou até desencontros de horarios. Fiquei dentro da sala de aula
realizando os registros sobre todos os aspectos observados. No final da aula,
apos concluida a observacdo, conduzi o docente a um local reservado,
tranquilo, para dar continuidade na coleta de dados, realizando a entrevista
com o gravador de voz digital Sony Icd-bx140 4GB Mp3.

ApoOs a coleta dos dados dei inicio a analise dos mesmos realizando as
transcricbes das entrevistas conforme as orientagdes de Gibbs (2009). Fiz a
digitagao das transcricoes de forma literal, com a fala coloquial, sendo utilizado
o Editor de Textos Microsoft Word e o reprodutor (player) de audio e video
Windows Media Player. Foram atribuidos nomes ficticios, sendo ocultada
qgualquer referéncia que pudesse favorecer a identificacdo dos participantes,
preservando, portanto, o0 anonimato.

A Andlise Textual Discursiva (ATD) foi realizada para investigar os

dados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2011, p.07), a ATD “[...] corresponde
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a uma metodologia de analise de dados e informac¢des de natureza qualitativa
com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre os fenébmenos e
discursos”. Para aplicar este método, € necessario que haja comprometimento
da pesquisadora, ela deve reconhecer-se como autora e intérprete (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

Segundo Moraes e Galiazzi (2011), a ATD se divide em unitarizagao,
categorizacao e producdo de metatextos. Portanto, depois de transcrever todo
material, fiz a leitura do conteddo com intencdo de construir ideias e
direcionamentos para continuidade da pesquisa. Na primeira fase,
unitarizacdo, cada aspecto observado do roteiro e cada questionamento
realizado na entrevista correspondeu a unidades de sentido, permitindo a
construcdo de ideias desorganizadas. Na segunda fase, categorizacdo, as
unidades de sentido foram organizadas intuitivamente em categorias de acordo
com as similaridades encontradas.

As categorias foram divididas em categorias iniciais (mais especificas),
nas quais coloquei palavras chaves que se relacionavam com a unitarizacao.
Em seguida, fui buscando relacbes entre as categorias iniciais para
desenvolver as categorias intermediarias, nas quais descrevi subtemas/ frases
para caracteriza-las. Apds organizacao destas, procurei relacfes entre elas e
desenvolvi um tema/ titulo para cada conjunto de categorias intermediarias,
desenvolvendo portanto, as categorias finais (mais amplas). A realizacao desta
fase possibilitou uma melhor organizacdo do texto, produzindo as
interpretacdes e descricdes. Por fim, fui desenvolvendo a producéo textual do
gue constava nas categorias, relacionando com outros estudos (producédo de
metatextos) e possibilitando o desenvolvimento de discussdes, fazendo
comunicagcdo com novas compreensoes.

Segue um exemplo de como foi desenvolvida ATD. Na maioria das
categorias, havia muitos trechos de transcricdes que considerei relevante para
expor na pesquisa. Escolhi expor aqui 0 menor quadro porque a intencdo €
somente ilustrar como desenvolvi a ATD (Quadro 1). Os cédigos sédo referentes
a forma de coleta se foi adquirida através da entrevista (ENT) ou através da

observacéo (OB).

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

85



Quadro 1 - Recorte da construcdo das categorias da Analise Textual Discursiva

CcODIGO UNIDADES DE SENTIDO | CATEGORIAS CATEGORIAS CATEGORIAS
INICIAIS INTERMEDIARIAS FINAIS
ENT 1 Sexo feminino: 6 Mulheres; Dados PERFIL DE
Sociodemogréficos DOCENTES
Sexo masculino: 3 Atuacéo de Docentes BACHAREIS
~ Doceéncia; Bacharéis
Tempo de atuacdo como
fisioterapeuta: 2 a 18 Fisioterapeuta;
anos; o
Instituicao;
Seis participantes
iniciaram na docénciana | Carga horaria
IES: semanal.
Tempo de atuacdo na
docéncia: 2 a 10 anos.
Tempo de atuacdo na
instituicdo: 1 a 8 anos
Carga horéria de atuacao
como docente: 8 a 54
horas semanais (docente
com 54 horas relatou que
atua em 2 instituicdes
diferentes)
ENT 2 Fisioterapeutas (9) Fisioterapeuta Formacdes de PERFIL DE
S Docentes DOCENTES
Especializagbes nas Bacharéis BACHAREIS

areas de atuacéo da
saude (8)

Mestrado Ciéncias da
Saude (4); Mestrado em
Saude Publica(l);
Mestrado em Medicina e
Saude Humana (1);
Mestrando em Gestéo e
Etica (1)

Mestrado em Ensino (1)

Jornadas Pedagdgicas (1)
“Nao tenho formacao
continuada, na verdade
eu realizei jornadas
pedagdgicas que eu
nunca havia levado a
Sério, eu ndo conseguia

Especializacde
S,

Mestrado;

Area da
Saude;

Ensino;

Jornadas
pedagogica;
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entender a inten¢do das
jornadas. Eu comecei a
compreender o papel do
professor e a importancia
das jornadas, em sala de
aula, depois de iniciar o
mestrado na area de
ensino” (D8)

Fonte: autora (2019)

O estudo possibilitou o desdobramento de categorias iniciais como:
fisioterapeutas, docéncia, especializacdes, mestrados, jornadas pedagdgicas,
geracdo de competéncias, sala de aula, aula expositiva, seminarios, resolucéo
de casos clinicos, discentes ativos, discentes passivos, aula interativa, entre
outras diversas palavras chaves.

Em relacdo as categorias intermediarias, foram desenvolvidas algumas
frases ou subtemas como: “Dados Sociodemograficos de Docentes Bacharéis”;
‘Formagbdes de Docentes Bacharéis”, “Experiéncias Importantes durante a
trajetéria Profissional de Docentes Bacharéis”, “Estratégias de Ensino utilizadas
nos dias das observagdes”, “Desempenho da estratégia de ensino do Docente”,
“Participacao dos discentes durante a aula”, “Demonstragdo de conhecimento
prévio do conteudo”. Por fim, foram atribuidas duas categorias finais principais
para o presente estudo: “Perfil de docentes bacharéis” e “Praticas pedagdgicas

de docentes bacharéis”.

Resultados e discussdes

De acordo com as caracteristicas expostas pelos participantes, foi
desenvolvido um quadro (Quadro 02) apresentando o perfil das entrevistadas:

Quadro 2 — Perfil de docentes bacharéis

PERFIL DE DOCENTES BACHAREIS

Sexo feminino 6 participantes

Tempo de atuacéo profissional como fisioterapeuta | 2 a 18 anos

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

87



Tempo de atuacdo como docente 2 a 10 anos

Tempo de atuacgdo na instituicdo 1 a8anos
Carga horéria de atuacdo como docente 8 a 54 horas semanais
Formacoes (inicial e continuada) 8 Especialistas (lato sensu) na area da saude

6 Mestres (stricto sensu) na area da saude

1 Mestrando em Gestéo e ética

1 Mestrando em Ensino

Fonte: autora (2019)

a) Observacao das aulas

Observar as aulas das fisioterapeutas foi uma experiéncia muito
enriguecedora e de repleto aprendizado. Eu nédo fazia ideia do quanto eu
poderia aprender através do olhar. Em cada sala eu buscava uma posicao
estratégica, ficava concentrada para conseguir perceber todos os detalhes das
aulas. O olhar atento para tudo que acontecia durante cada aula me deu
oportunidade de realizar anotacdes sobre diversos aspectos que envolvem o
processo de ensino e de aprendizagem. Posteriormente, fiz as leituras dos
registros escritos e lembrei de detalhes sobre cada aula assistida,
desenvolvendo assim reflexdes relevantes compartilhadas aqui.

Durante as observagcbes das aulas das docentes bacharéis pude
perceber que a maioria (cinco) dos profissionais deu preferéncia para utilizacao
de aulas expositivas. Duas delas associaram, durante a aula expositiva, a
estratégia de estudos de casos clinicos, entdo, durante o contetdo explanado,
realizavam exposicdes de casos com situagdes problemas para os discentes
resolverem individualmente e compartilharem as respostas oralmente de forma
espontanea.

Cliff e Curtin (2000) denominam a associa¢cdo da aula expositiva com
estudos de casos, de método do Caso Dirigido. Nesta metodologia € exposto

um pequeno caso, acompanhado por questionamentos que podem ser
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respondidos em grupo ou de forma individual, consultando anota¢des da aula
ou livros. Geralmente é realizado um caso clinico para cada uma das vertentes
gue compdem a aula tradicional.

A escolha de associar as estratégias de aula expositiva com estudos de
casos clinicos possibilitou uma maior participacdo das discentes. Elas se
interessavam em resolver a situacdo problema e assim apresentavam-se mais
ativas no processo de ensino e de aprendizagem. Os discentes direcionaram
as docentes questionamentos sobre os casos clinicos expostos, buscando um
maior entendimento; analisaram o caso e sugeriram resolugdes para o0 mesmo.
Eles eram incentivados a desenvolver pensamentos criticos e refletir sobre o
problema para buscar soluciona-lo.

As docentes que desenvolveram somente a aula expositiva pouco
incentivaram o0s discentes a participarem da aula; logo, os alunos se
comportavam mais dispersos, conversando ou fazendo uso de aparelho
celular. Poucos discentes ficavam atentos a aula, eram feitos poucos
guestionamentos ao docente. Algumas docentes realizavam perguntas,
entretanto, prontamente respondiam ao préprio questionamento realizado, sem

incentivar grandes reflexdes nos discentes.

Alunos dispersos durante a aula expositiva. A docente realizou
guestionamentos, mas ndo direcionava-os aos discentes, ele prontamente
explicava o que perguntava. Ndo disponibilizou tempo apés realizada as
guestdes e nem relacionou suas explicacbes com situacdes atuais, para
estimular reflexbes nos alunos, 0s quais apresentavam-se passivos, poucos
participativos na aula (Diario de Bordo - dia 14/05/2019, as 09 horas).

As constatacdes referidas nos paragrafos acima apresentaram-se em
consonancia com Hodges e Harvey (2003), os autores afirmam que a aula
expositiva realizada isoladamente € uma estratégia para transmitir contetdos.
Entretanto, raramente envolve os discentes no que se refere a agregar
conceitos e ideias. Segundo Anastasiou (2006), a transmissdo passiva de
conteudo, desvinculada a realidade social, ndo assegura uma aprendizagem

significativa.
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Além disso, pude perceber que durante as aulas expositivas com ou sem
resolucdo de casos clinicos, os discentes ndo tiveram incentivo a estudar
previamente o contetudo explanado. Eles tinham conhecimento sobre o assunto
gue seria abordado na aula, entretanto, ndo tinham estudado previamente o
conteudo.

As outras quatro docentes optaram, no dia da observacdo, por
estratégias diferentes das aulas expositivas: utilizaram apresentacdo de
seminarios com exposicao de prototipos; apresentacdo dos casos clinicos
vivenciados nos atendimentos praticos da disciplina; Phillips 66 adaptado a
guantidade de alunos e ao conteludo; e apresentacéo livre dos discentes sobre
conteudos estudados previamente. Em todas essas estratégias, os discentes
foram incentivados antecipadamente a estudarem o conteldo da aula.
Portanto, pude perceber durante a participacdo deles na aula, que a maioria
dos discentes apresentava conhecimento prévio do conteudo.

Quando os discentes realizam o estudo prévio do contetdo tornam-se
capazes de manter interacdes e colaboracbes em sala de aula, que contribuem
para aprendizagem norteada em pensamentos criticos. Essa estratégia de
ensino é conhecida como sala de aula invertida: o docente disponibiliza com
antecedéncia os materiais de estudos, e com o estudo prévio, os discentes
conseguem chegar preparados para desenvolver atividades diversas propostas
pelo docente, promovendo debates e reflexdes (TREVELIN; PEREIRA,;
OLIVEIRA NETO, 2013; SUHR, 2016).

Percebi que as quatro diferentes estratégias utilizadas permitiram
posicionamentos mais ativos dos discentes quando comparados as aulas
expositivas. As docentes que realizaram essas estratégias de ensino
conseguiram obter maior participagdo da turma. Houve uma aula em especial
gue me chamou atengdo no que se refere a interagdo dos alunos com debates,
discussoes e reflexdes advindas dos incentivos e provocacgfes da docente. D3
conseguiu manter os discentes envolvidos durante toda aula, ganhando
destague nas minhas observacdes.

A docente (D3) havia solicitado que os discentes fossem preparados

para apresentar um conteudo especifico (previamente determinado para cada
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equipe), permitindo que a forma de apresentacdo fosse por livre escolha das
equipes. Foi interessante perceber que cada grupo desenvolveu a
apresentacdo de forma diferente: uma equipe colocou o0s principais
apontamentos no quadro e foi discutindo o assunto; outra equipe preferiu
continuar sentada no semicirculo com o restante da turma para apresentar o
conteudo oralmente e o ultimo grupo realizou dramatizacdo de um “Jornal da
Saude”.

Durante as apresentacdes, D3 realizava perguntas para a propria equipe
gue estava apresentando e também atribuia questionamentos direcionados
para toda a turma. Percebi que o tipo das perguntas que a docente fazia
proporcionou discussdes e debates interessantes, possibilitando que os alunos
buscassem uma reflexéo critica sobre o conteudo explanado e provocando a

interacdo de todos.

A docente, durante as apresentacdes, instigou os discentes a participarem e
refletirem, realizando diversas perguntas. Muitos questionamentos
relacionava o assunto com a realidade dos alunos, da comunidade e do pais.
Os discentes estavam muito interessados e participativos (Diario de Bordo -
dia 15/05/2019, as 11 horas).

Sao exemplos de questionamentos realizados por D3 “Quais o0s
beneficios que o conteudo apresentado trouxe para nosso pais?”’; “Quais
dessas acOes de seguranca de pacientes (exposta por uma das equipes) vocés
entraram em contato durante a faculdade?”; “Todos vocés concordam com a
solucdo desenvolvida pela equipe? Por quais motivos concordam ou
discordam?”; “Quais beneficios este conteudo pode oferecer para nossa
comunidade?”; “Quais dificuldades vocés tiveram em pesquisar sobre o tema e
quais foram as bases de dados em que encontraram o conteudo exposto?”.

Além dos questionamentos, D3 compartilhou em alguns momentos suas
experiéncias em situacdes especificas que se relacionavam com o assunto. A
aula desenvolvida por D3 foi a que eu pude perceber maior interesse e
motivacdo da turma. Acredito que o estudo prévio que os discentes fizeram

sobre o conteudo apresentado, associado as provocacfes realizadas pela
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docente com questionamentos relevantes que se relacionavam com a nossa
comunidade, nosso pais, foram determinantes para o sucesso da aula. Os
discentes eram a todo tempo provocados com questionamentos,
proporcionando reflexdes e debates que enriqgueceram o processo de ensino e
de aprendizagem.

A postura de D3 como docente corrobora com o estudo de Bispo e
Junior (2014), o qual aponta a necessidade de que o docente atue com
criticidade, tenha perfil reflexivo, seja questionador e criativo. Os autores ainda
reforcam a importancia do docente incentivar os discentes a serem atores do
proprio processo educacional, serem pesquisadores curiosos, criativos e
também reflexivos.

Uma curiosidade é que D3 possui mestrado na area da saude,
entretanto, no momento da entrevista, compartilhou que durante o mestrado ela
havia cursado a disciplina “Ensino a docéncia” e relatou:

Nessa disciplina eu observava o professor, mas também

ministrava aula dentro do mestrado. Essa experiéncia foi
importante para minha atuacdo como docente (Docente 3).

Zinke e Gomes (2015) destacam a importancia de praticas
observacionais para melhor exercer a profissdo docente. Os autores relatam
gue ser docente ndo é um exercicio simples: relacionar o assunto com a
realidade, manter a aula instigante para os discentes € um desafio. Salientam
gue na pesquisa deles a observacao foi essencial para formacéo docente como
etapa inicial. A pratica observacional pode possibilitar o contato com a
realidade, permitindo uma analise sobre a complexidade que se apresenta na
instituicdo, possibilitando uma reflexdo sobre os desafios e capacidades para o
exercicio da docéncia.

Refor¢co aqui a importancia da observacao para promocéo de reflexdes e
aprendizados sobre aspectos relevantes do ensino e de aprendizagem. Todos
profissionais antes de atuarem na docéncia, deveriam realizar um periodo de
praticas observacionais em campo. Talvez uma formacdo pedagogica para

docentes que proporcionasse um estagio com experiéncias observacionais.
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Isaia e Bolzan (2011) afirmam que o comec¢o da carreira docente no
Ensino Superior € inconsistente, relatam que os professores se asseguram em
instintos naturais, ou padrdes de docentes que fizeram parte da sua formacéo,
unidos a conhecimentos especificos da ciéncia e da préatica profissional. Os
autores destacam que ndo sao realizadas formacdes prévias e direcionadas
para docentes do Ensino Superior.

Nas minhas praticas observacionais para coleta de dados, percebi que
buscar inspiracdo nos nossos mestres, ou até mesmo manter a visdo critica no
papel de um discente assistindo uma aula, € muito diferente de observar aulas
com atencdo. Foi de extrema relevancia perceber cada abordagem realizada
durante a aula, observar a postura de docentes e discentes, inquietar-se com a
inércia, com o siléncio ensurdecedor dos discentes, e reconfortar-se com o
barulho, com as movimentagdes de alunos ativos. Eu ndo imaginava o quanto
eu conseguiria aprender através do olhar para ensinar.

b) Entrevista

Finalizada a aula, encerradas as minhas observacgdes, neste momento a
docente era convidada a participar da entrevista em uma sala que permitisse a
privacidade dela, somente com a minha presenca. Inicialmente eram
guestionadas sobre caracteristicas que estabeleceram o perfil das docentes
como exibido previamente no Quadro 2. Em seguida, as docentes bacharéis
foram questionadas sobre as experiéncias importantes que vivenciaram no
decorrer da trajetéria profissional como docente. A maioria referiu que as
atividades desenvolvidas fora da sala de aula convencional proporcionaram as
experiéncias mais relevantes:

As minhas maiores experiéncias como docente geralmente
ultrapassam a sala de aula, elas ocorrem num contexto fora da
sala, principalmente quando tem relagdo direta com a prética
deles [...] Entdo eu observo que as minhas melhores
experiéncias docentes estdo vinculadas de verdade a geragéo
de competéncias da Fisioterapia. [...] a pratica ela motiva, ela
arrasta, faz com que os alunos tenham responsabilidade com o

outro, essa responsabilidade que acaba motivando eles a
estudarem mais (Docente 4).

As aulas praticas sempre me marcam muito (Docente 5).
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Eu acredito que as atividades externas, aquelas que a gente
sai um pouco do ambiente, da sala de aula, da instituicdo séo
atividades que nos marcam como docente e também marcam
os discentes. [...] Acredito que todas as atividades externas sédo
muito enriqguecedoras no sentido de aprendizado (Docente 9).

As docentes bacharéis relataram que as atividades préticas em espacos
nao formais sdo marcantes para sua trajetoria profissional. Segundo D4, as
atividades externas possibilitam que os discentes desenvolvam
responsabilidades com o préximo e figuem mais motivados a estudar
fomentando o processo de ensino e aprendizagem. Nesta mesma perspectiva,
Pin e Rocha (2017) relatam que os espacos nao formais despertam o
conhecimento, motivacao, interesse e interatividade, tanto dos docentes quanto
dos discentes.

Existem principios importantes que devem ser considerados quando se
utiliza a educacdo em espagos nao formais, tais como: apresentar
caracteristicas voluntarias, sem fins lucrativos, promover subsidios para
socializacdo, objetivar o desenvolvimento da sociedade com participacéo
coletiva, incentivar a investigacao e participacdo do grupo. Quando se pretende
estudar no espaco nao formal, como por exemplo dentro de uma comunidade,
deve-se considerar suas aspiracdes e inquietacfes. Dessa forma, torna-se
relevante conhecer a realidade do local, integrando com as a¢cfes que serao
desenvolvidas (SIMSON; PARK, 2001).

De acordo com Pin e Rocha (2017), quando os discentes conseguem
estabelecer relacdo entre conceitos teoricos desenvolvidos dentro da sala de
aula com conteudos e sensacfes advindas do lugar, cresce consideravelmente
a probabilidade de provocar mudancas cognitivas e epistemoldgicas,
desenvolvendo discussfes em grupos nos espacos nao formais. Visitar novos
lugares possibilita vivéncias que despertam diferentes olhares; possibilita
experimentar novas sensacdes responsaveis por enraizar o aprendizado.

Relacéo das praticas pedagogicas com as concepcdes de docéncia

Apesar das docentes, durante a entrevista, terem destacado que as
experiéncias mais importantes vivenciadas durante a trajetéria profissional
foram decorrentes de atividades desenvolvidas fora da sala de aula

convencional, pude perceber durante as observacdes das praticas pedagogicas

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

94



gue nenhuma delas foi desenvolvida fora da sala de aula. Ao contrario do que
foi relatado por elas, a maioria das docentes realizou praticas tradicionais com
aulas expositivas, associadas ou ndo a discussdes de casos clinicos. Durante a
observacéo das aulas também n&o percebi nenhum relato das docentes sobre
experiéncias desenvolvidas com a turma fora do ambiente de sala de aula.
Olhar para n6és mesmas €é um exercicio que deveriamos realizar
constantemente. A reflexdo possibilita aos docentes uma melhor compreenséao
sobre suas atuacOes préticas, permitindo a construcdo de significados,
conhecimentos e transformagbes (GREGOSKI; DOMINGUES, 2018). As
atuacbes praticas, por elas mesmas, parece ndo proporcionar aprendizado. E
necessario realizar reflexdo a partir da atuacdo pratica e sobre ela, para que
assim se consiga aprender novas maneiras de atuacao docente (ISAIA, 2006).
Além disso, Gregoski e Domingues (2018) acreditam que o docente
reflexivo deve observar cautelosamente as consequéncias que suas atitudes
podem causar nos discentes e deve escutar opinides diferentes, identificando

limites e dificuldades que possam existir na sua atuacéo docente.

Provocagdes finais

A maioria das docentes bacharéis que participou desta pesquisa tinha
mais de cinco anos de atuacdo na docéncia; entretanto, elas ndo haviam
vivenciado formacdes pedagogicas. De todos as docentes fisioterapeutas
entrevistadas, apenas uma relatou que estava buscando formagéo na area do
ensino, todos cursaram especializagdes nas areas da saude e atribuiram muita
importancia ao citar cada especializacao.

Percebi que a maioria dos docentes realizou aula expositiva, e que 0s
discentes apresentavam-se passivos, dispersos, pouco participativos. Duas
docentes associaram a aula expositiva com estudo de casos clinicos,
incentivando a participacdo dos discentes. As demais estratégias utilizadas
pelas outras docentes demandaram conhecimentos prévios dos discentes
sobre 0s conteldos para desenvolvimento da aula, demonstrando maior
participacdo e interagdo. Pude perceber, portanto, a importancia dos discentes

apresentarem conhecimento prévio do conteldo para tornar a aula mais
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interessante. Entretanto, mesmo com diversas estratégias realizadas, uma
docente se destacou durante minhas observacdes pela postura adotada e pela
enorme interacao da turma.

De acordo a literatura, o professor deve atuar com criticidade, sendo
questionador, tendo perfil reflexivo, criativo e incentivando os discentes a terem
essa mesma postura. E foi exatamente assim que percebi uma docente. Ela
nao determinou uma estratégia especifica para desenvolver o conteudo,
apenas solicitou uma semana antes que os discentes estudassem previamente
0 conteudo e apresentassem para ela de forma livre. Apesar de cada grupo
desenvolver a apresentacdo de modo diferente, ela realizou questionamentos a
todos, relacionando os assuntos com a realidade da comunidade, da cidade e
do pais. A docente realizou provocacbes com indagacdes que levaram a
grandes debates e reflexdes. Os discentes apresentaram-se questionadores,
ativos, participativos, interessados.

No momento de construir 0s escritos sobre o que eu havia registrado no
meu diario de bordo, pude compreender que independente da estratégia de
ensino utilizada, a postura do docente é a ferramenta principal para 0 sucesso
da aula. Além disso, refleti sobre a importancia de realizar observagéo
sistemética das aulas. As observacfes foram essenciais para que eu pudesse
adquirir a percepcéo da relevancia dos discentes apresentarem conhecimento
prévio do conteudo e, principalmente, de adquirirem uma postura provocativa,
guestionadora, critica, reflexiva e criativa, diante da metodologia escolhida.
Este entendimento tornou-se fundamental para minha pratica docente.

Outro aspecto que tornou-se relevante foi a compreensdo da
necessidade de diversificar as estratégias de ensino. Oliscovicz e Piva (2012)
incentivam a alternéncia das estratégias de ensino para melhorar o interesse
dos discentes. Diante disso, acredito que as estratégias de ensino devem ser
utilizadas de forma alternada, incluindo as aulas expositivas, salientando que a
postura do professor é fundamental para o sucesso da aula.

De acordo com os resultados e discussbes do presente estudo, venho
sugerir praticas para que os bacharéis fisioterapeutas possam aprimorar o

exercicio docente: realizar formagfes pedagdgicas com intuito de aperfeigoar o

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

96



processo de ensino e aprendizagem; incentivar os discentes a ter
conhecimento prévio do conteldo para tornar a aula mais interessante e
participativa; independente da metodologia utilizada, os professores devem
atuar com postura provocativa, com criticidade, perfil criativo e reflexivo,
incentivando os discentes a terem essa mesma postura; diversificar estratégias
de ensino, mantendo a postura citada; incentivar, motivar, provocar e encantar
os discentes todos os dias, para transformar a vida deles, tornando-os
profissionais comprometidos socialmente.

Acredito que, a partir das orientacdes acima, os docentes fisioterapeutas
sentirdo mais seguranca para exercer sua pratica na docéncia, mas sobretudo,
conseguirdo alcancar a transformacédo que almejam em seus discentes. Sugiro
gue novos estudos sejam realizados para reforcar a importancia de formagdes

pedagdgicas para docentes do Ensino Superior.
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Processo criativo publicitario em contexto de aprendizagem no
ensino superior

Danilo Krebs Teles
Tais Steffenello Ghisleni
Graziela Frainer Knoll

Resumo: No presente trabalho, que faz parte de uma dissertacdo de mestrado, tem-
se como objetivo mapear 0 processo criativo publicitario no contexto de ensino
aprendizagem no ensino superior. Para tanto, foi realizada pesquisa qualitativa com
observacdo direta e aplicagdo de um questionario estruturado para coletar
informacdes referentes ao processo criativo de académicos de duas turmas do curso
de Publicidade e Propaganda da Universidade Franciscana. Evidenciou-se também
como se da o habitus! dos académicos e como isso estd conectado as praticas
profissionais de cada estudante na busca por referéncias para desenvolver
campanhas e superar obstaculos que possam aparecer ao longo do processo criativo.
Os resultados mostraram que o processo criativo dos académicos ndo acontece de
maneira linear, apresenta caracteristicas Unicas para cada estudante baseadas em
suas vivéncias diarias e também na forma como eles buscam por informacdes no
ambiente online por meio das tecnologias para realizar atividades propostas.
Palavras-chave: Processo Criativo; Criatividade; Habitus; Publicidade e Propaganda.

Publicity creative process in the context in higher education learning

Abstract: In the present work, which is part of a master's thesis, the objective is to map
the creative advertising process in the context of teaching learning in higher education.
To this end, a qualitative research was carried out with direct observation and the
application of a structured questionnaire to collect information regarding the creative
process of academics from two classes in the course of Advertising at the Franciscan
University. It was also evident how the habitus of academics occurs and how it is
connected to the professional practices of each student in the search for references to
develop campaigns and overcome obstacles that may appear throughout the creative
process. The results showed that the students' creative process does not happen in a
linear way, presents unigue characteristics for each student based on their daily
experiences and also on the way they search for information in the online environment
through the technologies to carry out proposed activities.

Keywords: Creative process; Creativity; Habitus; Advertising and marketing.

1 A expresséo habitus é utilizada para designar a maneira como um individuo age e interage
conforme a sua area de interesse e/ou profissdo. E a maneira como o individuo fala, se veste,
profisséo/estudos que realiza e grupo social em que esta inserido.
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Introducéo

O conhecimento adquirido por meio das praticas de ensino
aprendizagem na academia tem suma importancia na formag&o do futuro
profissional de publicidade. A incessante busca por conhecimento é fator
primordial para o crescimento profissional e técnico daqueles que desejam uma
formacao superior a fim de atingir seus objetivos profissionais, sendo esses
para trabalhar no mercado publicitario, ou para aqueles que almejam trabalhar
como docentes do ensino técnico e superior.

Conforme afirma Rabelo (2018, n. p.), “ha uma grande dificuldade nos
profissionais em acompanhar as mudancas na atividade publicitaria,
identificando suas novas arenas e interfaces” devido a grande oferta de
recursos cada vez mais atualizados e com exigéncias técnicas mais elevadas.
Com isso, o ensino aprendizagem nao pode ser pautado somente na
memorizacao de contelddo, mas desenvolvido com a participacdo do professor
enquanto facilitador de um processo que, Libaneo (1994) explica, trata-se de
uma acdo que estabelece certas exigéncias e gera expectativas aos alunos.
Conforme o autor, o conteudo precisa ser organizado pelo professor para
atender as necessidades dos alunos, mas esses também precisam descobrir e
criar novas possibilidades.

Petermann, Hansen e Correa (2015, p. 206) consideram que existem
caracteristicas que “quando tensionadas aos saberes dos professores das
disciplinas da criacdo publicitéaria revelam especificidades, que aliadas aos
saberes profissionais dos professores de modo geral, sdo constitutivos de um
habitus”. E que durante o ensino aprendizagem existe uma variedade de
saberes necessarios que precisam ser somados para completar a gama de
conhecimento exigido. Isso faz com que seja necessario agregar novos papeéis
aos docentes: professores, criativos e publicitarios. As praticas publicitarias
aqui consideradas incluem tudo que cerca a producdo publicitaria, e que
“organizam um trabalho sistematico e consciente de producdo de imagens de
propaganda e de discussdo do lugar destas imagens no meio social’
(GENARO, 2012, p. 257).
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Sob esse Vviés, esta pesquisa tem como objetivo realizar um
mapeamento do processo criativo publicitario no contexto de ensino
aprendizagem no ensino superior. Assim, serdo identificadas ferramentas
tecnolégicas utilizadas no contexto de ensino aprendizagem, e 0 processo
criativo sera representado graficamente a partir das observacdes. O enfoque
metodoldgico da pesquisa, que faz parte de uma dissertagcdo de mestrado, €
gualitativo, com uso de técnicas de observacdo direta ndo participante e
entrevista estruturada com perguntas abertas e fechadas. Como participantes
da pesquisa, foram abordadas duas turmas de disciplinas de criacéo
publicitaria do curso de Publicidade e Propaganda de uma universidade do
interior do Estado do Rio Grande do Sul, a Universidade Franciscana. Assim,
espera-se que este trabalho contribua para a compreenséo tanto do processo
criativo publicitario, quanto para a compreensdo de préticas de ensino
aprendizagem em sua relacdo com as tecnologias contemporaneas.

A comunicacao publicitaria € uma area que esta tao ligada e, ao mesmo
suscetivel ao desenvolvimento trazido pelos avangos tecnologicos, que requer
uma observacdo atenta para que evolua junto com a tecnologia e as
necessidades do contexto. Nesse sentido, Rabelo (2018, n. p.) reforga que “a
publicidade encontrou dificuldades em se atualizar em meio as forcas dos
paradigmas da modernidade, caracterizados pelas classificacdes, pelos
especialismos, pelas hierarquizacdes, pelas serialidades e pelos ordenamentos
que a impediram, muitas vezes, de renovar suas praticas profissionais”.

Entende-se que se podem aprimorar técnicas, complementar grades
curriculares e apresentar alternativas mais eficazes para o ensino de assuntos
variados em diferentes cursos de graduacdo visando a formacdo de um
individuo critico e competente para a realizacdo de diferentes tarefas no campo

profissional.

Ensino-aprendizagem
Para compreendermos melhor o processo de ensino aprendizagem e
sua relacdo entre professor e aluno, devemos perceber que, o ensino

aprendizagem “se concretiza na interligacdo de dois momentos indissociaveis —
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transmissao/assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades, dentro de
situacdes especificas dentro de cada situacdo didatica.”. E a relagdo entre
professor, aluno e matéria “néo sdo estaticas, mas dinamicas [...]” (LIBANEO,
1994, p. 82).

De acordo com Kossowski (2011, p. 2), a aprendizagem é um processo
individual, mas que ocorre no coletivo, com mediacdes pedagogicas e
constroem o conhecimento através de um objetivo desafiador para contemplar
a producéao do conhecimento de alunos e professores nos trabalhos propostos.

Para que as experiéncias sejam validas, sdo necessarias as mediacoes,
e nesse sentido, ocorre a figura do docente, o qual pode apresentar suas
experiéncias em sala de aula a partir da metodologia definida por Geraldi
(1993, p.10): “como a producéo criativa e idiossincratica que o professor produz
ao articular suas visbées de mundo, suas opc¢des de vida, da histéria e do
cotidiano [...]". Assim, o ato de ensinar ndo pode ser uma agéo de transmitir,
mas sim uma relacdo entre os sujeitos, no caso educador e educando, que se
situam em uma relacdo mediada por palavras, relacbes e objetos
compreensiveis.

Pensando nos diferentes saberes e formas de aquisicdo, Bourdieu
(1983b) classifica os tipos de aprendizado em tardio, metddico e acelerado, os
guais ndo estdo apenas ligados as instituicbes de ensino, mas também se
constroem pela interacdo nas classes sociais, em que as criancas adquirem
suas culturas iniciais por meio das herangas culturais. Sdo essas herancas
culturais que refletirdo no processo de ensino aprendizagem dos alunos em
sua interacdo com as instituicdes de ensino e com outras pessoas. O Quadro 1

sistematiza as formas de aprendizado:

Quadro 1: Formas de aprendizado

Formato de | Caracteristica

aprendizado

Tardio Ensinado pelas instituicdes de ensino fora do ambiente familiar.
Metddico Também apresentado pelas instituicdes de ensino.
Acelerado Realizado no ambiente familiar, na primeira infancia.

Fonte: Adaptado de Bourdieu (1998).
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Além disso, € necessario ter presente a tecnologia, pois, conforme
Cortella (2014, p. 59), “em maior ou menor escala, a tecnologia invadiu a sala
de aula. Mas isso nao significa necessariamente que o desafio do professor
tenha mudado”. Nesse sentido, ao docente cabe a qualificagdo do processo de
ensino aprendizagem, promovendo uma abordagem reflexiva e transformadora
da realidade profissional, que capacite para as necessidades do mercado de
trabalho. Faz-se necesséario também em ambito académico, tanto pelos
estudantes, quanto pelos docentes, o0 uso e o entendimento das diferentes
tecnologias utilizadas no cotidiano, as quais fazem com que tarefas possam ser
realizadas com uma velocidade maior e auxiliam a conectar saberes e pessoas
de diferentes areas para trabalhar em conjunto.

Os curriculos académicos servem como base para o desenvolvimento
do futuro profissional e ndo apenas dos que irdo trabalhar no mercado, mas
dos futuros docentes, que precisam, em suma, ter um pensamento critico-
reflexivo sobre as praticas docentes e profissionais, ja que fazem o intermédio
entre o mercado de trabalho e o &mbito académico. Sendo assim, segundo
Hansen, Correa e Petermann (2017), o lugar do professor € o da reflexdo e da
criticidade, por estarem inteiramente ligados ao fazer publicitario e suas acdes
educativas em sala de aula.

N&o ha a necessidade de revolucionar o sistema de ensino em sala de
aula para desenvolver praticas pedagdgicas diferentes que prendam a atencéao
dos académicos. Mesmo que a posicdo de docente seja algo que exija um
desgaste mental, resultando, muitas vezes, em utilizar metodologias ja
consagradas, exercitar a criatividade dos académicos por pedir trabalhos fora
do padréo de briefing? e acéo, por exemplo, geraria respostas criativas distintas
do que professores e discentes estdo acostumados (HANSEN; CORREA;
PETERMANN, 2017).

Essa pratica ajudaria os académicos ndo apenas a pensar de forma
diferente, por terem que interpretar solicitacbes apresentadas em padrées nao

convencionais aos que estdo acostumados, mas também a memorizar

2 O briefing € o ato de fornecer informacdes relevantes sobre uma tarefa a ser executada. E um
instrumento muito utilizado pela area de Publicidade.
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informagcbes e conseguir manusear novos dados, internalizando suas
informacdes para serem utilizadas em campanhas publicitarias diferenciadas. E
€ no ambito académico que os criativos sdo instigados a utilizar as informacodes
apresentadas para desenvolver campanhas cada vez melhores e mais
criativas, sendo que as praticas pedagoégicas em sala de aula possibilitam essa
interacdo entre os estudantes e os professores para que sejam desenvolvidas
estratégias comunicacionais.

Com relagdo ao conteudo especifico de cada curso na area da
Comunicagcdo Social, o documento das Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001, p. 23-24) apresenta que “os conteudos especificos serao
definidos pelo colegiado do curso, tanto para favorecer reflexdes e praticas no
campo geral da Comunicacdo, como para incentivar reflexdes e praticas da
habilitagdo especifica”. Para isso, cada habilitacdo especifica dentro da area da
Comunicacao Social “organiza conhecimentos e praticas profissionais, aborda
guestdes tedricas, elabora criticas, discute a atualidade e desenvolve praticas

sobre linguagens e estruturas”.

CRIATIVIDADE EM PUBLICIDADE E PROPAGANDA

Na publicidade, a criatividade € um recurso importante para a resolucao
das atividades pertinentes a profissao. Segundo Sousa (2016, p. 17), “a ideia &
o objetivo da criatividade. E um objetivo que tem de ser caracterizado pela sua
gualidade e inovacdo. Caso seja uma ideia previsivel, o impacto sera muito
menor, algo que nunca € o objetivo da publicidade”. E acrescenta que “por
processo criativo entende-se 0 percurso pelo qual a mente tem de passar de
forma a conseguir concretizar a criatividade — chegar a ideia” (SOUSA, 2016, p.
19).

O conhecimento serve como combustivel para os processos criativos do
profissional, ja que, segundo Cesar (2009, p.16) “ou vocé € ou nao é criativo”,
sendo uns mais criativos que outros, pois todos tém a capacidade de criar.
Porém, criatividade é algo que desenvolvemos através de conhecimentos
adquiridos de diferentes fontes e, por essa razdo, o autor considera que

“informacéo e cultura sao caracteristicas do ‘ser’ criativo” (CESAR, 2009, p.17).
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Para desenvolver campanhas, ha ainda o fator levantado por Winnicott
(1975, p. 114) como o “impulso criativo”, que seria algo inerente ao profissional
criativo para a composicao de materiais visuais, como uma obra de arte, por
exemplo. Nesse caso, o criativo, de maneira desprendida de quaisquer
conceitos ou ideias previamente determinadas, desenvolve sua composicéo
visual com base em impulsos naturais de criatividade. Sobre o impulso criativo,
Winnicott (1975, p. 115) explica que é “improvavel que se deseje sequer fazé-
lo, mas é possivel estabelecer [...] um vinculo entre o viver criativo e o viver
propriamente dito”.

Assim, em concordancia com Winnicott (1975), Petermann (2016, p. 2),
afirma que a criatividade é como uma proposigao universal que, “se relaciona a
estar vivo”. Ser criativo € “assumir a criatividade como uma caracteristica inata”
(PETERMANN, 2016, p. 3), na qual cada criativo tem sua forma de desenvolver
suas ideias e seus projetos, que ndo o torna mais criativo ou menos criativo
comparado com colegas de profissdo ou, até mesmo, com colegas em sala de
aula, pois a criatividade apresentada por cada académico ou profissional tem
muito da busca pelas proprias caracteristicas, ou seja, € uma descoberta
pessoal por uma construcdo, um estilo de fazer criativo especifico de cada
individuo. Consequentemente, essa busca é ponto importante na determinacao
da personalidade de cada profissional (PETERMANN, 2016, p. 3).

Cesar (2009, p. 17) reforca que devemos ler livros, revistas e jornais,
além de viajar para conhecer culturas e locais diferentes. Nao é preciso saber
tudo sobre todos os temas, mas ter ciéncia que toda informacao adquirida pode
ser importante para novos projetos, pois sao referéncias que guardamos em
nossa mente e podem ser resgatadas e adaptadas ao contexto de um trabalho.
Essas referéncias podem, portanto muitas vezes, nascer no cotidiano.

Ha algumas caracteristicas que fazem do profissional criativo uma
pessoa que sabe utilizar diferentes conhecimentos e referéncias no seu
trabalho, e uma delas € a curiosidade, pois, conforme afirma Cesar (2009, p.
19), “quanto mais souber sobre o cliente, mais criativo o produto serd”. A
curiosidade citada pelo autor também se enquadra na necessidade do

profissional de verificar tudo o que busca e de questionar as informacdes. Essa
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caracteristica serve a interpretacdo e resolucdo dos objetivos estabelecidos, 0
gue se aplica também ao ambito académico, como uma ferramenta importante
aos estudantes, criando uma rotina de pesquisa e aplicacao.

Kneller (1978, p. 62) relata que as fases do processo criativo sao
“preparagao, incubacédo, iluminacdo e verificagdo”, ja a fase de primeiras
apreensdes acontece por meio das referéncias adquiridas. E no momento do
insight criativo que ocorre a apreensao de uma ideia a ser realizada ou de um
problema a ser resolvido mediante uma acdo (KNELLER, 1978). Logo em
seguida, vem a preparacao das ideias, que é o momento em que devemos ter
uma investigacdo mais aprofundada das ideias, fazer anotacfes, discutir
conceitos e explorar possibilidades, podendo assim propor possiveis solu¢des
para o problema. Kneller (1978) compreende a preparagcdo como uma
apreensdo, que da direcao e proposito a exploracdo do criador, mesmo que a
sua visdo original possa transformar-se completamente ao longo do processo
exploratdrio das ideias.

A segunda etapa do processo criativo, pos-preparacao, € a incubacéo,
na qual o inconsciente trabalha com as referéncias e ideias iniciais adquiridas.
E nessa fase que “o inconsciente sem limites, desimpedido pelo intelecto literal,
faz as inesperadas conexbes que constituem a esséncia da criagao”
(KNELLER, 1978, p. 67). Esse periodo pode ser longo ou curto, porém ele
existe e é uma etapa importante para que a inspiracao possa se desenvolver.
Apesar de as etapas de preparacao e incubacéo serem distintas, o profissional
normalmente trabalha com ambas de maneira divididas, pois sdo normalmente
trabalhadas de maneira mais ativa, testando novas abordagens e em alguns
momentos volta novamente ao estagio das pesquisas.

O terceiro momento no processo de criagao é a iluminagdo, no qual “o
momento da iluminagéo leva o processo de criagao a um climax” (KNELLER,
1978, p. 68). E 0 momento em que as ideias que o profissional trabalhar
comecam a se agrupar e cada um entrando em seu lugar correspondente,
possibilitando uma conexéo entre as ideias e fazendo com que o profissional
chegue a uma primeira solugdo para a campanha a ser produzida. Mesmo esta

etapa sendo algo imprevisivel, Kneller (1978, p. 70) cita que € possivel
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“‘encomendar a inspiracao, € possivel estabelecer condicbes favoraveis a ela”,
sendo que cada criativo tem seu préprio método para chegar a essa etapa. De
qgualquer forma, chegar a iluminacdo depende do método escolhido por cada
um como o mais eficiente.

A quarta e Ultima etapa citada por Kneller (1978) é a etapa de verificacao
ou revisao, na qual séo verificados os materiais coletados, validando as ideias
gue foram pensadas. As ideias entdo sdo postas a prova e exaustivamente
refinadas até que o produto final seja estabelecido pelo criador (KNELLER,
1978). E nesse momento que, apos todas verificacbes e correcdes necessarias
feitas ao projeto, que o produto final é apresentado de forma oficial aos
clientes.

Essas etapas servem como fases do processo pelo qual o aluno ou
profissional passa para desenvolver seus projetos, mas iSSO € um processo
continuo, que nao acontece somente no momento da criacdo, pois o individuo
em questdo estd sempre coletando referéncias e armazenando-as no
inconsciente, seja durante uma caminhada ao mercado, até mesmo, assistindo
videos na televisdo ou no computador. As referéncias estdo sempre ao alcance
das pessoas e podem, com o tempo e o insight criativo, ser utilizadas em um
projeto. As referéncias também sdo captadas através de questionamentos que
o criativo se faz. Oech (1995) considera que o0 questionamento € uma maneira
de entrarmos em um estado constante de criatividade, pois, conforme explica,
questionarmos com “e se” nos leva a um estado germinativo.

Em resumo, as etapas apresentadas por Kneller (1978) fazem parte de
uma estrutura que liga o fazer publicitario com o processo criativo de cada
individuo, que coleta, internaliza, avalia e coloca em prética referéncias
captadas em diferentes ambientes, de modo que essas informagdes possam
ser apresentadas em forma de metaforas pelos criativos, transferindo
significado entre dominios, na qual esta estratégia pode caracterizar um
produto como mais sedutor, onde originalmente ndo possuia esta conotacéo, e
esta estratégia € muito aplicada na publicidade (PETERMANN, 2004).

Além disso, Kneller (1978) também apresenta as condi¢cdes da

criatividade (Figura 1), pois quando as referéncias se tornam internalizadas no

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

109



inconsciente do sujeito criativo, inicia-se a condicdo de imersdo, que é o
processo em que o sujeito se nutre de ideias, fortalecendo seu senso criativo e
gerando “uma gama de abordagens em relagdo ao problema” (KNELLER,

1978, p.74), como a producdo de um material gréfico.

Figura 1 - Condi¢ées da criatividade.

B Receptividade
Imersao
Dedicacao e
Interrogacao Desprendimento
Imaginagéo e

Uso de Erros Julgamento

Submisséo a Obra

de Criagéo

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Kneller (1978, p.73).

Conforme estd apresentado na figura, as condi¢cdes da criatividade
segundo Kneller (1978) sé&o indicativos de rea¢gdes aos materiais coletados, e o
criativo, de forma simultanea, realiza essas atividades durante o processo de
criacdo, tanto durante a apreensdo, como em outras fases criativas. Mas cabe
ao profissional criativo ndo apenas estar imerso as ideias coletadas e ao
briefing disponibilizado para a criagdo publicitaria, e sim se desprender e se
dedicar as ideias que surgem ao longo da pesquisa e da coleta de informacdes.

A partir do exposto, cabe acrescentar que muitas vezes o profissional ou
0 sujeito criativo se prende a ideias que inicialmente julga como a melhor
opgéao. Isso pode ser um empecilho para o desenvolvimento do projeto, pois
prende o sujeito a propostas que podem nao ser as mais adequadas ou as
mais criativas. Por isso, deve ocorrer certo desprendimento em relacdo as
ideias, pois a fase de incubacdo permitira que, na etapa de desenvolvimento, o
individuo consiga avaliar as op¢des propostas de forma a nédo se prender a
apenas um insight criativo, mas também consiga avaliar de maneira critica
todas as opcbes e, assim, ajustar o que for necessario ou, até mesmo,

desenvolver novos materiais.
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7

Estar estagnado em um ponto é algo que deixa muitos estudantes e
profissionais frustrados, por diversos motivos como o0 nao saber como
solucionar a questdo, ndo conseguir ver erros No projeto caso este ja esteja
finalizado e também buscar sempre nas mesmas fontes uma nova inspiracao,
essa estagnacao também é apontada por Oech (1995, p. 22) como bloqueios
mentais onde a cabeca do criativo fica prejudicada por respostas prontas e que
impedem o criativo de gerar questionamentos que o levem a um pensamento

voltado a novas direcoes.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve carater qualitativa, pois, segundo Michel (2015, p. 40)
esse tipo de pesquisa “carece de que os fendmenos sociais sejam
interpretados a luz do contexto, do tempo, dos fatos e analise de todas as
interferéncias. A autora acrescenta que “o0 ambiente da vida real é a fonte direta
para a obtencédo dos dados, e a capacidade do pesquisador de interpretar essa
realidade [...] € fundamental para dar significado as respostas” (MICHEL, 2015,
p. 40).

Utilizamos como uma das técnicas a observacao direta, que Michel
(2015) explica que se trata de uma observagdo participante na qual os
pesquisadores e o0s participantes se envolvem de modo cooperativo ou
participativo. Para o registro da observacdo direta, foram feitos diarios de
pesquisa, preenchidos a cada aula pelo pesquisador com consideracfes a
respeito dos seguintes aspectos: espaco fisico da aula, nimero de alunos
presentes, meios de comunicagao entre os estudantes, orientacoes dadas pela
professora, sites e ferramentas utilizadas pelos estudantes e tarefas e prazos
solicitados aos grupos.

Essa pesquisa foi realizada apos a sua aprovacdo pelo Comité de Etica
vinculada a Universidade Franciscana (UFN), e o universo da pesquisa incluiu
os alunos matriculados nas disciplinas de Dire¢do de Arte e Produgéo Grafica,
do curso de Publicidade e Propaganda da Universidade Franciscana no

segundo semestre de 2018, totalizando 27 académicos. Os alunos participaram
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de uma atividade de criacdo publicitaria para um cliente real, que foi a Feira do
Livro de Santa Maria no ano de 2019.

A escolha da campanha publicitaria para o evento ocorreu a partir da
atividade proposta as turmas de ambas disciplinas, e o cliente constituido por
representantes da Camara do Livro e da Prefeitura Municipal de Santa Maria
escolheu, apés uma banca final dos trabalhos, a campanha publicitaria para o
ano posterior, ou seja 2019. Esta atividade, desde o briefing, até 0 momento da
banca final dos trabalhos, ocorreu de outubro a novembro de 2018.

Para agregar dados a observacdo realizada, também utilizamos a
técnica de questionario, que foi aplicado na presenca do pesquisador e este,
“aproxima-se da entrevista, pois permite ajustes, explicacbes a respeito das
perguntas” (MICHEL, 2015, p.91). Vale informar que o questionario teve sua
aplicacao ao final da atividade enquanto que a observacao iniciou a partir do
primeiro dia da mesma, com a realizagdo do briefing. A representacdo grafica
dos resultados da pesquisa aconteceu durante e depois das atividades em
aula.

A adequacdo desta metodologia se deu por tratar de técnicas e pontos
de vistas diferentes de cada académico, cada um com suas préprias
experiéncias e formas de resolucéo de tarefas, por isto, a observacéao direta foi
importante para captar as interpretacbes de cada académico que refletiu no
fechamento das propostas de cada grupo. O questionario serviu para coletar
maiores informacgdes, desta vez, do ponto de vista dos estudantes, que
possibilitou conhecer melhor como cada aluno pensa quando precisa completar
uma atividade.

A partir destas duas etapas, foram analisadas as informacgdes coletadas
para conseguir delimitar como aconteceu 0 processo criativo publicitario nas
turmas em questdo durante todo o desenvolvimento das campanhas para a

Feira do Livro de Santa Maria.

O processo criativo em sala de aula

Neste capitulo, apresentamos como se constituiram as turmas das

disciplinas de quarto e quinto semestres investigadas no curso de Publicidade
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e Propaganda da Universidade Franciscana, a saber, Direcdo de Arte e
Producdo Grafica, que serviram de foco para as observacfes bem como a
disposicdo do ambiente em que os alunos se encontravam para a realizacéo

das atividades propostas.

DESCRICAO DAS TURMAS DE DIRECAO DE ARTE E DE PRODUCAO
GRAFICA

A turma da disciplina de Direcdo de Arte do segundo semestre de 2018
no Curso de Publicidade e Propaganda da Universidade Franciscana era
composta por 15 alunos matriculados, e suas aulas aconteciam nas tergas-
feiras de manha das 07:40h as 11:15h. Inicialmente as aulas aconteceram em
uma sala de aula do sexto andar do Prédio 14, na qual a professora da
disciplina passava as informacdes em alguns momentos utilizando quadro, e,
em outros momentos com o auxilio de materiais audiovisuais. A sala de aula
segue o padrao tradicional, com classes dispostas em fileiras retas, com uma
mesa para a professora perto do quadro.

Apoés as atividades tedricas apresentadas pela professora da disciplina,
os alunos foram levados para a Agéncia Experimental de Propaganda - GEMA,
onde comecaram as pesquisas e delimitagcbes das informagdes para o
desenvolvimento de uma campanha para a Feira do Livro de Santa Maria que
aconteceu em 2019. A sala da GEMA conta com armarios nos quais existem
materiais para pesquisa e referéncias.

Depois do desenvolvimento das atividades propostas para serem
realizadas na GEMA, os alunos foram orientados a pesquisar na internet e
desenvolver o material necessario no laboratério de informética do terceiro
andar do prédio 14. No laboratoério sdo disponibilizados 20 computadores com
acesso a internet com 0s quais 0s alunos puderam pesquisar livremente por
inspiragdes e ideias para o trabalho a ser desenvolvido.

J& a turma de Producado Gréfica contava com 12 alunos matriculados, e
suas aulas aconteceram nas quintas-feiras das 07:40 as 11:15 no sexto andar
do Prédio 14. Da mesma forma como na disciplina de Direcdo de Arte, os

alunos tiveram as aulas em uma sala de aula com 40 classes dispostas em
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fileiras de frente para uma lousa, a professora com sua classe do lado da
lousa, virada para a turma.

Apos as orientacdes do briefing para o desenvolvimento da campanha, a
turma de Producdo Gréfica foi orientada a se dirigir para o laboratério de
informatica localizada no 7° andar do prédio 14. Nesse laboratério, a turma fez
uso de 20 computadores distribuidos em fileiras. Na sala, um quadro branco na
parede onde a professora fazia anotacdes para orientar os alunos com o que
precisavam realizar para as atividades.

A partir desse momento, todas as aulas aconteceram no laboratério, pois
os alunos comecaram a discussao das ideias pertinentes a campanha para a
Feira do Livro de Santa Maria, onde utilizaram a internet diariamente para
buscar informacdes, ideias e referéncias que pudessem ser utilizadas para
desenvolver o material grafico solicitado. Salientamos que o foco dos alunos é
variavel, ja que a turma ndao € homogénea nas aptidées ou no uso que fazem
das tecnologias, ou seja, todos utilizam Internet e seus dispositivos, mas cada
um o faz da maneira como esta habituado, inclusive na selecdo de fontes de

referéncias.

MAPEAMENTO DO PROCESSO CRIATIVO

A atividade comecou pela coleta e analise do briefing disponibilizado
pelo professor responsavel pela assessoria de comunicacdo da Feira do Livro
de Santa Maria. Esse professor ministra aulas no curso de Jornalismo da
instituicAo e se reuniu com ambas as turmas em seus respectivos dias para
apresentar um historico sobre a feira e responder eventuais questionamentos
por parte dos alunos das disciplinas, visando buscar informacdes pontuais que
pudessem ser utilizadas para desenvolver a campanha por cada grupo.

Para coletar as informagcdes necessarias sobre o processo criativo dos
académicos, acompanhamos os alunos das disciplinas de Direcao de Arte e de
Producdo Gréfica, e cada académico questionou o professor responséavel por
informacdes para a edicdo de 2019 da Feira do Livro, além de serem feitos
comentarios sobre edi¢cdes anteriores do evento. Assim, foi possivel perceber

como 0s alunos executam suas atividades de maneiras distintas diante de um
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briefing disponibilizado para uma campanha real e como coletam suas
informacdes para a execucao da atividade de criacéo.

Apoés coletar as informacBes necessarias, cada grupo se reuniu para
discutir o assunto e comecar as pesquisas com base em ideias iniciais que
tiveram ao conversarem sobre o briefing. Cada grupo, entéo, buscou a melhor
maneira para a pesquisa, sendo que a maioria utilizou a internet para procurar
material sobre outras edi¢cdes da Feira do Livro para ter uma referéncia sobre
como foram produzidas as edi¢Oes anteriores.

Assim, cada aluno fez sua pesquisa individual, buscando por referéncias
visuais e também auditivas para compor uma linha tematica que pudesse ser
utilizada como ponto inicial para a campanha. Essa etapa de pesquisa ocorreu
em paginas como Pinterest e Behance, além de imagens do Google, paginas
gque grande parte dos criativos utilizam para pesquisar sobre diferentes
tematicas. Ao salvar referéncias encontradas nessas paginas, 0s integrantes
de cada grupo conversavam entre si, apresentando o material encontrado para
conversar sobre pontos fortes e fracos de cada material e como as referéncias
poderiam ser utilizadas na confec¢céo de suas propostas para a campanha.

Porém, nem todos os grupos trabalham dessa mesma forma, pois
alguns dividiram tarefas para agilizar o processo de criacao: parte de um grupo
ficou responséavel pela pesquisa de referéncias, enquanto outra parte ja iniciou
o desenvolvimento de, por exemplo, um jingle, e outros responsaveis pela
criacdo de esbocos iniciais para o material. Essa atitude demonstrou, inclusive,
certa desorganizacdo do grupo, pois a criagdo de pecas foi iniciada antes
mesmo da definicdo do conceito criativo, 0 que foi observado pela professora
ao grupo no final daquela aula.

Um dos grupos conseguiu, de forma mais categérica, definir uma
proposta inicial para a campanha da Feira do Livro na qual se mantiveram
nessa ideia em todo o processo de criacdo, possibilitando que este grupo
conseguisse solucionar possiveis impasses sobre a execucao da proposta e,
também, otimizar seu tempo para que todas as etapas de desenvolvimento da
campanha fossem concretizadas dentro do tempo solicitado para a producéo

da proposta. Isso ficou evidente também pelo trabalho em equipe, pois o grupo
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se comunicava com maior frequéncia em aula e conseguiram dividir tarefas
para que 0 processo criativo acontecesse mais rapidamente.

Com base nas informacdes coletadas das observacfes, podemos
destacar as etapas principais do processo criativo dos académicos, como
reunido do grupo, conceito, pesquisa de referéncias, esbocos e propostas
gréficas, sendo que cada etapa esta interligada para compor uma narrativa
ampla do processo de criagdo dos académicos. Destacamos que essas etapas
nao ocorreram de forma linear ou como um processo fixo, pois ndo se trata de
uma receita em que cada passo deve ser cumprido sequencialmente. E proprio
da atividade de criacdo recorrer a voltas e revisdes das etapas iniciais sempre
gue necessario, ja que a criacdo depende de insights criativos, pesquisa,
referéncias prévias e, no momento da execucdo, requer ajustes inclusive no
conceito inicial da campanha.

Para a producao dos esbocos e das ideias de cada grupo, podemos
dizer que existe um “feeling”, isto €, uma percepgdao ou um envolvimento
emocional que cada académico teve com relagdo ao momento da criacao,
fazendo-os optar por uma ideia acima de outras variacdes de ideias, até chegar
a proposta que o grupo como um todo buscou para a sua campanha da Feira
do Livro. E para a producédo desses esbocos, juntamente com essa percepcao,
uma pesquisa ampla foi realizada por parte dos criativos para que as ideias
pudessem ser desenvolvidas com o menor risco de alteragao.

Durante os periodos das aulas de Direcédo de Arte e Producdo Gréfica,
ficou evidente que muitos dos académicos utilizavam dos fones de ouvido para
conseguir desenvolver suas ideias, pois ajudava a manter o foco em sala de
aula devido o barulho dos grupos conversando entre si, e para ndao perder a
linha de raciocinio muitos deles anotavam em uma folha de papel onde podiam
manter as ideias e conectar estes materiais para compor uma proposta inicial.

A comunicacdo entre os grupos se dava de forma direta, conversando
pessoalmente, mas também ficou evidente que muitos dos integrantes, mesmo
estando proximos na sala, preferiam dialogar através de ferramentas online
como WhatsApp e Google Docs, o qual também possui uma ferramenta de

conversa instantanea. Esse tipo de interacdo entre os académicos demonstrou
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que, apesar de estarem em grupos e presentes fisicamente na sala, o processo
criativo de cada académico ocorre de formas e intensidades distintas, tanto no
ambito online, quanto off-line, mas cada vez mais com o0 apoio de tecnologias
de mediagéo.

Durante o desenvolvimento das ideias, alguns dos académicos
conversavam sobre o0 que pesquisavam, e outros estavam focados em seus
processos de maneira isolada até chegarem a ideias que pudessem ser
compartilhadas com seus colegas de grupo. Percebemos, também, que muitas
das ideias que os académicos iniciavam a representar foram processadas
diretamente em aplicativos de edi¢édo grafica, como Adobe Photoshop e Adobe
lllustrator, a fim de desenvolver uma ideia que pudesse ser explicada mais
precisamente para seus colegas de grupo.

Ao utilizar essas ferramentas e técnicas para expor suas ideias para 0s
demais integrantes do grupo, observamos que um dos grupos dentre ambas as
turmas demorou mais para determinar uma ideia concreta que funcionasse
para a Feira do Livro, pois estava preso a uma ideia inicial, até entdo sem
saber como executa-la, e isso gerou um contratempo no desenvolvimento da
campanha.

Relacionando isso com as condi¢cdes da criatividade segundo Kneller
(1978), verificamos que, de fato, muitas vezes, 0 sujeito criativo fica preso a
ideias que julga mais adequadas e que quer executar, mas ainda néo sabe
como. Nesse momento, se Nnao consegue transpor O erro e superar a ideia
pouco executavel com uma melhor ou tdo criativa quanto aquela, ocorrem
entraves no desenvolvimento do projeto, que foi 0 que observamos com esse
grupo em aula. Nesse caso, podemos inferir que o apego a ideia inicial, na fase
de incubagdo, ndo permitiu que o0 grupo avancasse para a fase de
desenvolvimento.

Mas o erro também pode ser uma ferramenta utilizada para a criacao de
uma proposta, caso o criativo transforme algo que travaria seu processo em um
recurso para a campanha a ser desenvolvida. Isso salienta a importancia de
passar por todas as etapas do processo criativo e de ter a mente aberta para

as condi¢Oes da criatividade, a fim de que um problema ou um erro realmente
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possam ser superados mediante a criagdo de uma solugdo. Sendo assim, ficar
restrito a um insight criativo pode, por um lado, ocasionar uma ideia melhor
trabalhada, ja que, a principio, o tempo (re)pensando naquela ideia sera maior,
e por outro, pode ocasionar 0 apego a um tema ou conceito que ainda nao foi
suficientemente trabalhado pelos criativos e, devido aos prazos dados, néo
conseguira ser bem desenvolvido.

Comparando as campanhas desenvolvidas pelos grupos das duas
turmas, as quais ndao se encontraram durante 0 processo e nao trocaram
ideias, pelo menos no espaco da sala de aula, percebemos que, mesmo com
uma base tedrica semelhante, o briefing foi interpretado de maneira diferente
por cada académico ou grupo, pois o entendimento das informacdes coletadas
pelos grupos € subjetivo. Dessa forma, ao receber as informagdes, o
académico que a interpreta busca em seu repertério pessoal e suas vivéncias
as peculiaridades que tem a oferecer e as apresenta durantes as reunides de
grupo. Tais diferencas sdo demonstradas através do processo criativo, dos
temas e conceitos encontrados e das referéncias utilizadas, pois alguns
partiam para etapas mais avan¢cadas do processo, como produzir suas ideias
diretamente nos softwares de edigdo para mostrar ao grupo um material gréfico
gue servisse de ideia inicial, enquanto outros ficavam mais envolvidos na
discusséo de ideias e temas para, somente ap0s uma aula ou duas, tentar
materializar algo no computador.

Com essas diferengas no processo de criagédo, alguns grupos utilizaram
um tempo maior para a concepc¢ao de chamadas e estilos visuais e também
nas reunides de grupo. O tempo prolongado nas reunides de alguns grupos,
sem que chegassem a se definir por um conceito com clareza, foi limitador para
que chegassem a desenvolver uma ideia mais precisa e definida, o que, no
decorrer da execugédo, ocasionou o retorno a etapas anteriores para reformular
uma ideia inicial, ja no fim do tempo para a criacdo da campanha na disciplina.
J& outros grupos passaram por esse processo de discussdes de maneira mais
rapida e eficaz, realizando ajustes na ideia inicial, mas mantendo o foco em um
conceito bastante claro, jA que a discussado envolveu todos os integrantes do

grupo, que chegaram a um consenso de ideias.
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As vezes, levar um tempo maior para a resolucdo de uma campanha
pode nao estar atrelado a dificuldade em definir uma ideia, mas ao esfor¢co para
desenvolvé-la. E, também, necessario apresentar varias ideias e buscar por
referéncias que justifiquem essas escolhas e ajudem a desenvolver o projeto
de comunicacéo. Entretanto, o fator do apego a uma ideia inicial, conforme
visto com a observacédo direta, é algo que prende e limita, de certa forma, o
grupo no momento de desenvolver a campanha, fator ja observado por Kneller
(1978). Conforme abordado por Oach (1995), os criativos precisam saber
movimentar as ideias e conseguir se desprender do apego que tém por insights
iniciais, ainda que, no primeiro momento de analise do briefing pelo grupo, um
insight pareca ser a melhor solucéo para o desenvolvimento da campanha.

O processo criativo da campanha utilizou o tempo de um més e uma
semana pelos grupos em aula, além do tempo que foi sugerido aos grupos que
investissem em casa ou nos horarios extraclasse, para finalizacdo dos
materiais. Durante os encontros em aula, 0s grupos tiveram o0 apoio da
professora para sugerir ajustes ou possibilidades, sendo que trés dos grupos
de ambas as turmas também procuraram ajuda no periodo fora da sala de
aula, durante a finalizacdo das pecas. Todos 0s grupos receberam como tarefa
preparar uma apresentacdo da campanha contendo pecas graficas minimas,
tanto para midia impressa (cartazes, anuncios de jornal e marca-paginas),
guanto para midia digital (pecas para Facebook e Instagram), além de jingle ou
spot para radio. A criagdo de materiais adicionais ficou a livre escolha dos
grupos.

A finalizacéo da atividade culminou com a apresentacao das campanhas
pelos grupos a uma banca formada por um representante da Comissao
organizadora da Feira do Livro de Santa Maria (professor da instituicdo), uma
professora da area de criacdo também da instituicdo e um produtor gréfico da
Editora da Universidade Franciscana. Na apresentacdo das campanhas, foi
solicitado que 0s grupos preparassem um material com o conceito criativo e a
defesa das pecas, com a justificativa dos elementos textuais e estéticos. Para a

defesa, 0s grupos apresentaram ainda 0s cartazes impressos, para melhor
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visualizagdo, ja que haveria a escolha posteriormente de uma ou duas
campanhas finalistas.

Todos os académicos puderam assistir as apresentacdes dos grupos,
pois as defesas ocorreram no mesmo dia, em auditério. Apenas néo foi
permitida a entrada de pessoas externas ou académicos de outras turmas, ja
gue a campanha escolhida ficaria resguardada até o momento da veiculacéo,
no ano seguinte.

Apés a etapa de observacdo direta, foi aplicado um questionario aos
alunos, o qual revelou que muitos processos criativos continuaram fora do
ambito académico, no momento de descanso, durante conversas com outras
pessoas e ao buscar mais informacdes com o cliente. Isso inclui também o
desenvolvimento, por alguns académicos, de um mapa conceitual sobre
elementos que poderiam auxiliar no projeto, de pesquisas sobre o tema
proposto e, até mesmo, durante caminhadas pela cidade. Essa etapa no
processo € chamada por Kneller (1978, p. 62) como “primeira apreensao” e que
€ seguida por “compreensdo”, nas quais as informag¢des coletadas pelos
académicos, que foram apresentadas em reunido com o cliente séo
internalizadas, fazendo com que os criativos possam analisar posteriormente, e
até inconscientemente utilizar essas informacées como propostas visuais de
suas campanhas.

Apbs o processo de internalizar as informacgdes coletadas, os criativos
passam a compreender as informacdes e referéncias, sendo essa etapa
chamada de “incubagéo” por Kneller (1978, p. 63), assim, cada académico
interpreta as informacgdes obtidas. Apds, 0s criativos comecam a desenvolver
suas ideias com base nas pesquisas desenvolvidas, sendo essa etapa
diretamente conectada com a fase de iluminagcdo, na qual, mesmo que
produzindo em tempos distintos, desenvolvem suas propostas através de um
processo nao linear, com métodos pessoais de cada criativo.

Durante os processos de criacao, o criativo pode estagnar em uma unica
ideia obrigando-o0 a voltar a etapas anteriores para contornar esse bloqueio ou,
até mesmo, avancar para novas etapas do processo criativo, o que foi

observado em vérios grupos em sala de aula. Segundo Oach (1995, P.22) a
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estagnacdo pode ser uma forma de guiar o criativo para diferentes propostas,
pois faz com que outras ideias possam ser desenvolvidas neste momento,
deixando em espera uma ideia inicialmente planejada pelo grupo ou criativo.

Constatamos que, ao enfrentarem a fase de estagnacdo durante o
desenvolvimento de ideias, os académicos voltaram a etapa de pesquisa para
gue pudessem utilizar novas ideias para complementar o que ja estava sendo
feito ou, inclusive, para desenvolver uma nova abordagem. Essa etapa de
pesquisa durava em torno de 30 minutos a uma hora, até conseguirem
delimitar um novo eixo tematico e pensar em propostas graficas para a
composi¢ao da campanha.

Por refazerem a etapa de pesquisa, que normalmente € a primeira etapa
de todo o processo criativo, os alunos utilizaram os aplicativos de edicdo
grafica que mais estavam habituados a utilizar na graduacdo, como o Adobe
Photoshop e o Adobe lllustrator, sendo esses os softwares mais citados pelos
académicos no questionario. Como se trata de uma profissdo que se utiliza
muito tecnologias, e as disciplinas observadas s&o ligadas a criacao,
criatividade e processos criativos, esses softwares foram apontados como 0s
mais importantes para aqueles que gostariam de seguir a area de criacdo
publicitaria.

Apesar do uso das tecnologias como forma de pesquisa de referéncias,
armazenamento das informacgdes coletadas, tanto online, quanto off-line, o que
proporcionou uma agilidade no resgate das informagBes e também na
possibilidade de alcancar novos dados, os académicos foram questionados
sobre como desenvolveriam suas pesquisas e suas ideias caso nao tivessem a
tecnologia digital de internet disponivel. A falta desse recurso importante para
0s académicos e profissionais acarretaria um atraso na resolucéao de atividades
pertinentes a profissdo de publicitario, como o processo criativo, por nao
saberem como poderiam desenvolver manualmente uma campanha
publicitaria, dado citado pelos proprios académicos no questionario, que
salientaram que a pesquisa de referéncias para a campanha publicitaria seria

mais dificil.
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Ficou evidente, através das observacbes em sala de aula e das
respostas que 0s alunos apresentaram no questionario, que a internet € um
recurso importante para a pesquisa, pois proporciona de imediato o contato
com material Gtil, com a finalidade de resolver questdes apresentadas por
clientes e pelos préprios criativos, para definir uma tematica de trabalho. Por
estarem diariamente conectados no trabalho, na rua, na faculdade ou em casa,
a internet faz parte do cotidiano dessas pessoas e, por isso, é a ferramenta
principal de buscas. Dessa forma, o ambiente online é algo familiar para os
criativos e de facil acesso, em que conseguem navegar por diferentes paginas
gue disponibilizam as informacdes que procuram, principalmente material
gréfico (cartazes, pinturas, campanhas de outros anunciantes, efeitos graficos)
e sonoro (musicas, por exemplo).

O processo criativo dos profissionais e académicos atuais, comparados
com os de antigamente, quando n&o havia a internet difundida para todos,
segue um mesmo padrdo, mesmo que nao linear e ndo nas mesmas fontes, de
pesquisa prévia para a elaboracdo de conceitos e propostas. O grande
diferencial entre a execucédo das atividades se da inicialmente pela auséncia de
atividades manuais, inclusive de esbocos feitos a mé&o, ou seja, 0 que 0s
profissionais de antigamente conseguiam produzir de maneira manual, hoje foi
substituido pelo processo eletrénico ou digital. Porém, o resultado dos
materiais produzidos pode ser o mesmo em questao de qualidade técnico, pois
0S recursos que temos disponiveis para a criacao de efeitos graficos, qualidade
de imagem e, inclusive, de impressdo € mais avancado. Contudo, a qualidade
técnica ndo substitui a necessidade de desenvolver uma grande ideia ou um
conceito inovador, o que pode ser alcangcado por meios manuais ou digitais,
pelo menos na concepcgao de um projeto, dependendo dos recursos que sejam
utilizados.

O trabalho manual, muitas vezes, fica em segundo plano pelas
facilidades que os sistemas eletrdnicos proporcionam aos criativos, € um dos
exemplos disto seria a producdo de esbo¢cos manuais, jA no computador, 0s

tracos sao criados, editados e apagados com a mesma facilidade, e ocorre a
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substituicdo das formas definidas sem qualquer perda na qualidade ou em
tempo reduzido.

Essa diferenca entre o manual e o digital foi salientada por alguns
académicos ao serem questionados sobre como resolveriam suas atividades
caso nao houvesse tecnologia para utilizar. Diante dessa questdo, varios
responderam que ndo saberiam como resolver a situacdo. Esse dado
demonstra que os profissionais em formacao estdo cada vez mais dependentes
da tecnologia para suas atividades cotidianas, pois consideram a internet e o
computador como ferramentas indispensaveis.

Como processo criativo é algo importante para todos aqueles que
trabalham com producdo de material visual ou gréafico, utilizar a tecnologia
torna o processo mais dinamico, mas saber utilizar recursos nao digitais como
blocos de desenhos, tipos de lapis para sombreamento, lapis de cor ou canetas
para preenchimento pode ser outra forma de desenvolver o processo criativo e
por consequéncia, gerar resultados mais elaborados ou inovadores, por mais
paradoxal que seja o fato de recorrer a antigas tecnologias.

Assim, inferimos que unir o processo online com o off-line pode ser de
grande valia a todos os profissionais, pois esbocar suas ideias em um papel
antes de transferi-las para um software de edicdo grafica como o Adobe
Photoshop ajudaria os criativos a definir uma linha de pensamento diferente do
gue normalmente tém ao materializarem suas primeiras ideias diretamente no
computador. O mesmo aconteceria se buscassem outras fontes de pesquisa
fisica, diferenciadas, como visitas a museus, pracas e bibliotecas, em vez de
somente visualizarem diversas referéncias em sites como Pinterest e Behance.
Do ponto de vista da inovacéo, o fato de todos os grupos acessarem, em algum
momento, as mesmas paginas e sites, demonstra que, do ponto de vista da
criatividade, essa ferramenta de pesquisa pode estar comprometida sem que
percebam, a medida que comecam a ser acessadas as mesmas referéncias,
por mais conteudos diversificados que estejam ali armazenados.

Independente da forma como os criativos decidem comecar e seguir em
sSeu processo criativo, podemos perceber que a nado linearidade se da pela

maleabilidade das etapas em que as campanhas sao produzidas, nao limitando
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cada profissional como o redator apenas a redacdo das pecas a serem
desenvolvidas e ao diretor de arte as propostas visuais. Cada profissional pode
apresentar seu projeto de comunicacdo publicitaria, seja uma proposta
completa de campanha ou apenas uma parte para ser ligada as ideias de seus
colegas.

Para realizar uma sintese do mapeamento do processo criativo, a Figura
2 apresenta as etapas constatadas no estudo, os percursos com suas idas e
vindas e o contexto tecnolégico em que estdo imersos. Cada criativo pode
comecar seu trabalho por um momento distinto da criacdo, nao se limitando a
um pensamento linear ou definido rigidamente em duplas de criacdo, em que
um redator deve comecar obrigatoriamente pelo texto do material grafico, mas
também pelos esbogcos ou por outro ponto do processo criativo. Da mesma
forma, ainda que cada grupo tivesse um ou dois académicos mais aptos a
utilizar softwares de edicdo, e outro mais habituados com a redacéo,
observamos uma dinamica de papéis nos grupos, sem uma divisado radical das
tarefas. Houve organizacéo das tarefas dentro de cada grupo, mas as func¢des
complementaram-se e foram realizadas, na maioria dos casos, com o diadlogo

entre a maioria dos integrantes dos grupos.

Figura 2 - Novo mapa do processo criativo
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De acordo com os dados coletados nas observagdes e no questionario
aplicado aos académicos, podemos perceber que o processo criativo, que
teoricamente era delimitado em etapas ou momentos da criacdo, esta, na
pratica, fundamentalmente construido em uma série de relacdes e dialogos
entre os criativos e suas especificidades ou atividades executadas durante o
processo de criacdo e desenvolvimento da campanha, e isso tudo é mediado
por tecnologias. Destacamos, houve raros momentos da criacdo em que nao
foram utilizadas tecnologias.

Observamos, também, os diferentes formatos de aquisicdo de saberes
de Bourdieu (1998), a saber: objetivado, incorporado e institucionalizado. O
saber objetivado, isto €, aquele que ndo é ensinado, mas esta ativo de forma
material ou simbdlica no contexto da producao cultural, refere-se as vivéncias
culturais e aos saberes acumulados ao longo da vida dos académicos, na vida
cotidiana. O saber incorporado € aquele proveniente do esforco dinamico e
deliberado dos académicos para enriquecer suas bases de conhecimentos
prévios, o que também ocorre durante a sua vida fora do ambito académico. Ja
0s saberes institucionalizados foram aqueles obtidos pelos académicos durante
as aulas nessa e em outras instituicdes de ensino. Considerando o ensino
superior, entram nos saberes institucionalizados todos 0s conhecimentos
adquiridos acerca de como se cria e planeja uma campanha publicitaria, ou
seja, sado integrados o0s saberes de todas as disciplinas e préticas
institucionalizadas que tenham influéncia sobre o modus operandi dos
académicos.

No mundo publicitario, examinar os resultados obtidos “acaba por ser
uma das partes de maior relevancia do processo. Isto pois, aquilo que é
necessario para fazer um bom publicitario, serA& uma boa capacidade de
avaliagao”, afirma Sousa (2016, p. 22). Ainda segundo o autor, quando o
criativo ndo tem a capacidade de avaliacdo, torna-se um risco, pois significa
gue falta o discernimento para, quando chegar ao mercado, saber reconhecer o
potencial de uma ideia para nela investir.

Conforme constatamos com o0 acompanhamento dos grupos, a

dificuldade estd em, muitas vezes, o académico distanciar-se da ideia inicial
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para investir em outras ideias mais criativas ou mais executaveis, o que gerou,
em alguns casos, campanhas finalizadas com menos cuidado ou conceitos
ainda pouco trabalhados. Além disso, observamos que a inclusdo de um cliente
real em uma atividade ampla de criagdo de campanha publicitaria buscou
atender, de certa forma, o que esta posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2001), que se refere a preparar os académicos para o mercado de
trabalho, mediante o desenvolvimento de conhecimento e técnicas que
possibilitem a execucdo de solugbes de comunicacdo planejadas. Com a
criagdo da campanha publicitaria durante um longo processo iniciado em sala
de aula, a proposta foi inserir uma atividade de ensino aprendizagem que teria
seu produto final realmente veiculado para o publico da cidade posteriormente,

apos a escolha por uma das campanhas.

Consideragdes finais

A campanha da Feira do Livro de Santa Maria, que aconteceu no ano de
2019, mas comecou a ser planejada no ambito académico, como atividade de
ensino aprendizagem em 2018, possibilitou o desenvolvimento deste artigo
como resultado das observagbes nas disciplinas de Direcdo de Arte e
Producdo Grafica, para evidenciar o processo criativo dos académicos
envolvidos em uma campanha publicitaria para cliente real, ficando evidente
gue o processo criativo nao € linear.

A subjetividade do processo criativo acontece de diversas formas, pois
0s criativos observados apresentaram suas caracteristicas pessoais durante a
producdo de um contetdo publicitario embasado nas informacfes coletadas a
partir do briefing da campanha, mas também de suas préprias historias e
vivéncias pessoais, sendo elas em ambito académico ou fora dele, ou seja,
valendo-se de diferentes tipos de aprendizado.

Vale ressaltar que, nos processos criativos observados, ficaram
evidenciadas as etapas que Kneller (1978) denominou de “primeira apreensao,
preparacdo, incubacao, iluminagcao e verificagcdo”, sendo essas etapas nao
lineares na pratica, mas que apareceram durante a criacdo das campanhas, de

acordo com as decisdes pessoais de cada integrante dos grupos observados.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

126



Assim, depois de desenvolver e filtrar as ideias coletadas, os grupos adaptaram
0 gque consideraram relevante para a campanha e descartaram o material que
nao correspondia ao conceito definido pelo grupo. Além disso, ressaltamos
gue, ao mobilizarem diferentes formatos de aquisi¢cao de saberes (BOURDIEU,
1998), os académicos estabeleceram trajetorias semelhantes, porém nao
idénticas de criacao, ja que ali se manifestam as caracteristicas e as vivéncias
gue compdem os conhecimentos prévios de cada um.

Cada académico precisou avaliar o material coletado e esse processo
exige do criativo um repertorio extenso, e por isso a etapa da pesquisa foi
importante para os académicos. Ja as interacfes entre os integrantes de cada
grupo foram importantes para que conseguissem se comunicar sobre as ideias
e pecas publicitarias de forma satisfatéria, tirando as duavidas entre si e
definindo as melhores abordagens para a producéo do material solicitado.

Mesmo com preferéncias distintas no desenvolvimento do processo
criativo, como pesquisar antes de produzir qualquer material, enquanto outros
ja esbocaram ideias em softwares de edicdo sem antes terem feito uma
pesquisa aprofundada ou uma reunido de brainstorm com o préprio grupo,
houve pontos em comum evidentes entre os diferentes grupos, pois as praticas
se relacionam com o0 habitus do processo criativo e € dessa maneira que o
habitus influencia o modo de pensar e de agir dos académicos.

Ao mesmo tempo, possibilitar um dialogo entre os integrantes do grupo
para cada um expor como resolve as tarefas no seu cotidiano é uma forma
eficaz de fazer com que cada académico aprenda uma técnica diferente, ja que
cada individuo tem seu repertério e sua maneira de realizar as tarefas, e cada
solucao foi gerada de forma diferenciada. Essas particularidades tornam cada
profissional Unico e, dessa forma, poder compartilhar esses conhecimentos traz
beneficios para o desenvolvimento de cada estudante, assim como daqueles
gue os observam e avaliam seus materiais.

Portanto, o objetivo deste trabalho de averiguar como seu 0 processo
criativo publicitario no contexto de ensino aprendizagem no ensino superior foi
alcancado pois evidenciou a forma de fazer publicidade dos académicos

observados, seja através de pesquisas previamente realizadas ou o
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desenvolvimento das pecas gréaficas direto na pratica, o que esta alinhado com
0 pensamento de Bourdieu (1993b) quando o autor relata que os esquemas
contribuem para a resolucdo de problemas. A relacdo entre os docentes e
discentes também foi importante para a resolucdo das atividades propostas,
pois a figura da docente auxiliou os académicos na orientacdo geral do
processo e especialmente a respeito de davidas que surgiam ao longo do
processo criativo.

Em vista dos argumentos apresentados sobre as complexidades no
processo de criagdo de uma campanha publicitaria e o processo criativo no
contexto do ensino superior, podemos inferir que as tecnologias sédo parte
importante na préatica dos académicos por facilitar a resolucdo das atividades
profissionais no campo da comunicacdo e o habitus dos académicos de uma
forma mais abrangente tornando-se muito importante na producdo de
conteudo, pois ao longo das observacfes ficou evidente a dependéncia das
tecnologias por parte dos académicos para desenvolver seus materiais, ja que
ja estdo acostumados com essa utilizacdo. O ecossistema tecnologico e, de
certa forma, a dependéncia das tecnologias digitais, principalmente referente a
portais de busca e softwares de criacdo e edicdo de imagem, que foi uma
dependéncia citada pelos proprios académicos, indica que essas tecnologias ja
fazem parte do habitus do processo criativo publicitario. Assim, ainda que
muitas tarefas possam ser realizadas de forma manual, normalmente j4 ndo o
sdo e, diante da impossibilidade hipotética de utilizar tecnologias, os
estudantes afirmam que n&o saberiam como agir de imediato e sendo assim,
em uma situacdo em que a tecnologia ndo estivesse presente a execucao das
atividades modificaria todo o processo e remodelaria 0 processo como um
todo.

Dado o exposto, o habitus de cada criativo observado se d4 muito frente
ao uso das tecnologias para a execucdo da atividade profissional e este
processo na qual os académicos passam € instintivo devido a suas vivéncias
diarias e como eles veem a tecnologia como uma ferramenta importante, sendo

que, ao utilizar da ferramenta para busca de referéncias e execucdo de

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

128



atividades é uma caracteristica culturas dos académicos observados pois

sempre estiveram presentes de forma online em seu dia a dia.
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Projeto de extensao “alfabetizagao” e o desenvolvimento de
estudantes que apresentam dificuldades de apropriacao das
habilidades de leitura e escrita?

Marcia Perini Valle
Fernanda Cassoli Passos
Tiala Da Luz Batista

Resumo: O presente artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de trabalho de
concluséo de curso, cujo objetivo foi investigar as contribuigcdes do projeto de extensdo
AlfabetizACAO para a ampliacdo dos conhecimentos de estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental, que estdo matriculados em uma escola da rede municipal da
cidade de Linhares- ES. Para alcancar o objetivo foi realizada uma pesquisa
bibliogréafica e aplicada por meio de um estudo de caso. Os métodos utilizados foram
entrevistas com docentes que acompanham os estudantes no ambito escolar,
observacdo do trabalho realizado no projeto e pesquisa documental. Ao final da
pesquisa pode-se constatar que o ensino trabalhado de forma diferenciada contribui
de modo significativo para a aprendizagem dos estudantes. Verificou-se que o0s
avancos proporcionados pela participacdo no projeto AlfabetizZACAO s#o visiveis no
processo de desenvolvimento destes estudantes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Alternativas didaticas. Dificuldades de aprendizagem.

Literacy extension project and the development of students who have
difficulties in appropriating reading and writing skills

Abstract: This paper presents a clipping of a research paper of the conclusion of the
course, whose objective was to investigate the contributions of the Literacy extension
project for the expansion of knowledge of students of the 3rd year of elementary
school, who are enrolled in a school of the municipal network of the city of Linhares-
ES. To reach the objective, a bibliographic research was performed and the application
through a case study. The methods used were interviews with teachers who
accompany these students in the school, observation of the work done in the project
and documentary research. At the end of the research it can be seen that in fact the
teaching worked differently contributes significantly to the learning of students. It was
found that the advances provided by the participation in the Literacy project are visible
in the student development process.

Key words: Literacy. Didactic alternatives. Learning disabilities.

Introducéo

A alfabetizacdo € uma pratica social que o individuo, desde criancga, tem

como direito. E um processo que ocorre gradativamente, desde a insercdo da

L Artigo resultante do Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado ao Colegiado de Pedagogia da
Faculdade de Ensino Superior de Linhares/FACELI, estado do Espirito Santo.
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crianga no ambito educacional. Cada individuo tem seu tempo para aprender,
no entanto, nem sempre essa pratica € compreendida por quem acompanha
esse processo.

Alfabetizar uma crianga vai muito além de propor conteldo ou ensinar
regras, precisa ter dominio de conhecimento, entender o ser humano como um
todo, levando em consideracdo suas capacidades de desenvolvimento,
respeitando tempos de aprendizado, uma vez que para cada aprendizado
existem determinadas habilidades e competéncias, e nem todo estudante
consegue alcancar essas habilidades no tempo previsto.

Desse modo, o educador precisar avaliar o individuo de forma especifica
por meio de préaticas educativas, proporcionando-lhe oportunidade de
aprendizagem, mesmo que seja em tempo diferente dos demais. O objetivo
desta pesquisa € investigar as contribuicbes do projeto AlfabetizACAO na
ampliacdo dos conhecimentos de leitura e escrita de estudantes do 3° ano do
ensino fundamental de uma escola municipal de Linhares.

A metodologia utilizada foi um estudo de caso com uma abordagem
qualitativa, reunindo informacdes relacionadas ao projeto AlfabetizACAO. O
gue esta contido na pesquisa sdo estudos com embasamento teérico, sempre
relacionando teoria e pratica. O intuito da pesquisa ndo € relatar o que é certo
ou errado e sim delinear o cenario da realidade e proporcionar um melhor
entendimento acerca do tema.

Desse modo, o conteudo contido nesta pesquisa tem um significado
relevante, pois o tema proposto € bastante discutido por educadores e
pesquisadores. Contém informacdes importantes que auxiliam o leitor ao
buscar novas fontes de pesquisa e aborda teorias de autores que possuem

grande influéncia na area da educacao, relacionando teoria a pratica.

O processo de apropriacao da leitura e escrita: implicacdes pedagdgicas

Buscar entender como se da o processo de aprendizagem da crianca é
de extrema importancia para compreendermos também os motivos que

acarretam na dificuldade de se apropriar de determinado ensino. Diante deste
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fato, as teorias estudadas por Vygotski serdo expostas como fundamentacéo a
nossa pesquisa.
De acordo com Oliveira (1997, p. 56), para Vygotski:
Desde o nascimento da crianca, o aprendizado esta
relacionado ao desenvolvimento e € “um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente

humanas”. Existe um percurso de desenvolvimento, em parte
definido pelo processo de maturacdo de organismo individual,

by

pertencente a espécie humana, mas é o aprendizado que
possibilita o despertar dos processos internos do
desenvolvimento que, se nao fosse o contato do individuo com
certo ambiente cultural, ndo ocorreriam.

De acordo com a teoria de Vygotski, a aprendizagem alarga o potencial
da crianca, ou seja, quanto mais vivéncias e experiéncias que potencializam
novas aprendizagens, mais a crianca se desenvolve. Para que isso ocorra, a
crianca deve ter contato com determinada cultura.

A aprendizagem “é o processo pelo qual o individuo adquire
informagdes, habilidades, atitudes, valores, etc. a partir de seu contato com a
realidade, o meio ambiente, as outras pessoas” (OLIVEIRA, 1997, p. 57).
Nesse sentido, sd0 necessarias vivéncias e experiéncias para que ocorra a
apropriacao de tais habilidades.

Ao buscarmos compreender o processo de desenvolvimento da criancga,
antes € necessario identificarmos o0s conhecimentos que essa crianca ja
possui, ou seja, seu nivel de aprendizagem, em que situacfes ja possuli
habilidades para cumprir determinadas tarefas sem a necessidade de ajuda,
para, em seguida, propor situacdes que possibilitem que alcance o desejado.

Entende-se por “nivel de desenvolvimento real” a capacidade de realizar
tarefas sem o auxilio de um adulto e “nivel de desenvolvimento potencial” a
necessidade de ajuda de alguém mais capacitado, que a crianca possui
guando ainda tem dificuldades para realizar sozinha determinadas atividades
(VYGOTSKI, 1991).

Entre esses dois niveis de desenvolvimento, esta o0 processo de
aprendizagem que € o caminho percorrido pela crianca para a apropriacao de

conhecimentos e habilidades.
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[...] a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o0 nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de problemas sob a orientagéo
de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKI, 1991, p. 61).

Tal situacdo € apresentada por Vygotski como “zona de
desenvolvimento proximal®’, ou seja, aquilo que a crianga ndo é capaz de
realizar de modo independente no momento, ao passar por um momento de
amadurecimento, ela conseguird adquirir habilidades para realizar sozinha
determinada tarefa. Desta forma, conseguimos compreender a importancia do
contato da crianca com o seu mundo externo e o quanto é pertinente a ela que
vivencie situacdes que proporcionem condicbes de aprendizagem evolutiva
(OLIVEIRA, 1997).

Dessa forma, o professor deve atuar como um mediador entre aquilo
que o estudante ndo consegue realizar sozinho e o que ja conclui de forma
autdbnoma. E importante que o docente esteja atento aquilo que a crianca é
capaz de desenvolver para ministrar o ensino de acordo com o nivel de
desenvolvimento do estudante.

A escola tem o importante papel de diferenciar os conceitos construidos
cotidianamente e os abordados em sala. Vygotski chama de conceitos
cotidianos aqueles construidos diariamente, de acordo com as vivéncias de
cada individuo e conceitos cientificos, os conhecimentos sistematizados,
abordados no ambito escolar e que apresentam um determinado nivel de
complexidade (REGO, 1995).

Para compreender a importancia de ler e escrever, o estudante deve
atribuir a essas habilidades um significado. Construidos historicamente, o
individuo se apropria desses significados atribuindo-lhes um sentido subjetivo e
pessoal, ou seja, o sentido é atribuido de acordo com as vivéncias pessoais,
com sua inter-relagdo com o mundo e com a motivacao da acdo. O estudante
pode associar o processo de alfabetizacdo a diversos significados, mas se eles
nao estdo ligados ao sistema de significacdo social da escrita, o estudante
aprende por aprender (GONTIJO, 2002).
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A escrita “[...] € um meio para recordar, para representar algum
significado” (LURIA, 1988, p. 146). O estudante compreende a importancia de
se apropriar das habilidades de leitura e escrita quando consegue articular
esse processo com as atividades realizadas cotidianamente, quando consegue
compreender que diariamente utilizara os conhecimentos adquiridos na escola.
Entdo, esse individuo consegue relacionar o processo de alfabetizacdo ao seu
real sentido, ndo reduzindo a um unico objetivo (GONTIJO, 2002).

E papel da escola mediar a relacdo de leitura e escrita ao seu
significado, construindo no individuo um novo significado, que abrange, de
forma ampla, o real sentido de aprender, de buscar novos conhecimentos.

Aprender a ler e escrever vai além de decodificar e copiar; requer que o
estudante desenvolva a habilidade de compreender aquilo que esta escrito, de
conseguir expressar em um papel seus pensamentos, suas experiéncias; €
possuir a aptidao de se expressar por meio da escrita, de compartilhar algo
com o leitor, de tornar suas vivéncias infinitas. Ler € participar das experiéncias
vividas pelo autor, é ampliar seus horizontes, € decifrar aquilo que esta nas
entrelinhas (KRAMER, 2000).

Para que o estudante consiga desenvolver de forma plena as
habilidades de leitura e escrita é necessario que se aproprie de alguns
conhecimentos cientificos. Tais conhecimentos direcionam o0 processo de
alfabetizacao.

De acordo com Gontijo e Schwartz (2009, p. 16).

Os conhecimentos sobre o sistema de escrita a serem
ensinados na fase inicial da alfabetizagcdo escolar s&o: os
sistemas de escrita, a historia dos alfabetos, a distingdo entre
desenho e escrita, 0 nosso alfabeto, as letras do nosso alfabeto
(categorizacdo grafica das letras, categorizacao funcional das
letras, direcdo dos movimentos da escrita ao escrever a letras),
a organizacao da pégina escrita nos diversos géneros textuais,
os simbolos utilizados na escrita, 0s espacos em branco na

escrita, as relagfes entre letras e sons e relacdes entre sons e
letras.

Seguindo a ideia de Gontijo e Schwartz (2009), para que ocorra o
processo de alfabetizacdo de forma eficaz, € importante conhecer os diferentes

tipos de escrita que sdo: o alfabético (que se baseia nos sons da fala), os
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pictogramas (que sédo desenhos ou pinturas que transmitem uma mensagem e
sdo a primeira forma de escrita das criancas) e os simbolos ideograficos (como
0s sinais de transito ou logotipos que possuem um significado e em qualquer
lugar do mundo o individuo que a conhece conseguira Ié-lo,
independentemente de sua lingua).

Faz-se necessario também conhecer a historia da escrita, como surgiu,
sua origem, sua evolucéo, conhecer os primeiros simbolos, aprender também
sobre 0 nosso alfabeto, os signos que o compde, a escrita de cada letra, suas
fungbes, os sons vocalicos e consonantais, saber conduzir a mao ao escrever.
Para apropriar-se da escrita a crianca precisa saber diferenciar desenho e
escrita (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

De acordo com Luria (apud GONTIJO 2008, p. 50) “Os desenhos infantis
nao tém, inicialmente, a funcao de Ihes ajudar a lembrar significados anotados,
mas, ao longo do desenvolvimento da escrita, se tornam um meio para
registro”. Deste modo, pode-se inferir a ideia de que o desenho é parte
importante no desenvolvimento da escrita no individuo, pois € o primeiro
contato da crianga com a escrita, mas ao passar a ter contato com 0s Signos o
individuo deve conseguir diferenciar essas duas formas de representacdo do
mundo.

Além de conhecer o alfabeto, existem outros conhecimentos que s&o
necessarios para a apropriacao da escrita, saber a direcdo em que se escreve,
saber que deve ser deixado um espago em branco para separar as palavras e
utilizar corretamente as pontuacdes que servem para marcar as caracteristicas
da oralidade, dando sentido ao texto (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

E importante também que o estudante consiga compreender a relagéo
entre letras e sons e sons e letras. Muitas vezes ndo falamos da mesma
maneira que escrevemos, é necessario que o estudante saiba diferenciar a fala
da escrita. A fonética e a fonologia sdo ramos da linguistica que possuem o
intuito de explicitar o fato apresentado.

Na fonética sdo estudados os sons da fala que variam em determinadas
regides do pais, como no Espirito Santo em que o som da letra “I” é retirado ao

falar a palavra manteiga (muitas vezes a pronuncia nao é fiel a escrita). Ja na
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fonologia ha uma preocupacdo com o valor do som em cada palavra, pois, em
diversos casos, se o fonema for modificado a palavra perde o seu sentido.
Desta forma, faz-se necessario que o0 estudante também compreenda as
classificagdes dos fonemas que sdo as vogais e as consoantes e saiba como
articular esses sons (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

Para que de fato o processo de alfabetizacdo ocorra, o docente deve
basear-se em eixos norteadores que direcionaram o trabalho educativo. E
necessario associar o ato de alfabetizar as praticas sociais, em que o individuo
deve compreender que apropriar-se dos conhecimentos de leitura e escrita é
importante para as situacdes cotidianas, para se comunicar e se relacionar com
outras pessoas, para posicionar-se diante de diversas situacfes etc.
(GONTIJO, 2008).

De acordo com Gontijo (2008, p. 198) “[...] é importante pensar a
alfabetizacdo como uma pratica social e cultural em que se desenvolvem a
formacdo da consciéncia critica, a capacidade de producédo de textos orais e
escritos, de leitura e de compreensao da relagdo entre sons e letras”. Essa
concepcao de alfabetizacdo é o ponto de partida para a organizagdo e o
desenvolvimento de um trabalho educativo como préatica social, que prepara o
individuo para a vida em sociedade.

E necessario que o estudante consiga desenvolver as quatro dimensdes
apresentadas: a formacédo da consciéncia critica, para que possa se posicionar
diante de determinadas situacdes; a capacidade de producdo de texto, para
gue possa transmitir suas vivéncias e experiéncias e possa também se
comunicar e se relacionar com 0s outros; a leitura para que possa agregar
outras vivéncias, adquirir novos conhecimentos e interpretar aquilo que Ié e; 0
sistema de escrita, incluindo as rela¢des entre sons e letras (GONTIJO, 2008).

Para que essas dimensdes sejam abordadas no processo de
desenvolvimento do estudante, o texto deve ser trabalhado como unidade de
ensino da lingua materna. Ao ensinar por meio do texto, o ensino € completo
pois em sua estrutura podem ser trabalhados os sons das letras, as regras
gramaticais, as pontuacdes, 0s espacos em branco que devem separar as

palavras, a direcdo da escrita convencional, entre outros. Diante do texto o
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ensino é realizado de maneira contextualizada, construindo no individuo uma

consciéncia critica e de reflexao.

Dificuldades de aprendizagem na alfabetizacao

Quando a aprendizagem ndo € concretizada pela crianga, ela tende a
nao evoluir em seu processo, se deparando com a situacdo nomeada de
“dificuldade de aprendizagem”.

Segundo Griffo (2002, p. 54),

[..] em grande parte, as pretensas “dificuldades de
aprendizagem” de alunos que fracassam nos processos de
aquisicdo do codigo escrito se devem, fundamentalmente, ndo
a problemas pessoais, mas a um conjunto de condi¢des
socioculturais e, sobretudo, escolares que dificultam ou até

impossibilitam sua insercdo nos processos de aprendizagem
escolar.

A definicdo de dificuldade de aprendizagem néo € explicada apenas a
partir das caracteristicas individuais de cada crianca, avaliando o
desenvolvimento cognitivo quanto a apropriacao da leitura e da escrita. Trata-
se de um conjunto de condicbes socioculturais e ao momento de
desenvolvimento conceitual em que cada estudante se encontra.

Freire (2003, p. 11) enfatiza que “[...] a leitura de mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da
continuidade da leitura daquele”. Diante disto, o levantamento dos
conhecimentos prévios implica em fazer uma leitura de mundo da crianca antes
de titula-la como capaz ou incapaz.

E importante que se avalie o contexto vivido pelo individuo, os fatores,
as vivéncias e as culturas desenvolvidas por ele e que estdo contribuindo para
a dificuldade. Elevando um pouco mais 0S n0ssos pensamentos quanto ao ato
de aprender, além do texto existe o contexto que também precisa ser avaliado.
N&o é somente a crianc¢a ali dentro da escola, é o que ela tem vivido fora dela.

Ao fazer essa leitura de mundo e entender o processo da dificuldade
aprendizagem da crianca, o profissional estar4 dando-lhe uma oportunidade de

mudar a realidade. Isso ocorre quando se busca, juntamente com a instituicao,
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meios que possibilitem a crianga superar esses desafios. Toda criangca pode
ser alfabetizada, porém, cada uma no seu tempo.

A grosso modo, essa analise é feita de forma minimalista, pois nem
sempre o fator de aproximagdo com essas criangas propicia um maior
conhecimento de suas vidas pessoais. Existem possibilidades em que o fator
gue esta propiciando a ndo aprendizagem da crianca tem ocorrido dentro da
propria escola.

Griffo afirma que: “E sabido que o preconceito cultural e linguistico é um
dos grandes responsaveis pelo fracasso nos processos de aquisicdo da
linguagem escrita. Pouco se sabe, no entanto, como o aluno que é
discriminado dentro da escola pensa, sente e expressa sua condi¢ao”
(GRIFFO, 2002, p. 50).

O papel do professor € muito importante no processo da aprendizagem,
compreendendo que este acompanha a crian¢a diariamente. Nesse periodo de
tempo € possivel observar o comportamento de cada individuo, pode-se assim
ter uma relacdo mais estreita entre educador e discente. Nesta convivéncia
diaria € que se percebem os desafios e objetivos a serem alcancados.

Em sua maioria, para o profissional de educacéo, o objetivo de cada ano
letivo € 0 sucesso e 0 avan¢o dos seus estudantes, mas nem sempre iSso €
possivel. Oliveira (2002, p. 69) afiima que “um dos grandes problemas
enfrentados por educadores nas salas de aula é a dificuldade de certas
criangas em aprender o que € ensinado, apesar dos esforgcos e recursos
empregados para promover aprendizagem”. Lidar com esses obstaculos nem
sempre € facil, enfrentar esse cenario requer dedicacdo e empenho.

O profissional da educacdo sozinho ndo dara conta, ele precisa tracar
metas, implementar estratégias e até mesmos buscar alternativas didaticas
para promover o aprendizado desses estudantes que apresentam dificuldades

de aprendizagem, a fim de que seu obijetivo final seja alcancado.

Alternativas didaticas para o processo de apropriacdo da leitura e da
escrita

Apos realizada a leitura de mundo, diante das dificuldades apresentadas

pelos estudantes, é necessario que uma intervencdo pedagodgica seja
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realizada, com o intuito de que a crianga consiga se desempenhar e se
desenvolver no processo de apropriacdo das habilidades de leitura e escrita.

Para que o aprendizado ocorra de fato e a funcdo de mediador do
docente seja exercida com éxito, é necessario que sejam proporcionados ao
estudante situacdes que estejam proximas a sua zona de desenvolvimento.
Vygotsky defende essa ideia quando afirma que os “processos ja consolidados,
por um lado ndo necessitam da acdo externa para serem desencadeados,
processos ainda nem iniciados, por outo lado, ndo se beneficiam dessa acao
externa” (OLIVEIRA, 1997, p. 61).

A intervencdo pedagodgica possui um papel importante no processo de
desenvolvimento de habilidades do estudante, mas para que isso ocorra de
forma adequada faz-se necessério conhecer em que nivel de aprendizagem se
encontra o estudante, para que o trabalho realizado no @mbito escolar v4 ao
encontro das necessidades de aprendizagem dele e ndo ocorra de um modo
em que o discente seja posto diante de habilidades que jA domina com
facilidade ou que estédo distantes do seu horizonte de desenvolvimento.

De acordo Oliveira (1997, p. 61-62).

Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a
escola tem um papel essencial na construcdo do ser
psicologico adulto dos individuos que vivem em sociedades
escolarizadas. Mas o desempenho desse papel s6 se dara
adequadamente  quando, conhecendo o nivel de
desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir 0 ensino ndo para
etapas intelectuais ja alcancadas, mas sim para estagios de
desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos,

funcionando realmente como um motor de novas conquistas
psicolbgicas.

Diante desse papel importante desempenhado pela escola, é bom que
haja uma flexibilidade em relacéo a apropriacdo dos conteudos, tendo em vista
gue alguns estudantes apresentam dificuldades no dominio de novos
conhecimentos e quando o ensino é dirigido de forma engessada, esse
processo acaba se tornando ainda mais dificil e complexo para o estudante.

Faz-se necessario, entdo, que o docente implemente métodos
diferenciados que possibilitem que o processo de desenvolvimento da crianca

ocorra da melhor forma possivel. “O professor tem o papel explicito de interferir
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na zona de desenvolvimento proximal dos alunos, provocando avangos que
nao ocorreriam espontaneamente. O Unico bom ensino, afirma Vygotski, €
aquele que se adianta ao desenvolvimento” (OLIVEIRA, 1997, p. 62).

Dessa forma, o professor como mediador no processo de ensino e
aprendizagem deve atuar na zona de desenvolvimento proximal dos
estudantes, ou seja, ter como ponto de partida do seu planejamento e de suas
intervencdes pedagodgicas o conhecimento ja adquirido por cada estudante.
Encontrar caminhos que agilizem esse processo € peca fundamental para dar
sentido as rotinas e praticas escolares na vida desses estudantes.

Rego, ao relatar o pensamento de Vygotski quanto ao ato de inserir a
brincadeira no processo educacional, afirma que:

[...] o ensino sistematico ndo é o Unico fator responsavel por
alargar os horizontes da zona de desenvolvimento proximal.
Ele considera o brinquedo uma importante fonte de promocéo
de desenvolvimento. Afirma que, apesar do brinquedo néo ser

um aspecto predominante da infancia, ele exerce uma enorme
influéncia no desenvolvimento infantil (REGO, 1995, p. 80).

O brinquedo, para Vygotski, possibilita novas aprendizagens,
principalmente para criangas que apresentam diferencas em relagdo ao
momento de desenvolvimento conceitual em que se encontram. E preciso
guebrar paradigmas em relacéo as diferentes formas de aprendizagem.

Segundo Rego (1995, p. 80) “o termo ‘brinquedo’, empregado por
Vygotski num sentido amplo, se refere a atividade ao ato de brincar”.
Corroborando com esta fala, podemos afirmar que o uso do brinquedo e da
brincadeira ajudam no desenvolvimento da aprendizagem do estudante, pois
apresenta possibilidades de solucédo do impasse vivido por ele, transformando
o blogueio em ac¢des, problematizando e os motivando ir além dos seus limites.

Dessa forma, o brinquedo e a brincadeira podem ser considerados como
alternativas didaticas, pois proporcionam o ensino de forma lidica e despertam

na crianga o interesse de buscar conhecimentos.

A formacédo do professor alfabetizador

A sociedade, a cada dia, apresenta mudancgas. Inserir-se nesse cenario

€ crucial para a atuacdo do professor. Estar em constante formacéo faz-se
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necessario para que o desenvolvimento do estudante ocorra. O discente nao

pode permitir-se entrar em defasagem, pois a qualidade do ensino também
depende do professor e de uma busca constante por novos saberes.

De acordo com Pereira (apud RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2017, p. 31),

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a

realidade na qual o professor atua é dinamica, conflituosa,

imprevisivel e apresenta problemas singulares que, portanto,

exigem solucdes particulares. Exige mobilizacées de saberes

para o cumprimento do objetivo de educar que é: o

desenvolvimento das diferentes capacidades — cognitivas,

afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de insercdo social e de

relacdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva pela
construcdo de conhecimentos.

A pratica docente requer conhecimentos especificos sobre o processo
ensino e aprendizagem, contextos culturais, capacidades cognitivas, afetivas e
psicomotoras, dentre outras. Faz-se importante que todos cumpram esse papel
enquanto sociedade, para proporcionar ao individuo o direito de aprender.
Mediante isso, fazem-se necessarios alguns guestionamentos como: a escola
como instituicdo tem cumprido seu papel? Indo mais além, as academias estédo
atentas aos acontecimentos externos para melhor preparar 0S novos
profissionais que atuardo nessa area tdo complexa que é ensinar?

Souza e Kramer (apud REGO, 1995, p. 123) afirmam que:

E crucial que os professores tenham acesso ao conhecimento
produzido nos varios campos, mas € preciso dimensionar esse
conhecimento na provisoriedade que o caracteriza, superando-
se modismo apressados, classificacdes levianas da prética
escolar e propostas de mudancas rapidas e superficiais. Do
contrario, mais uma vez gato ser4 comprado por lebre e,
novamente, a criangca e o professor serdo responsabilizados
pelo fracasso.

No ambito da sala de aula o professor se depara com estudantes que
apresentam diferentes personalidades e se encontram no processo de
aprendizagem diferenciados. Desta forma, cabe ao professor o papel de
mediador do saber, oferecendo diferentes meios de conhecimento aos alunos.
Deste modo, o professor alfabetizador precisa saber os tipos de materiais que
serdo utilizados em suas aulas, o modo que serdo aplicados e promover

diferentes didaticas para que o ensino seja construido de forma eficaz.
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Promover um ensino de qualidade e motivar os novos profissionais €
uma tarefa complexa, mas, nédo impossivel. E um dos meios a serem adotados
pelas academias com o intuito de tornar a formacéao profissional mais proxima a
realidade, dando a oportunidade de vivenciar teoria e pratica como um conjunto
anico e nao algo dissociado academicamente.

Apresentar algo inovador que permite diminuir os impactos causados
pela ndo aprendizagem € o ideal para estudantes que necessitam de uma
forma diferenciada para aprender. Algumas estratégias tém sido
implementadas pelas escolas de ensino fundamental a fim de ampliar os
conhecimentos dos estudantes em relacdo as habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, visando contribuir com a comunidade, a Faculdade de
ensino superior — FACELI criou um projeto de extensdo chamado
AfabetizACAO, que tem como proposta corroborar com o0 ensino e
aprendizagem de criancas com dificuldades de aprendizagem de uma escola
publica municipal de Linhares, fazendo valer a observacao relatada por Rego
(1995, p. 24) que diz, “[...] a educagao, por ser uma pratica de intervengao na
realidade social, € um fendmeno multifacetado composto por um conjunto
complexo de perspectivas e enfoque”. Isso implica que acbes que tenham
clareza e projecfes de resultados que proporcionem um avanco positivo ao ato
de ensinar e aprender sdo bem vistas e aceitas pela comunidade.

A iniciativa colabora também, com a formacdo dos professores.
Académicos de Pedagogia podem vivenciar na pratica os fundamentos teoricos
e metodoldgicos da alfabetizacdo. Vivenciar isso permite aos graduandos
adquirir experiéncia que os favorecerdo em sua atuacao pos formados.

Quanto aos acad@micos atuantes do projeto AlfabetizACAO, ter a
oportunidade de praticar aquilo que aprendem da teoria € importante, pois este
ato proporciona-lhes melhor compreensdo dos conteudos aprendidos no
periodo de sua formacéo. Estar sendo orientados por professoras especialistas
em alfabetizacdo no ambito do processo de atuacdo do projeto da aos
participantes a oportunidade de aquisi¢cao de conhecimento que talvez em uma

sala de aula ndo seriam adquiridos.
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Desta forma, a participacdo e o acompanhamento da atuagdo de um
projeto como este, proporciona pontos positivos para a formacdo dos
académicos a respeito da alfabetizacdo. Esta acdo despertou-nos o desejo de
acompanhar, de perto, todo o cotidiano do projeto, porque ler um relato descrito
por alguém é importante, mas estar presente no relato é fundamental para
vivenciar a teoria na pratica.

O envolvimento em uma acéo reforca a fala de Rego (1995, p. 124) no
gue se refere & educacgéo, “[...] ndo pode, portanto, ser considerada como uma
ciéncia isolada nem tampouco apreendida mediante categorias de um Unico
campo [...]", ou seja, ndo € so a escola ou s6é o professor que é provedor do

conhecimento, a sociedade também deve estar inserida nesse processo.

Encaminhamento metodologico

A presente pesquisa tem o intuito de analisar o trabalho realizado com
os estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental, que apresentam
dificuldades na apropriacdo das habilidades de leitura e escrita, participantes
do projeto de extensdo “AlfabetizACAQ”, iniciativa da Faculdade de Ensino
Superior — FACELLI, situada no municipio de Linhares/ES.

Esta pesquisa foi realizada por meio de um estudo de caso, pois
acompanhou-se o projeto ja mencionado acima. De acordo com Yin (apud
SARMENTO, 2003, p. 137), estudo de caso pode ser definido como “uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do
seu contexto real de vida, especificamente quando as fronteiras entre o
fendbmeno e o contexto ndo sdo absolutamente evidentes”.

A metodologia utilizada apresenta um carater qualitativo. Para alcancar
0s objetivos, algumas técnicas foram apropriadas, que sdo a parte pratica da
coleta de dados. No primeiro momento foi realizado um contato com a escola,
com o intuito de compreender como se da o ensino aplicado no ambito escolar.
Ocorreu, entdo, um dialogo com a equipe pedagogica em que foram
apresentados os objetivos e a intencdo da presente pesquisa.

Compreender como se da o ensino no ambito do projeto é necessario

para 0 desenvolvimento desta pesquisa e, para isso, 0 método de observacao
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foi utilizado. Passou-se por um momento de acompanhamento dos estudantes
participantes do projeto para que houvesse uma verificacdo de como eles
interagem e como correspondem as atividades adotadas pelos monitores.

Também foi feita uma observacdo em relacdo a pratica do projeto
AlfabetizACAO, os métodos utilizados pelas académicas (que atuam como
monitoras no referido projeto), as formas de trabalhar o conteddo, o espaco
onde ocorrem as atividades, a interacao entre as criancas com as aplicadoras e
entre si e 0 modo como recebem o ensino. As observagdes foram feitas nos
dois turnos e em dias diferentes, no més de outubro de 2019.

Sabe-se que o objetivo central deste trabalho é investigar se, de fato, o
projeto tem contribuido para o desenvolvimento destes estudantes. Tendo em
vista este objetivo, foi elaborada uma entrevista com perguntas aplicadas aos
docentes da instituicdo de ensino a qual pertence o publico desta pesquisa,
que direcionaram a tal compreensao.

O roteiro de entrevista foi elaborado contendo perguntas sobre aspectos
de aproximacgdo com o entrevistado, praticas docentes, visdo do professor em
relacdo ao projeto e atuacéo dos familiares junto a escola. As entrevistas foram
aplicadas nos dois turnos da escola, a quatro professoras que acompanham os
estudantes publico do projeto, no ambito escolar.

Em seguida, o método utilizado no projeto de extensdo “AlfabetizACAO”
foi analisado por meio de uma pesquisa documental. Para que a andlise
realizada ocorresse de forma detalhada, os meios utilizados pelos monitores
para a apropriacdo dos conteludos pelos estudantes, os relatorios feitos e
também o planejamento das atividades foram analisados.

Para a andlise dos dados, as perguntas que compdem a entrevista
foram organizadas de acordo com a afinidade de assunto. A entrevista n&o
esta dissociada da observagdo nem da analise documental, sendo assim um
método de coleta complementara o outro.

Deste modo serdo apresentadas em forma de agrupamentos:
aproximacédo do entrevistado do entrevistador, praticas docentes e ao método
que foi utilizado para direcionar os estudantes a participarem do projeto,

envolvimento dos familiares com o processo de ensino aprendizagem dos
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estudantes, visdo do professor em relagdo ao projeto de extensédo
AlfabetizACAO.

Resultados e Discussao

No inicio desta pesquisa foi proposto um estudo de caso referente ao
projeto AlfabetizACAO realizado com estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal de Linhares-ES, com o intuito de saber
como esse projeto tem contribuido para a ampliacdo dos conhecimentos de
leitura e a escrita desses estudantes. Para se chegar a um resultado,
primeiramente, foi feito uma revisdo bibliografica para entender sobre o
problema de pesquisa, 0 que 0s autores pensam sobre o tema e ver, na
pratica, aquilo que a teoria ja expoe.

Em seguida foi feita a observacdo da atuacdo dos monitores que atuam
no projeto. Posteriormente, foram realizadas entrevistas com quatro
professoras da escola da rede municipal de ensino que acompanham os
estudantes participantes do projeto AlfabetizZACAO e, por Ultimo, foi realizada
uma andlise dos diagndsticos dos estudantes, referentes a escrita de quando
iniciaram o projeto até o momento atual.

Com o intuito de facilitar e compreender o problema de pesquisa, a
entrevista feita com as professoras foi dividida em quatro partes (aproximacao,
praticas docentes, envolvimento da familia e o projeto AlfabetizACAO). Nesta
secao do trabalho os resultados obtidos por meio dos instrumentos de coleta
de dados foram apresentados e analisados. Diante do fato de que nao foi
autorizado identificar as professoras, quando no decorrer da pesquisa as

entrevistadas forem citadas, serdo mencionadas como P1, P2, P3 e P4.

Aproximag&o com o entrevistado

Ao analisar as respostas da primeira questdo constatou-se que o tempo
de atuacdo das profissionais de educacdo na escola em questdo varia
bastante. Pode-se que, enquanto umas possuem experiéncia com a realidade
da comunidade e com o publico de estudantes atendidos, outras ainda s&o

recém-chegadas nesse ambiente e estdo se inserindo nessa realidade.
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Em relacdo a formacdo, todas as professoras possuem o curso de
Pedagogia e 75% delas possuem poés-graduacdo em Alfabetizacdo e
Letramento. Em sua maioria as professoras apresentam boa formacao
académica. Essa formacdo contribui para a realizacdo de um trabalho
significativo, pois sdo saberes importantes para a melhoria do ensino ofertado.

Em relacdo ao tempo que trabalham com turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental, 50% das professoras possuem menos de 5 anos e 50%
possuem de 5 a 10 anos de experiéncia. Esses dados demonstram que o
tempo de experiéncia também € um fator importante para a atuacdo do
professor, pois, assim como o estudante para se desenvolver no processo de
ensino aprendizagem necessita de vivenciar novas experiéncias e de ter
contato com a realidade, o professor também necessita desses momentos de
aquisicao de experiéncias para desenvolver-se profissionalmente. De acordo
com Oliveira (1997), o individuo adquire novas informacdes e novas

habilidades, ou seja, se desenvolve a partir da interacdo com a realidade.

Praticas docentes e meétodo utilizado para direcionar os estudantes a
participarem do projeto AlfabetizACAO

Conhecer sobre as praticas docentes € necessario para compreender de
gue modo o professor intervém no processo de desenvolvimento do estudante
e como atua para promover o avango dos discentes que apresentam
dificuldades de apropriacdo de conhecimentos.

Ao analisar as respostas dos docentes pode-se inferir que todos, antes
de comecar a pér em pratica o seu trabalho, buscam por meio do diagnéstico
conhecer em que nivel de desenvolvimento o estudante se encontra. E
interessante ressaltar que todas as professoras utilizam a producédo de texto
como forma de escrita para o diagnostico.

De acordo com Vygotski, o professor deve intervir de acordo com o nivel
de aprendizagem em que o discente se encontra, para ndo agir n0s processos
ja consolidados ou nos processos nem iniciados (OLIVEIRA, 1997). Assim, as
propostas pedagodgicas irdo ao encontro das necessidades do estudante.

Quando questionadas sobre as dificuldades de aprendizagem que o0s

estudantes apresentam no momento do diagnodstico, as respostas foram
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unanimes em relacdo a leitura e & escrita, foco do projeto AlfabetizACAO.
Diante das respostas apresentadas, pode-se inferir que, em sua maioria, 0s
estudantes que demostram defasagem na aprendizagem, possuem dificuldade
na apropriacdo das habilidades do cdédigo, da escrita, da leitura, da
interpretacdo. Faz-se necessario que o estudante compreenda a importancia
de apropriar-se de tais habilidades, para que almeje alcancar tais
conhecimentos. De acordo com Luria a crianca deve atribuir significado ao ato
de ler e escrever, deve saber que esta € uma prética social e que,
cotidianamente, necessitara apropriar-se dos processos de alfabetizagdo, para
interagir com 0 meio onde vive (GONTIJO, 2002).

Ao analisar os relatérios do projeto de extensdo AlfabetizACAO, pode-se
constatar que as dificuldades apresentadas pelos estudantes, em sua maioria,
estado relacionadas com a formacao de palavras: as criangas costumam trocar
as letras com frequéncia; ainda tem dificuldade em compreender que a escrita
€ a representacdo da fala e que as letras séo classificadas em fonemas, que
séo as vogais e as consoantes. Na fonologia ha uma preocupagéo com o valor
do som das letras, em diversas situagdes, se uma letra for trocada, a palavra
perde o seu sentido (GONTIJO; SCHWARTZ, 2009).

As respostas apresentadas pelas professoras quanto as dificuldades
demonstradas pelas criancas em relacdo a apropriacdo das habilidades de
leitura e escrita, estdo em consonancia aos registros feitos nos relatérios do
projeto AlfabetizACAO. Sendo que duas professoras (50% do total de
entrevistadas) relataram sobre a escrita falta e troca de letras.

As respostas dadas pelos professores referentes a realizacdo de
atividades diferenciadas com os estudantes que apresentam dificuldade de
aprendizagem, demonstram que todos os docentes buscam realizar um
trabalho diferenciado com os discentes. Em sua maioria, os trabalhos
realizados pelos professores tém como intuito auxiliar o estudante no processo
de ensino e aprendizagem, promovendo o desenvolvimento destes e
proporcionando-lhes avangos na apropriagdo de novos conhecimentos.

Pode-se concluir que estas atividades propostas objetivam promover a

aprendizagem do estudante dentro do curriculo proposto para estas turmas. De
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acordo com Vygotski é papel da escola diferenciar os conceitos construidos
cotidianamente (conceitos cotidianos) dos conhecimentos sistematizados
(conceitos cientificos) que apresentam um nivel maior de complexidade
(REGO, 1995).

Ja os relatérios do projeto apresentam atividades com um carater mais
dindmico e ladico, com atividades mais flexiveis em relacdo a exigéncias do
curriculo. Este fato aproxima a crianca do conhecimento, pois aprender de
forma diferenciada instiga a crianca a se aproximar do saber e desperta sua
curiosidade, melhorando sua relagdo com os contelidos propostos.

O trabalho realizado pelas professoras se assemelha ao trabalho das
monitoras do projeto AlfabetizACAO quanto ao objetivo de promover o avango
da aprendizagem do individuo, se distancia em relacdo a prética, pois na
escola existe a necessidade de se cumprir com o curriculo escolar, a
guantidade de estudantes para serem atendidos € maior, ha uma diversidade
de contetdos a serem apropriados. J& no projeto AlfabetizACAO, o foco é a
apropriacdo das habilidades de leitura e escrita, a quantidade de estudantes é
menor, ndo ha um curriculo a ser cumprido e as atividades apresentam um
carater mais ludico, trabalhando-se exclusivamente as dificuldades das
criancas.

Isso remete a Oliveira (1997) em relacdo a ideia de Vygotski sobre o
papel do bom professor que é aquele que se adianta ao desenvolvimento, se
apropriando de metodologias que possibilitem que os discentes avancem no
processo de aquisicao de conhecimento.

As estratégias utilizadas pelos professores incluem trabalho
diferenciado, material concreto, leitura de imagens, dinamicas, dentre outros.
Pode-se inferir que o professor, dentro de suas possibilidades, tem
proporcionado aos estudantes, condicdes de desenvolver-se buscando
metodologias que promovam o avanco destes. E importante a mediacdo do
professor entre 0 conhecimento e o estudante. Para que, de fato, isso ocorra
faz-se necessario proporcionar ao discente, situacbes que proporcionem

condi¢cOes de aprendizagem.
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Para a selecdo dos estudantes foram utilizados como critério 0s
diagnosticos ja realizados pelas professoras. O diagndstico inicial é feito com
producdo de texto. Logo, o critério utilizado pelas professoras, além de
observacéo diéria, foi o resultado do diagnéstico inicial. De acordo com Freire
(2003) antes da leitura da palavra vem a leitura de mundo. Isso implica em
fazer um levantamento dos conhecimentos dos estudantes e avaliar o contexto

em gue estes estao inseridos.

Envolvimento dos familiares com o processo de ensino aprendizagem
dos estudantes

O processo de desenvolvimento da criangca € continuo, pois ela estd em
constante aprendizagem, assim como necessita de um olhar diferenciado que
va ao encontro de suas dificuldades. No ambito escolar, é importante que em
casa, por parte de seus familiares, também se tenha uma atencdo especial. E
necessario que escola e familia caminhem de maos dadas para o
desenvolvimento pleno da crianga.

Todos os professores afirmaram que 0s pais Sao pouco participativos na
vida escolar dos estudantes. De acordo com as falas das professoras, mesmo
sendo de extrema importancia a participacdo dos pais no processo de ensino
aprendizagem para o desenvolvimento do estudante, hd uma caréncia nesse
sentido. Os pais sdo ausentes, ndo vao a escola para buscar maneiras de
auxiliar o filho em casa nem para saber em que nivel de aprendizagem a
crianca se encontra. Logo, promover avancos na aprendizagem do estudante
se torna um processo mais dificil, devido a falta de apoio dos pais.

A se considerar as falas das professoras de que as familias nédo
acompanham os filhos na escola, logo também alguns ndo deram retorno
quanto ao projeto AlfabetizACAO. As docentes ndo tém a informacéo sobre a
visdo dos pais. De acordo com as professoras P1 e P2 os pais aceitaram e
viram o projeto AlfabetiACAO como uma tentativa de ajuda-los.

Ja no relato da P4 foi necessario insistir para que se disponibilizassem a
levar seus filhos. A P3 afirmou que nenhum pai comentou sobre o projeto com
ela. Isso demonstra falta de aproximacdo da familia e da escola e o

desinteresse na aprendizagem da crianca. De acordo com Rego (1995) a
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educacédo intervém na realidade social, portanto é uma préatica que necessita
da comunidade. Para que sua eficacia seja garantida € necesséaria uma acao

conjunta para que o avanco do estudante ocorra de fato.

Visdo do professor em relacdo ao projeto AlfabetizACAO

Além da visdo dos pais quanto ao projeto para o enriguecimento dessa
pesquisa, é importante conhecer também a do professor, pois este acompanha
0os estudantes diariamente e consegue enxergar neles o avango, consegue
observar de que forma a participacdo no projeto de extensdo AlfabetizACAO
esta contribuindo para o desenvolvimento destes estudantes.

Sobre a contribuicdo do projeto para a aprendizagem das criancas, 75%
das professoras relatou que ele tem contribuido muito para o desenvolvimento
dos estudantes, que ¢é possivel observar o crescimento dos discentes
participantes do projeto. Apenas a P2 relatou o fato de que as metodologias do
projeto se distanciam da realidade vivenciada em sala de aula. Isso demonstra
que o projeto AlfabetizACAO tem alcancado o seu propdsito de atuacao.

A P4 descreve que uma das maiores dificuldades que ela encontrou em
seus discentes foi relacionado a autoestima, quando os estudantes se taxavam
de burros, totalmente desmotivados, se sentiam incapazes de realizar
determinadas atividades. ApOs participarem do projeto, segundo relato da
professora, eles se transformaram totalmente: o projeto elevou a autoestima e
passaram a acreditar no proprio potencial.

Para construir uma visdo prépria em relacdo ao trabalho realizado pelas
académicas de Pedagogia (monitoras do projeto) foram realizados momentos
de observacBes no ambito académico, durante o periodo em que as criancas
foram atendidas. Durante a observagao constatou-se que, de fato, o projeto
ndo busca se igualar a realidade da sala. Seu objetivo é aproximar as criangas
do conhecimento de forma ludica e significativa.

Segundo Vygotski, 0 conhecimento nédo € construido apenas de forma
sistematica, mas o brincar também possibilita que a crianca se aproprie de

novas aprendizagens (REGO, 1995). E necessario quebrar paradigmas de que
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0 conhecimento é unicamente sistematico, e dar importancia a diferentes
formas de aprendizagem.

Todas as professoras afirmaram que uma das principais contribuicbes
do projeto para o processo de ensino aprendizagem dos estudantes, foi ndo
apenas um avancgo em relacdo aos contetudos, mas também em relacdo ao
comportamento das criancas. Relataram que os discentes se apresentavam
mais interessados em aprender, em participar das aulas e que essa melhora na
autoestima contagiava até os demais estudantes das turmas, nao participantes
do projeto.

Durante as observacdes realizadas no projeto, averiguou-se que, de
fato, os aspectos relatados pelas professoras séo trabalhados pelas monitoras.
Observou-se que os estudantes sdo motivados a pensar, a participar das aulas,
a construir o conhecimento de forma coletiva e que néo ha verdades absolutas;
aquilo que a crianca apresenta como contribuicdo para a aula, possui
importancia. O discente se sente parte do processo de ensino, ndo apenas
alguém que recebe conhecimento, mas alguém que também pode ensinar.

Esse fato nos remete novamente a Freire (2003) em relacao a leitura de
mundo. E importante que o estudante se sinta parte do processo de
aprendizagem e que suas vivéncias contribuam para a construcéo do saber.

Assim como na escola, os estudantes apresentam dificuldades, no
projeto ndo € diferente. A fala de todas as professoras remete a ideia de que
em relacdo ao contetdo os discentes ndo demonstraram dificuldades e que
mesmo se em algum momento iSso ocorreu, a ludicidade contribuiu para sana-
las. Alguns fatores externos podem ter influenciado para a dificuldade de
acesso por parte dos estudantes, como a distancia da instituicdo de ensino
superior e a disponibilidade de tempo dos responsaveis, para levarem e
buscarem as criancgas.

Dando énfase a fala da P4 com relacéo a distancia, ela explica que os
estudantes ndo tém meio de transporte proprio para se deslocarem até o local
em que esta situado o projeto, sdo dependentes de transporte publico e do

acompanhamento dos responsaveis.
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Mediante as respostas apresentadas pelos professores em relacédo as
sugestdes de melhorias, nota-se que cada professora sugeriu algo diferente. A
P1 acredita que o tempo e a metodologia usados no projeto podem ser
melhorados. A P2 argumenta que € necessario que seja estabelecido um
contato maior entre as professoras responsaveis pelo projeto e as docentes
gue atuam com esses estudantes no ambito escolar, para que as metodologias
sejam tracadas juntas, promovendo um maior avanco por parte dos discentes.

A P3 mencionou que deveria ser cobrado mais leitura aos estudantes e
a P4 sugeriu uma extensao do projeto dentro da escola. Isso demonstra que o
projeto AlfabetizACAO apresenta uma boa iniciativa, mas para que seu objetivo
de promover o desenvolvimento na aprendizagem do estudante seja melhor
alcancado, faz-se necessério realizar algumas melhorias.

Apresentar algo novo, que aproxime o estudante do saber,
apresentando-lhes uma forma diferenciada de aprendizagem é necessario para
gue a comunidade seja afetada de um modo positivo, e a realidade seja
transformada. A educagao ndo é uma ciéncia isolada, e sim uma prética social
gue depende da colaboracao de todos (REGO, 1995).

Mediante as analises realizadas, pode-se constatar que, de fato, o
projeto AlfabetizACAO tem contribuido para o desenvolvimento dos estudantes.
Além de promover avancos relacionados ao ensino também tem contribuido
para a mudanca de comportamento dos estudantes, melhorando a autoestima

e tornando o processo de aprendizagem mais satisfatorio.

Consideragdes finais

Ao analisar os dados coletados, pode-se averiguar que o0 projeto de
extensdo AlfabetizACAO contribuiu, de forma significativa, para o
desenvolvimento dos estudantes atendidos. Houve um avango notavel na
aprendizagem dos discentes, ndo s6 em relacdo aos conteudos, mas em
relacdo ao desejo de se apropriar de novos conhecimentos.

Constatou-se também que alguns aspectos precisam ser melhorados
para que os discentes consigam alcancar um maior avango. Foi levantada

como sugestao de melhoria, que as metas fossem estabelecidas de modo que
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envolvessem também a participacdo dos professores para que estes pudessem
contribuir com suas perspectivas em relacdo aos estudantes no ambito escolar.

Por meio de pesquisas bibliograficas e de campo, 0s objetivos propostos
foram atingidos, tornando-se possivel conceituar dificuldade de aprendizagem
na alfabetizagc&o, descrever sobre a importancia de alternativas didaticas para a
superacdo das dificuldades de aprendizagem relacionadas a apropriacdo da
leitura e da escrita e relatar o trabalho realizado com os estudantes do 3° ano
do Ensino Fundamental no projeto de extens&o “AlfabetizACAO”.

O projeto de extensdo AlfabetizACAO, de fato contribuiu para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem dos estudantes envolvidos. Os
estudantes demostraram avancos em relacéo a apropriacao das habilidades de
leitura e escrita e em relacdo a autoestima, quando passaram a se sentir mais
confiantes quanto ao processo de aprendizagem e a sentir desejo de buscarem
novos conhecimentos.

Conclui-se que trabalhos realizados de forma diferenciada, abordando
diferentes métodos de ensinar, podem fazer a diferenca no processo de ensino
aprendizagem, ao promover o desenvolvimento de estudantes que apresentam

dificuldades de aprendizagem.
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O processo de inclusao de alunos com transtorno do espectro
autista (TEA) na escola publica na visdo de familiares, gestores
e professores

Maria da Conceicédo Silva Lima
Jéssica Ramos dos Santos
Elainne Tamiramys Barbosa Lima

Resumo: Este estudo tem por objetivo compreender como ocorre o processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista-TEA na rede municipal de
Paulista-PE e teve como campo empirico, duas escolas do Ensino Fundamental. Com
base na pesquisa qualitativa, foram realizadas observacdes e entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos gestores, professores, bem como aos e
pais/responsaveis de alunos com TEA, cujos dados foram analisados a luz da Andlise
Temética de Bardin (2010). As respostas apontaram que as dificuldades vao desde o
despreparo da formacdo docente para atuacdo em salas de aula, até a falta de
estrutura fisica escolar para recepcdo e facilitagdo do trabalho pedagdgico. Além
disso, permanece o desconhecimento de muitos pais/responsaveis e de alguns
gestores acerca da proposta de Educacdo Inclusiva e das Politicas Educacionais
garantidoras do direito & Educacao, implicando dificuldades de lidar com situacbes
cotidianas bésicas.

Palavras-Chave: Inclusdo, TEA, Politicas Educacionais.

The inclusion of students with autism spectrum disorder-asd in the public
school in view of families, managers and teachers

Abstract: This study aims to understand how the process of inclusion of students with
Autism Spectrum Disorder-ASD from the municipal network of Paulista-PE happens
and had as empirical field, two elementary schools. Based on qualitative research,
observations and semi structured interviews were conducted with managers, teachers,
as well as parents and guardians of students with ASD, whose data were analyzed in
the light of Bardin’s Thematic Analysis (2010). The answers indicated that the
difficulties range from the lack of preparation of teacher training to act in classrooms, to
the lack of school physical structure for reception and facilitation of pedagogical work.
In addition, many parents/guardians and some managers remain unaware of the
inclusive education proposal and the educational policies that guarantee the right to
education, implying difficulties in dealing with basic everyday situations.

Keywords: Inclusion. ASD. Educational Policies

Introducéo

Embora quadros de Autismo ja tenham sido notabilizados nos anais
médicos ha algumas décadas, apenas em 1993, a sindrome foi adicionada a
Classificacdo Internacional de Doencas da OMS (Organizacdo Mundial de

Saude). Assim, a sua inclusdo no ranking mundial de doencas s6 ocorreu
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recentemente, visto que pouco ainda se sabe sobre ela do ponto de vista
clinico.

As discussdes em torno desse tema esbarram numa probleméatica que
ainda divide os pesquisadores. Ela se situa no bojo da identificagdo concreta
das causas que acarretam tal disfuncdo, pois em relacdo a “etiologia do
transtorno autista ndo foi possivel, ainda, identificar um marcador biolégico (ou
conjunto deles) especifico que seja causador’” (SILVA, 2010, p.14),
ocasionando certa discussdo em torno do diagndstico.

Contudo, se na Medicina a tematica ainda provoca discussoes,
entendemos que na esfera educativa, também ha muito o que ser considerado,
sobretudo, no que se refere a compreenséo e insercao desses sujeitos no rol
das Politicas Publicas Educacionais. E, ndo obstante a Constituicdo de 1988
qualificar a educacdo como direito de todos e dever partilhado pelo Estado,
familia e sociedade, entendemos haver um hiato entre o que as leis
determinam, e o que de fato € cumprido, principalmente, em se tratando de
alunos que possuem alguma especificidade.

E importante salientar que, embora o direito & educac&o para estudantes
com essa qualidade tenha sido garantido, mediante a lei 12.764/2012 que
dispde acerca dos direitos aos que sao diagnosticados com TEA, explicitando,
inclusive, puni¢cédo ao gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a
matricula de aluno com essa condicdo, o seu processo de materializacdo esta
em construgéo.

Essas questdes tornam-se nitidas, na medida em que nos aprofundamos
em pesquisas, leituras de relatérios educacionais de politicas publicas, e
relatorios de estagios supervisionados (CASTANHA; BENINI, 2016). Os dados
tendem a divergir entre os determinantes legais e as praticas realizadas nas
escolas, levando-nos a refletir acerca da materialidade, das condicdes
operacionais e formativas disponiveis para que a inclusdo, de fato, possa ser
considerada exitosa (FERNANDES, 2016).

Nesse sentido, questionamos: como ocorre a inclusao de alunos com
TEA em escolas publicas? Qual a compreensao dos gestores acerca desse

movimento? De que maneira os docentes pensam a inclusdo de tais alunos?
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Como os pais se articulam ao processo? Quais os desafios ou limitagbes
apresentados? Essas indagacdes nos levaram a eleger o processo de inclusao
de alunos autistas na escola publica como elemento privilegiado desse artigo.
Nomeadamente, buscamos compreender quais impressdes 0s gestores
escolares, docentes e a familia possuem sobre a inclusdo de alunos com TEA
na escola regular, ressaltando alguns elementos desafiadores imbricados na

materializacdo da politica de inclusdo no chdo da escola.

O autismo e suas relacdes

A discussao sobre o autismo esta longe de ser unanime. Ao contrario, é
objeto intenso de questionamento, debate e disputa. De acordo com Pereira
(2009), o autismo € um quadro ou uma condicdo em que a pessoa estad em um
estado de solidao, fechada, reclusa em si mesma, diferenciando-se, inclusive,
de outros sujeitos que fazem parte do grupo alvo da modalidade de Educacéo
Especial. Diante disso, o termo passou por diversas alteracbes ao longo do
tempo, estando atualmente incorporado ao Transtorno do Espectro Autista
(TEA), através do Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais -
DSM-V (2013).

Sobre essas mudancas de nomenclatura, Silva (2010) pondera que a
inexisténcia de exatiddo acerca das condicbes de manifestacdo da sindrome
pode ser considerada um dos agravantes. Elas variam em relacdo a
‘concentracdo anormal de citocinas inflamatdrias circulantes, inflamacgéo
intestinal ndo especifica, elevada producdo de leucdcitos, alteracdes do
metabolismo energéticos e protéico” (SILVA, 2010,p.14), provocando
dissonancias quanto ao diagndstico, e a forma de acompanhamento/
tratamento.

Vale salientar que de acordo com Fonséca (2011), o emprego do termo
TEA também ndo € unanime dentro da comunidade médica, uma vez que a
ideia de espectro é muito abrangente, e envolve ocorréncias de sintomas
distintos, numa escala que vai de um grau mais leve, ao mais grave. Nessa
direcdo, cada sujeito pode apresentar diferentes sintomas, o que demanda

uma avaliacao clinica personalizada.
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Diante disso, no presente artigo, adotamos o conceito de Transtorno do
Espectro Autista-TEA, oferecido pela lei 12.764/2012, instrumento que regula
os direitos desses individuos na sociedade brasileira. Portanto, entendemos
gue o TEA abrange um conjunto de condi¢des caracterizadas por problemas no
ambito neurolégico humano, cujo desdobramento é verificado a partir de trés
principais fatores: na dificuldade de comunicacdo por falha na apreensédo da
linguagem, na ndo interacdo social, e, nos padrdes repetitivos de
comportamento (BRASIL, 2012).

Partindo desse entendimento, em linhas gerais, podemos diferenciar trés
condicbes. A do Autismo Classico, no qual os individuos sdo mais
introspectivos ou se isolam por completo, ndo se comunicam verbalmente, e se
o fazem, existe uma dificuldade de compreensdo de elementos linguisticos,
para o estabelecimento de uma comunicacdo satisfatoria. Também podendo
ser caracterizado pelos movimentos repetitivos e a necessidade da rotina.

Essas condicbes sdo minimizadas entre aqueles diagnosticados com
Sindrome de Asperger. Entende-se que esses sujeitos possuem um grau
moderado de acometimentos comportamentais, verbalizando bem, e,
estabelecendo minimamente, elementos de socializagdo e interagdo com o
Outro. Em contrapartida, chamamos de Distarbio Global do
Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo (DGD-SOE) o conjunto de
sujeitos que possuem alguns espectros do Autismo, mas que nao
congregam elementos severos, que possam impedir por completo sua
interacdo social e comunicativa.

Geralmente, as manifestacbes tém inicio ainda na infancia. Segundo
Whitman (2015), o TEA considera a ocorréncia dos comprometimentos sociais,
comunicacionais e comportamentais. Eles comegam a se manifestarem por
volta dos dois ou trés anos, periodo critico de desenvolvimento cognitivo e
relacional da crianca, e tendem a acentuar-se ao longo da vida.

Entretanto, as caracteristicas, quando identificadas, nao sé&o
homogéneas, nem se manifestam sempre do mesmo modo, em termos de
severidade. Elas podem ocorrer de maneira mais ou menos acentuada,

acompanhando o individuo por todo seu ciclo vital, o que faz com que o sujeito
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necessite de distintos acompanhamentos por profissionais de saulde,
psiquiatra, fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional, entre outros, que irdo Ihe dar
possibilidades de interagir, se comunicar e ser integrado a sociedade.

Além disso, as possiveis causas dessa condigcdo vém sendo estudadas
pelos cientistas, que a vinculam a identificacdo de alguns genes relacionados
ao transtorno, mas que ainda ndo podem ser detectados por exame,
ocasionando demora no diagnostico, e, consequentemente, nas acodes
interventivas. O que se sabe até o presente momento, € que existe uma
influéncia genética, bem como ambiental, considerando um conjunto profundo
e complexo de elementos a serem interpretados, em virtude dos distintos
arranjos manifestos pelos sujeitos acometidos.

Nesse sentido, a presenca da escola pode fazer toda diferenca,
sobretudo, no processo de socializacdo. Como as criangas tendem a entrar
muito cedo no ambiente escolar, seria possivel que um olhar mais atento
possa contribuir para uma descoberta mais precoce, proporcionando o
adequado apoio. Contudo, acreditamos que o desconhecimento das condi¢des
gque envolvem o TEA se coloque como elemento dificultador, tanto de
elaboracdo quanto de concretizacdo de Politicas Publicas com enfoque em
criancas autistas, o que faz com que as escolas ainda figuem no campo das
especulacdes, improvisos e ndo consigam, de forma mais articulada, oferecer
condicdes para o pleno desenvolvimento e inclusdo desse grupo (SILVA,
2010).

O direito a educacéo e as Politicas Publicas Educacionais no Brasil

Ao elegermos como nosso objeto privilegiado a inclusao de alunos com
TEA, conversamos com dois conceitos distintos, o de incluséo e o de Educacéo
Especial que, muitas vezes, equivocadamente, séo tidos por sinbnimos.

Tomamos por inclusdo “uma agao politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (BRASIL,
2008, p.01 ). Ou seja, ela estd no ambito da superagdo de culturas e praticas

gue marcaram a escola e as Politicas Publicas, sob o ponto de vista da
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exclusdo de sujeitos com especificidades, com vista a uma real possibilidade
de condicBes em todas as etapas educativas, democratizando-as.

Por sua vez, a Educacédo Especial se coloca enquanto modalidade
“oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 1996, art. 58°). Diante disso, podemos afirmar que
estudantes com TEA estdo inseridos no grupo atendido na modalidade de
Educacdo Especial, que prevé uma série de adaptacdes para que os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao tenham suas necessidades de aprendizagem garantidas.

Assim, podemos dizer que a ideia de inclusdo permeia o processo de se
pensar Politicas Publicas Integradoras para sistemas e estruturas de ensino, e
a modadilade Especial se configura num mecanismo de materializagdo. Mas, o
gue poderia ser caracterizado como Politica Publica e qual a sua importancia
para concretizacdes dos direitos educacionais?

Compreendemos por Politicas Publicas as acdes realizadas pelo Estado,
gue possuem a finalidade de atender os varios setores da sociedade civil,
colocando em prética direitos e garantias a serem efetivamente assegurados
aos cidadaos de uma nacéao (VIEIRA; 2001 ). De acordo com Oliveira (2010), a
palavra Politica significa aquilo que é relativo ao cidadao ou Estado, indicando
gue a pessoa tem condicdo de participar, sendo livre para tomar decisdes
sobre o rumo da cidade ou territorio. Ja o termo Publico, significa bem comum
ou vida em coletividade. Nesta perspectiva, a Politica Publica se refere a
participacdo do povo nas tomadas de decisdes para o bem comum da
coletividade.

Seguindo essa linha de pensamento, podemos dizer que “politica
publica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos
de suas agdes e de suas omissdes” (AZEVEDO; 2003, p.01). Dessa forma,
entendemos que ela € a materializacdo da mao do Estado na sociedade,
integrando um conjunto de programas ou atividades desenvolvidas por esse
ente, nas esferas federal, municipais ou estaduais, tendo participacdo de

pessoas da comunidade de forma direta ou indireta.
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Cabe ressaltar que tais politicas podem ser realizadas também em
parcerias, a exemplo das que ocorrem com o apoio de Organizacbes Nao
Governamentais- ONGs ou empresas privadas, 0 que aproxima Estado das
demandas da sociedade. Portanto, é por meio de Politicas Publicas que podem
ocorrer implementagdes de normas, tanto para a agéo quanto para a resolucéo
dos eventuais conflitos, entre os diversos individuos e agentes sociais.

Sendo assim, os desdobramentos das Politicas Publicas podem ser
identificados, por exemplo, na execucao de atos que impliquem no crescimento
de servigos, concessdo de beneficios sociais para a populacdo, podendo estar
presentes nos setores educacional, agricola, de saude, assisténcia, inclusao,
dentre outros (VIEIRA, 2001).

Dito isso, em se tratando da Educacdo, percebemos que o niamero de
acOes envolvendo diversos setores da sociedade mostram-se cada vez mais
articulados, na medida em que novas reivindicacbes sociais em torno da
melhoria do sistema de ensino surgem. No caso da Educacdo Especial, sua
configuracgédo foi sendo paulatinamente construida, estando ainda muito aquém
do que se espera, em termos de possibilitar uma real inclusdo dos sujeitos a
sociedade.

Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas e
privadas do convivio coletivo, por uma suposta inadequacdo aos padroes de
pensamento da época (FRIAS, 2009). Em se tratando do Brasil, Saviani (2013)
esclarece que esses sujeitos foram pouco lembrados no leque da Politica
Nacional de Educacéo. Assim, criou-se um gueto social que dividia 0s acessos
as distintas esferas de socializacdo, dentre elas, a escola, entre as pessoas
ditas normais e as demais.

Algumas acbes podem ser ressaltadas de maneira muito pontual, a
exemplo da criacdo de duas instituicdes no periodo Imperial, ambas localizadas
no Rio de Janeiro. A saber, o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854,
atual IBC — Instituto Benjamin Constant, e o Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857, hoje chamado de Instituto Nacional da Educacéao dos Surdos- INES.

Podemos considerar que tais feitos iniciaram a primeira nogédo de

Educacao Especial, que se organizou tradicionalmente como um atendimento
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educacional especializado, substitutivo ao ensino regular. Assim, se
configuraram instituicbes especializadas, escolas especiais e classes
especiais, cuja abrangéncia ndo totalizava a amplitude de sujeitos que
demandavam tal suporte.

No entanto, foi na década de 60, por intermédio do artigo 88 da
Lei n° 4.024/61, que “a educagao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade” (BRASIL, 1961, art.88). Posteriormente, em 1973, o Estado criou
o Centro Nacional de Educacéo Especial -CENESP. A ideia era proporcionar
oportunidades de educacdo, propondo e implementando estratégias
decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientaram a Educacéao
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para
os deficientes da visdo, audicdo, mentais, fisicos. Contudo, o direito a
educacdo para pessoas com deficiéncia s6 foi alcancado através da
Constituicdo Federal de 1988.

Seguindo a narrativa historica, outro marco que merece a nossa atencao
€ a Declaracdo de Salamanca. Tal documento serviu como texto-base para a
producdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em Salamanca, na Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994
(CASTANHA; BENINI, 2016). Essa declaracao propds Principios, Politicas e
Praticas educacionais voltadas aos alunos que sdo o publico da educacao
especial.

Essas acOes visavam uma escola que pudesse atender de maneira
integral, pessoas com ou sem deficiéncia. Tem como principio, a ideia de que
as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel, independente de
quaisquer dificuldades ou diferengcas que elas possuam. De maneira global, o
documento alocou elementos para formulagéo de Politicas Publicas voltadas a
um tipo de educacdo mais inclusiva, como compromisso indispensavel da
humanidade e forma de rever antigas posturas de excluséo.

E com fulcro essa 6tica, em nosso entendimento, que a ampliacdo das
garantias em forma de leis para a educagao de sujeitos com especificidades,

se expressou fortemente na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo-LDB.
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A Lei estabeleceu a Educacao Especial como uma modalidade que deve ser
ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais, garantindo servicos de apoio especializado, para
atender as peculiaridades da clientela de educacao especial (BRASIL, 1996).

Posteriormente, em 2011, o Decreto n°® 7.611 estabeleceu o atendimento
educacional especializado. A partir dai, sujeitos autistas ganharam uma maior
visibilidade (neste periodo eles compunham o grupo de pessoas com
Transtornos Globais de Desenvolvimento-TGD), que englobava os estudantes
com autismo, psicoses e com a sindrome de Asperger. Mas, s6 ap6s diversas
reivindicacdes, no ano de 2012, a Presidéncia da Republica sancionou a Lei n°
12.764, denominada Lei Berenice Piana (CASTANHA; BENINI, 2016).

Tal lei estabeleceu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA). E interessante também
pontuar a Lei n° 13.005, que instituiu o Plano Nacional de Educacao (PNE-
2014), e destacou na meta 4 a universalizacdo do atendimento nas escolas
para alunos com qualquer tipo de deficiéncia, o que se configura em mais uma
garantia, pelo menos, em tese, para que o processo de introducao, sobretudo,

de inclusao de alunos com TEA, possa se configurar.

Sobre o percurso metodolégico

Idealizando o0s passos investigativos, propomos uma pesquisa
qualitativa, a partir de Gil (1999), cujos sentidos nos levaram a trabalhar com o
universo representado pelas opinibes pessoais dos sujeitos analisados, a
respeito de suas percepcdes sobre o processo de inclusdo na escola regular de
alunos com TEA. Tal abordagem nos auxilia ha compreensdo dos impactos da
presenca de alunos autistas no espaco escolar, detectando a compreenséao de
escola e familia sobre a incluséo.

A pesquisa foi realizada em duas escolas da rede municipal de Paulista,
regido metropolitana de Recife-PE. Uma localizava-se no bairro de Arthur
Lundgren | (Escola l),e a outra no bairro de Paratibe (Escola Il), ambos
periferias. Elas foram escolhidas por atenderem um contingente consideravel

de 120 alunos com deficiéncia, dentre eles,15 alunos com laudo de TEA.
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Partimos de uma andlise exploratoria, com observagbes da rotina da
escola, a fim de nos familiarizarmos com o cotidiano escolar, e nos
aproximando de pais/responsaveis, para solicitacdo de participacdo na
pesquisa. As visitas, no total de seis, ocorreram entre os meses de abril e maio
de 2019.

Como instrumento de coleta, privilegiamos as entrevistas
semiestruturadas, com gquestdes relacionadas ao perfil e a esfera de atuacédo
cada um (gestao, sala de aula, familiar), o0 que nos proporcionou adentrar nas
subjetividades envolvidas. No total, colaboraram as gestoras das escolas
(GESTORA 1 e 2), 08 professoras (PROFESSORA 1,2..8) e 07
maes/responsaveis de alunos com TEA (MAE 1,2..7). Os dados foram
analisados com base na Andlise Tematica de Bardin (2010). As etapas
consistiram numa leitura flutuante, transcricdo, andlise a partir da codificacao
dos dados; organizacdo dos grupos tematicos e categorizacdo, a partir das

falas dos entrevistados.

Resultados e Discusséo
A faixa etaria dos participantes variou entre 26 e 56 anos. O grupo foi
composto por mulheres, e teve as seguintes caracteristicas:

e Grupo das gestoras: ambas com graduacdo em Pedagogia e pos-
graduagdo em Gestdo Escolar, possuiam cerca de doze anos na
rede como professoras, e estavam ha trés (gestora 1) e cinco
anos (gestora 2), na funcao de gestoras.

e Grupo das docentes: todas formadas em Pedagogia, entre seis e
quinze anos de atividade na docéncia. 01 com especializagdo em
Gestao Educacional, 02 em Psicopedagogia, e 01 com mestrado
em Educacéo.

e Grupo dos pais/responsaveis: participaram 01 tia, 01 avé e 05
maes, apenas uma pessoa concluiu a Educacéo Basica. E, com
excecdo de uma participante, cujo nucleo familiar era o tradicional
pai-mae-filhos, as demais citaram uma organizagao estendida de

familia, englobando tios, primos e avos, que conviviam na mesma
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casa. Sobre a renda, apenas duas entrevistadas estavam
empregadas. As demais eram donas de casa, ndo compondo
renda familiar, a excecdo de uma delas, aposentada. A maioria
situou a renda daqueles que compdem o nucleo familiar entre 2 e
3 salarios minimos, sendo mencionados em trés ocasioes,

programas complementares, a exemplo do bolsa familia.

“Pior ja esteve”: as percep¢oes da Gestdao Escolar sobre o processo de
inclusdo de alunos com TEA

Para além de dados quantitativos, interessa-nos pensar na
inclusdo em suas outras nuances que envolvem a aceitacdo, 0 respeito, a
adequacao fisica e profissional. Assim, quisemos compreender como gestores
enxergavam 0 processo de inclusdo de alunos com TEA, nas escolas
pesquisadas.

A partir dos dados analisados, verificamos que ambas gestoras partiram
do processo burocrético, caracterizado pela matricula, como meio de situar
suas percepcbes de inclusdo. Entendemos esse ponto de partida como
importante, uma vez que confirma uma conquista da politica de inclusdo, com
vista a garantia do direito a matricula em escola regular, conforme aludido no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015).

No municipio pesquisado, a matricula ocorre na propria escola, em data
reservada para tal. No caso de alunos com deficiéncia, cabem aos
pais/responsaveis informar a condicdo especial, para que assim, sejam
orientadas as ag¢des na escola. Dessa forma, “quando o aluno ja é
diagnosticado com TEA no ato da matricula, a gestdo escolar informa
previamente aos docentes, e estes, por sua vez, se preparam para recebé-
los”’(GESTORA-1).

E interessante perceber a importancia do papel da familia nesse
momento inicial, para organizacdo escolar, de maneira a proporcionar maior
gualidade do seu atendimento, facilitando o processo inicial de socializagcdo. No
entanto, nem sempre essa atitude €& contemplada, e dessa maneira,
‘os pais da crianga autista também contribuem negativamente para o

desenvolvimento da inclusdo social no ambito escolar, devido ao preconceito e
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vergonha que alguns sentem do préprio filho(a)” (CARVALHO; NASCIMENTO,
2015, p.684)

Assim, muitas vezes, € no primeiro contado da crianca com a escola que
se verifica alguma necessidade mais especifica. Essa é uma realidade
recorrente, delicada, e que pode ocasionar futuros conflitos, visto que “a
aceitacdo da crianca com suas particularidades interacionais, por vezes, é
dificultosa para alguns familiares” (MAPELI et al, 2018).

Em casos com essa configuracdo, as gestoras afirmaram também que
solicitam suporte a Secretaria de Educacédo do Municipio. Consideramos esse
encaminhamento apropriado, uma vez que o processo de inclusdo também
depende de uma conjuntura de apoio que excede a sala de aula. Em se
tratando do TEA, € preciso que um especialista faca o diagnéstico, em caso de
alunos ndo laudados. E nesse contexto que para gestora 2, a percepcdo da
familia e da escola fazem toda diferenca

0 autismo tem Varios graus, e muitas vezes, pode passar
despercebido. Por isso, nem sempre a mée sabe que o filho é
autista, e de acordo com o seu desenvolvimento nas atividades

escolares, ele é avaliado, e a crianca é encaminhada para um
especialista (GESTORA 2).

A fala acima denota certo grau de conhecimento acerca da gama de
sintomas e condi¢des que apontam para o TEA, e, nesse ponto, concordamos
que “o conhecimento sobre o funcionamento autistico € o primeiro passo para
que o professor contribua com o desenvolvimento de seus alunos”
(FERNANDES,2016, p.11). Embora a compreensdo dessa classificacdo e
diagndstico s6 possa ser feita pelo Pediatra ou Psiquiatra, a gestora afirma que
ja direcionou muitas criangas “suspeitas”, segundo ela, ao atendimento
especial. Sua atitude considerou o baixo grau de conhecimento da condi¢do da
crianca, por parte dos responsaveis, e a dificuldade de acesso ao sistema de
saude de algumas familias que compdem a clientela da escola.

Sobre esse aspecto, Fonséca (2011) diz que h& um risco na adocao do
TEA para enquadrar todos os sujeitos numa condicdo, que nem sempre é
relativa ao Autismo. Contudo, a gestora justificou a atitude informando que “o

a

guanto antes a crianca for atendida, melhor o desenvolvimento do trabalho
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ser realizado” (GESTORA 2). No caso da Prefeitura do Paulista, existem varios
poélos de atendimento voltados para estes alunos, onde sado realizadas
atividades com profissionais qualificados no contraturno da escola, visando um
melhor desempenho e acompanhamento da evolucdo dos sujeitos.

Ainda sobre a gestdo, quando questionadas se a escola onde atuam
estaria preparada para atenderem alunos com TEA, houve divergéncia, “eu
acho que atende muito bem” (GESTORA 1), “creio que poderiamos melhorar, e
muito, as condi¢des para essas criangas aqui’ (GESTORA 2).

Entendemos que as respostas envolveram ponderagdes, ndo apenas
acerca das condicbes humanas, como também, das condicdes fisicas e
operacionais de cada ambiente escolar. Considerando que a gestora 1 faz
parte de uma escola maior, onde funciona o po6lo de atendimento do
Atendimento Educacional Especializado-AEE, cuja a estrutura é reconhecida
como modelo no sistema educativo da cidade, acreditamos que 0 acesso aos
recursos facilitem a inclusdo dos alunos, sobretudo, “aos novatos, porque
temos um suporte pra eles” (GESTORA 1).

Nesse sentido, o fato de possuir material especifico para trabalhar com
esses alunos, e os profissionais especializados mais presentes, possivelmente,
proporcionam a gestao um conforto para lidar com as questdes que envolvem a
complexidade do atendimento aos alunos com TEA. Isso ficou claro, na
passagem em que a gestora 1 destaca que “a professora do AEE, sempre esta
aqui para nos auxiliar. Tanto os professores quanto os apoios. Ela orienta os
professores quanto as atividades, isso me deixa mais tranquila” (GESTORA 1).

Em contrapartida, na escola administrada pela gestora 2, isso néo
ocorre. Trata-se de uma escola pequena, sem acessibilidade, e, as orientacdes
da AEE para atividades com alunos autistas ocorrem uma vez por semana,
podendo, inclusive, ndo ocorrer, “nos esforcamos para que sim, mas a escola é
pequena e a professora do AEE nao fica constantemente aqui” (GESTORA 2).

A realidade apresentada pela gestora 2 é divergente com o intuito da
politica inclusiva. Mendes (2002) cita como principios béasicos da inclusao
escolar, o reconhecimento das diferentes demandas dos alunos e que a elas

respondam, garantindo uma educacgéo de qualidade, a fim de lhes possibilitar
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aprendizagem, principiadas por um curriculo adequado, mudancas na
organizacao, estratégias e usos de recursos.

No entanto, embora citem dificuldades, ao serem questionadas se
consideram que o processo de inclusdo ocorre de forma satisfatoria, ambas
concordam que sim, tracando paralelos entre experiéncias anteriores e atuais.
Nisso, observamos outra dindmica nas respostas ofertadas, nomeadamente,
na da gestora 02 “por mais que eu ache que ainda € pouco, entendo que esse
pouco ja € muito, afinal, eles estdo aqui e antes nem isso tinha” (GESTORA 2)

O mesmo ocorreu com a gestora 1, que partiu de sua experiéncia para
sua ponderacdo, 0 que nos remete a uma reflexdo sobre o quéo vagaroso é
processo de elaboracédo de Politicas Publicas direcionadas e efetivadas, “para
mim, pior ja esteve. Quando me formei ha muito tempo no magistério, jamais
poderia imaginar estar hoje com tanta gente diferente em sala” (GESTORA 01).

Ao destacarmos as opinides das gestoras, pudemos observar elementos
de confluéncia e de conflitos. Ambas entendem que para haver a inclusédo, ndo
basta apenas uma matricula, embora partam dessa condicdo para endossar o
processo de inclusdo. Como afirma Martinez (2012, p.74), “a inclusdo depende
de fatores de diferentes ordens (estruturais, ideolégicos, politicos, técnicos)”.
Nesse sentido, incluir requer ndo apenas fazer presente, mas, antes de tudo,
dar condicdes para que 0 sujeito possa participar igualmente das proposicoes,
com o intuito de constituir seus préprios processos formativos.

E, no caso em questéo, percebemos que embora com dificuldades, as
entrevistadas vislumbram a inclusédo de alunos com TEA como um avango que
ainda estad sendo operacionalizado, mas que significa um passo importante

diante de todo cenario de lutas.

Inseguranca e superagcao: o processo de inclusédo na visao das docentes

Para que a incluséo possa ser efetiva, faz-se preciso que a dinamica de
sala de aula possa atingir todos os que nela sao inseridos. Aos professores é
destinado o desafio continuo de tracar combinacdes metodoldgicas, na
intencéo de contemplarem o processo de incluséo de estudantes autistas, pois

a eles cabe o exercicio de inovacéo, enquanto agentes mediadores do ensino-
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aprendizagem. Entretanto, notamos que esse processo nao é tao facil, sendo

analisado pelas docentes entrevistas, a partir de duas variaveis: a precariedade

da formacéo e instrumentos necessarios nédo dispostos.
Na minha formacédo, eu cursei apenas uma disciplina que foi
Fundamentos da Inclusdo Escolar. Essa disciplina, ela lhe da
uma base do que é a perspectiva da inclusdo, mas ela néo lhe
da subsidios praticos para que vocé trabalhe com transtornos
do autismo. Mas ela s6 lhe da esse suporte, precisa estar
estudando mais, estar lendo mais e estar pesquisando

atividades que possam ser melhor trabalhadas com o aluno
(PROFESSORA 2)

Destacamos a fala acima pela complexidade que ela envolve,
nomeadamente, ao considerarmos as diferentes condicbes de alunos com
TEA, que reagem de maneira distinta aos estimulos escolares. Segundo
anteriormente colocado, ndo ha uma unica representacdo do Autismo, mas
varios graus de comportamento que demandam atividades de acordo.

E, considerando que podemos ter estudantes com inUmeras condi¢cdes
de interagdo na mesma sala de aula, agindo distintamente no ambiente,
entendemos que para o professor isso € um desafio, ainda mais, se levarmos
em conta que a maioria dos docentes possuem uma sala cheia de estudantes
verbalizando, incluindo, os estudantes com TEA, sem terem a real
compreensao de como lidar com todos.

As dificuldades encontradas que eu digo, sdo as dificuldades
gue é da maioria do corpo docente. A gente ndo tem aqui na
rede municipal de Paulista uma formagdo especifica para
professores que trabalham com alunos com deficiéncia. A
nossa formacédo aqui ndo é focada nisso, ndo temos uma sala
multisseriada. Ndo temos professores de AEE, o que temos,

sdo monitores que podem estar nos ajudando na adaptacéo do
aluno. (PROFESSORA 1)

Sobre as afirmacdes acima, Fernandes (2016, p.02) nos coloca que
“constantemente ouvimos professores do ensino regular alegar que nao estéo
preparados para ensinar alunos com TEA em sala de aula”. Ainda conforme
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva,

o professor deve ter como base da sua formacdo, inicial e

continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da éarea. Essa formacéo
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possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar
da atuacdo nas salas comuns do ensino regular (BRASIL,
2008, p.13)

No caso das insegurancas trazidas pelas docentes entrevistadas,
podemos apontar para uma omissdo do municipio do Paulista de sua
responsabilidade, estabelecida na LDB de 1996, em promover a Formacao
Continuada dos docentes que atuam na rede municipal. Entendemos que em
paralelo a formacéao inicial em Pedagogia ou em outra Licenciatura, o Ente
federativo responséavel pela etapa tem como dever, 0 uso de investimentos em
formacéo para o atendimento especializado, visto que “a formagéo continuada
do professor deve ser um compromisso dos sistemas de ensino comprometidos
com a qualidade do ensino [...]” (MANTOAN, 2006, p. 57).

De igual modo, questionamos as docentes sobre se a escola estaria
preparada para receber esses alunos. A professora 2 foi enfatica ao responder
esse questionamento, afirmando que “se contar pela estrutura, ela ndo esta
preparada. Nao temos uma sala adaptada para esses alunos, ndo temos um
patio, um espaco suficiente para eles brincarem” (PROFESSORA 2). Outras
respostas seguiram 0 mesmo raciocinio, “ndo creio que estejamos preparadas”
(PROFESSORA 6), “de forma alguma” (PROFESSORA 3).

Contudo, ao serem inquiridas acerca de como conduziam as situacoes,
as professoras revelaram o uso de estratégias de superacéo, para lidarem com
0 processo de inclusdo de alunos com TEA na rotina de sala de aula,
colaborando positivamente para a sua efetivacdo. “Eu me viro de muitas
formas. Procuro entender melhor cada caso” (PROFESSORA 8), “fiz uma
especializacdo em Educacdo Especial que me abriu os olhos para fazer um
trabalho mais decente” (PROFESSORA 5), “tento elaborar atividades
especificas pro nivel deles, a maioria consegue” (PROFESSORA 1).

Diante dos dados, observamos que o primeiro desafio superado, talvez,
tenha sido o deslocamento de uma visdo incapacitante de estudantes com TEA
para outra pautada na superacdo, no aprendizado, onde metodologias sao
criadas para o respeito as diferencas. Isso ficou também explicitado nas

respostas que revelaram estratégias utilizadas em salas de aula.
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Os jogos foram o0 elemento mais citado como instrumento de
aprendizagem e integracdo. As atividades abrangiam alunos com e sem TEA,
“faco atividades que sdo jogos bem dindmicos em que todos participam, e
explico a importancia de incluir sempre, por que ninguém gosta de se sentir
excluido” (PROFESSORA 3), “faco jogos, sempre incluo meu aluno em todas
as atividades. Algumas vezes, ele se nega a participar, e temos que respeitar o
seu tempo” (PROFESSORA 1).

Compartilhamos da ideia de que através da ludicidade, o
desenvolvimento das acOes positivas pode ser engatilhado, estimulando a
curiosidade, a autoconfianca e o cognitivo — correspondendo a desenvoltura da
linguagem e do raciocinio (RIZZI; HAYDT,2002). Diante disso, 0s jogos podem
se tornar importantes instrumentos de integracdo, proporcionando atividades
gue estimulam o prazer em compreender, 0 ainda desconhecido.

Portanto, entendemos que no caso que alunos com TEA, o instrumento
pode promover a socializacdo com os demais estudantes, bem como, a
condicdo de trabalharem outras areas, especialmente, entre aqueles que
possuem uma graduacado mais branda dos sintomas. Assim,

A situacdo do jogo mobiliza os esquemas mentais: sendo uma
atividade fisica e mental, o jogo aciona e ativa as funcdes
psiconeurologicas e as operagbes mentais, estimulando o
pensamento. O jogo integra as varias dimensdes da

personalidade: afetiva; motora e cognitiva (RIZZI; HAYDT,
2002, p. 11).

7

Nas escolas em questdo, é a partir dos jogos que as professoras
entrevistadas conseguem atingir o objetivo de um determinado ponto de
aprendizagem, de um rendimento escolar esperado. Outro fator considerado €
gue as docentes tomam seus alunos por suas habilidades, e n&o por
limitacOes, tratando todos com igualdade, dentro das condi¢cbes apresentadas
por cada grupo em sala de aula, no processo de ensino aprendizagem,
adaptando instrumentos e ponderando avaliacdes.

Esse fato foi observado em dois discursos “as estratégias que eu utilizo
€ que o0 meu aluno autista seja tratado como 0s outros alunos, [...].agora, claro,
o nivel de cobranga, o nivel de conteudos para esses alunos vai ser diferente”

(PROFESSORA 3), “eu sei que eles nao sao iguais, mas também, nao sao vejo
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como tao diferentes. Interagem com os demais, na medida do possivel”
(PROFESSORA 5).

Consideramos importantissimo para o desenvolvimento da autonomia do
aluno com TEA que suas interagbes ocorram em conjunto com os demais
colegas. Os jogos, a utilizagdo de recursos visuais, associa¢des, tudo isso,
podem ser recursos a serem considerados nas situacdes de ensino
aprendizagem, fazendo toda diferenca no processo de inclusdo e bem-estar de
alunos com TEA.

As relagBes de respeito as diferencas estabelecidas dentro de sala de
aula colaboram para uma mudanca de posturas, que faz com que o aluno com
TEA possa ter condicdo de fazer parte do processo, e ndo apenas ser mais um
excluido. Entendemos que nem sempre o caminho pode ser satisfatério,
conquanto, alguns recursos como a propria formacdo ndo sejam
disponibilizados (CARVALHO, 2015).

Outro fator ressaltado nas respostas, nos permite inferir uma busca dos
préprios docentes para entenderem e se apropriarem de mecanismos que
possam promover, de fato, um processo inclusivo. Diante disso, percebemos
uma desacomodacdo e um movimento de “reorganizagcédo profissional e
criatividade por parte do professor, pois a mera insercdo do aluno na escola
ndo € capaz de garantir acesso ao conhecimento historicamente acumulado”
(FERNANDES, 2016, p.09).

Familia e Escola, uma parceria colaborativa

s

A familia é considerada a primeira instituicho de desenvolvimento de
uma crianga, onde ela experimenta 0s primeiros sentimentos, pensamentos,
expressa suas ideias e desejos. Contudo, o processo de socializagdo dos
sujeitos abarca também outras instancias igualmente importantes, a exemplo
da escola.

Por entendermos que essa parceria € imprescindivel para o
aprendizado, especialmente para aqueles com TEA, conversamos com pais e
responséveis sobre como pensavam a inclusdo de suas criangcas nas escolas

pesquisadas. Consideramos que as respostas para esse questionamento foram
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positivas, “meu filho tem muita dificuldade de socializac&o e vejo na escola uma
forma dele interagir com outras criancas. Quando ele ndo vai para escola, ele
s6 fica no celular e ndo consigo fazer com que ele largue” (MAE 2); “acho que
ele desenvolveu bem, desde que comegou aqui, ta mais docil” (MAE 4).

Notamos que as questdes de socializagcéo sdo levadas em conta quando
as maes sinalizam sobre a inclusdo, que no caso de alunos com TEA, significa
um avanco. Contudo, encontramos alguns discursos que atrelaram a inclusao
ao simples fato da matricula escolar, “acho que s6 de ele ta aqui, ja ta bom”
(MAE 5), “ele ta numa escola normal e pra mim, isso é importante” (MAE 1)

Outras respostas também apontam para o desenvolvimento de
aprendizagem, “meu filho tem um étimo acompanhamento, inclusive meu filho
aprendeu bastante, ele entrou na escola sem saber quase nada” (MAE 3), “ele
passou trés anos em uma escola particular. Ele ndo aprendeu nada, foi através
da escola publica que ele veio se desenvolver melhor” (MAE 4).

A presenca e acompanhamento da familia e dos responsaveis
certamente torna o processo de inclusdo mais confortavel aos alunos, pois
‘costumam se desenvolver melhor quando sabem que seus pais participam da
sua vida escolar, que se interessam por maiores que sejam suas dificuldades”
(GESTOR 1).

Contudo, algumas pesquisas (MAPELLI et al, 2018, p. 04) apontam que
as maes geralmente sdo mais presentes nesse processo, “0 pai assume uma
participacdo limitada na vida e cuidado da crianga”. De fato, durante o tempo
em gue estivemos nas escolas, foi expressiva a presenca de mées e nao de
pais, 0 que também poderia denotar um ndo envolvimento paterno no
processo, seja por impossibilidade, ou até por ndo aceitacdo do diagndstico
(MAPELLI et al, 2018).

Entendemos que quando a escola e responsaveis tém sintonia, as
probabilidades de sucesso de aprendizagem tornam-se maiores. Nesse
sentido, os proprios pais/responsaveis precisam ter a ciéncia de que sua
presenca contribui. Além disso, a corresponsabilidade pela educacdo das
criancas permite um reforgo positivo em casa do que foi compreendido em sala
de aula (CARVALHO, 2015; CASTANHA, BENINI, 2016 ). Esse entendimento
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faz que a responsabilidade ndo caia apenas sobre a escola, mas que seja
dividida com a familia.

Assim, quando questionados de que maneira participavam da vida de
seus filhos, alguns indicavam uma boa relacdo, auxiliando o processo de
aprendizagem em casa também “faco as tarefinhas com ele todo dia” (MAE 1),
“procuro sempre conversar com a professora do meu filho para saber como
ajudar” (MAE 5); “procuro sempre ler sobre o autismo, sempre converso com a
professora procuro ajudar com os deveres em casa” (MAE 03).

As falas acima indicam uma preocupagao das méaes em auxiliarem seus
filhos no processo de inclusdo, o que consideramos, pode repercutir na forma
com que o aluno se sente em relacdo a sua insercdo numa escola regular. E
interessante que a familia e a escola possam ser parceiras. Assim, ha um
fortalecimento de uma rede de apoio, na qual o aluno podera ter maior
possibilidade de desenvolvimento social e cognitivo, além de representar um
ambiente mais favoravel, para que suas potencialidades possam ser
exploradas, considerando suas especificidades.

De maneira geral, ao questionamos como 0s pais/responsaveis
analisavam o processo de inclusdo, com base insercdo dos filhos com TEA nas
escolas em questdo observamos trés direcionamentos: 0os que consideraram a
socializagdo como principal elemento de satisfacdo; aqueles que consideraram
a aprendizagem; e, 0s que consideraram a insercao via matricula.

Nos dois primeiros casos, observamos uma apropriacdo maior acerca do
processo de inclusdo, qguando em comparacdao com aqueles que citam apenas
0 ato de matricula em escola regular. Embora saibamos que esse € um passo
conquistado a duras penas, precisamos enfatizar que incluir vai além de inserir.
Portanto, entendemos que o0s pais também precisam ter uma melhor
apropriacdo dos mecanismos legais garantidores do direto de seus filhos, de

forma a que possam cobra-los e garanti-los.

Consideracdes Finais

Através da investigacao realizada pudemos entender um pouco da forma

com que as Politicas Publicas voltadas a inclusdo de alunos com TEA vem
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ocorrendo da rede municipal de Paulista-PE, a partir dos olhares da familia e
da escola, destacando algumas nuances.

A principal delas € que o conceito de inclusdo ainda € interpretado de
maneira dubia, por alguns profissionais da area da educacao e familiares. Isso
considerou falas que entenderam a dinamica como positiva, embora, algumas
dificuldades apresentadas por gestoras e professoras, quanto a falta de
infraestrutura e de formacéo continuada que pudessem amparar a demanda e
o fluxo de estudantes com necessidades especificas, indicassem o contrario.

As dificuldades passam pela prépria formacdo especifica do professor
para atuar na area, no desconhecimento de muitos pais e gestores acerca dos
mecanismos contidos na Politica Educacional Inclusiva, e na dificuldade de
lidar com situacdes cotidianas basicas.

Contudo, também ficou nitida a preocupacdo desse grupo em se
preparar, € de elaborar estratégias para fazer com que essa realidade nao
limite o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido na escola e na sala de aula.
Diante dessas complexas insuficiéncias, o corpo docente-administrativo acabou
por construir estratégias de superacéao, a fim de que os estudantes com TEA se
desenvolvam em todas as dimensdes da aprendizagem.

A mesma preocupacdo foi notada no nucleo familiar, onde os
depoimentos indicam um esfor¢co da familia em colaborar com a escola. No
entanto, embora tenhamos tido uma boa impressdo do exemplo trazido nas
escolas pesquisadas, no comparativo dos discursos dos entrevistados do antes
e do depois, compreendemos que ha muito a ser desenvolvido, mas que s6 é
possivel, se houver um maior investimento financeiro governamental.

Um outro aspecto de melhoria, sabendo desde ja que é produzido com
certa particularidade, é o dialogo entre escola-familia. A presenca dos
familiares e responsaveis também foi por n6s compreendida como elemento-
chave nesse processo. Os sujeitos aqui entrevistados foram unanimes em
reconhecer essa relacdo entre familia e escola como salutar, para que a
inclusado seja satisfatoria.

E nesse ponto especifico que destacamos a importancia do gestor, em

processo dialdégico com a familia, incentivando-a a participar das atividades
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escolares, e execugdo de trabalhos destinados a aprendizagem dos
estudantes, isto é, reforcar o que foi aplicado em sala, no convivio do lar.
Dessa maneira, acreditamos que a educagcdo inclusiva avancara
significativamente.

Nesse século em que se discute a inclusao e o direito a cidadania, ainda
h& muito que fazer. A inclusdo ndo s6 dos alunos com TEA, mas de maneira
geral, ainda € um caminho longo a ser percorrido. Ja verificamos alguns
avangos, no entanto, ainda é preciso algumas intervencfes na prética
educativa, e isso depende de uma acdo conjunta entre escola, familia e
Politicas Publicas.

O que por ndés é considerado um avanco significativo, é retirar
estudantes com TEA da invisibilidade, com base nas leis e instrumentos de
garantia. Entretanto, acreditamos que pensar a inclusao destes alunos requer
muito mais que dispositivos legais. E, mesmo cientes do avanco que foi
representado pela criacdo de centros especializados e de insercdo dos
estudantes no ensino regular, dentro das escolas, o cenario ainda esta se
consolidando para que realmente ocorra uma constru¢cdo autbnoma, humana e

satisfatéria desses sujeitos.
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Textos filosoficos no ensino de filosofia: uma abordagem em
uma escola darede publica do estado do Espirito Santo

Gleidson Roberto Margotto
Franklin Noel dos Santos
Eliesér Toretta Zen

Resumo: O presente artigo! pretende fazer uma analise dos textos filoséficos como
uma ferramenta dentro do ensino de filosofia com séries do ensino médio na Rede
Estadual de Educacdo do Espirito Santo, municipio de Sooretama/ES, Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Armando Barbosa Quitiba. A utilizacdo dos
textos classicos que, na oficina de conceitos proposta por Silvio Gallo (2012) remete-
se a etapa da investigacdo, propde ser um instrumento de apoio para que o estudante
recrie ou crie seus proprios conceitos. Para isso, os textos filosoéficos (investigacao)
unem-se, nessa pesquisa, a outras etapas, a saber. a sensibilizacdo, a
problematizacdo e a conceituacdo para, assim, se correlacionarem desencadeando
um ensino de Filosofia que leve a um protagonismo do estudante. A promoc¢ao dessa
autonomia consiste naquilo que objetivamos, de modo geral, nessa pesquisa:
promover a aplicacdo da oficina de conceitos proposta por Silvio Gallo (2012) — com
primazia aos textos filoséficos — para alunos de 12, 22 e 32 séries do ensino médio na
referida instituicdo de ensino, como meio de desenvolvimento da experiéncia do
pensar. Sustentada por conceitos advindos de, dentre outros autores, Silvio Gallo
(ibidem) e Gilles Deleuze e Félix Guattari (1992), a metodologia a partir dos textos
filosoficos tende a contribuir em aspectos de defasagem na leitura e interpretacao que
detectamos em nossa pesquisa, sobretudo, porque, como apontam nossos resultados,
h& dificuldades da parte dos discentes com leitura e conceituacdo, em que pese 0
acerto dessa metodologia, apontando-se, enfim, a necessidade de mais trabalhos
sistematicos que investiguem tal tematica no ensino médio

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Textos filosoficos. Ensino médio. Oficina de
conceitos.

Philosophical texts within the teaching of philosophy: an approach
carried out in a public school of the state of Espirito Santo

Abstract: This article? aims to carry out an analysis of the philosophical texts as a tool
within the teaching of Philosophy in High School classes at EEEFM Armando Barbosa
Quitiba — a state school supported by the Public Educational System of Espirito Santo
in the city of Sooretama/ES. The use of classical texts, which in the Concept Workshop
proposed by Silvio Gallo (2012) refers to the research stage, can be a supportive tool
for the students to recreate or create their own concepts. For this purpose, the
philosophical texts are linked in this research to other stages, such as sensitization,
problematization and conceptualization, in order to be mutually related and cause a
Philosophy teaching that leads the students to be the protagonists in their own
learning. The promotion of this autonomy consists of what is aimed, in a general way,
in this research: to promote the application of the concept workshop proposed by Silvio
Gallo (2012) - with primacy to the philosophical texts - for high school students from the

1 Fruto da dissertagédo de mestrado de mesmo titulo.
2 Result of the master's thesis of the same title.
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above-mentioned school, as a means of developing the experience of thinking.
Supported by concepts from, among other authors, Silvio Gallo (2012), Gilles Deleuze
and Félix Guattari (1992), the methodology based on philosophical texts tends to
contribute to aspects of lag in the reading and interpretation that were detected in our
research, especially, as our results point out, there are difficulties on the part of the
students with reading and conceptualization despite the methodological correctness,
indicating the need for more systematic works that investigate this theme throughout
high school classes.

Keywords: Philosophy Teaching. Philosophical texts. High school. Concept Workshop.

Introducéo

[...] a filosofia, esse exercicio de solidao, é “ensinavel’? E
‘aprendivel? E transmissivel, feito um virus, que passa de um
individuo a outro, ou mesmo de um individuo a muitos outros?
Ou devemos nos resignar a admitir que a filosofia, ndo se
transmite, ndo se ensina, ndo se aprende? (GALLO, 2012).

A promulgacado da Lei n.° 11.684, de 2 de junho de 2008, cujo conteudo
foi tornar obrigatério o ensino de filosofia na etapa final da educacéo basica,
vem fomentando sucessivos debates acerca da pratica de tal disciplina. Pensar
e buscar entender a complexa tarefa de se ensinar Filosofia deve afetar os
atores do processo de ensino-aprendizagem a fim de que sejam pensadas
metodologias que atendam a seu objetivo junto as instituicdes de ensino que a
ofertam.

Em termos juridicos, o ensino de filosofia deixou de ser obrigatério em
1961, quando sancionada a Lei n.° 4.024/61; em 1971 houve a exclusao por
completo da disciplina por meio da Lei n.° 5.692/71; ja em 1996, com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n.°
9.394/96, o componente curricular assumiu novamente carater optativo nos
curriculos; e somente em 02 de junho de 2008 quando da publicacdo da Lei n.°
11.684, houve a mudanca do artigo 36 da LDB, a Filosofia tornou-se
definitivamente obrigatéria na ultima etapa de ensino da educacéo basica.

O momento atual, por sua vez, é perpassado pela homologacéo da Base
Nacional Comum Curricular que corrobora as diretrizes elencadas na sancgao
da Lei n.° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, a qual busca implementar novas
politicas educacionais ao ensino médio. E valido salientar que tal norma
juridica altera o tépico IV do artigo 36 da LDB, transformando-o no artigo 35, §

29 estabelecendo: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
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médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia”. Ademais, no artigo 36 passa a vigorar, no que concerne
a composicdo do curriculo do ensino médio, o termo ciéncias humanas e
aplicadas.

Trata-se de mais um momento delicado no que toca a histéria curricular
da filosofia e que demanda resistentes reflexdbes acerca de seu ensino.
Entendemos a presenca da filosofia no cenario educacional atual por meios de
tais averiguacfes presentes, ora na Lei do novo ensino médio, ora na BNCC
gue orienta os estudos acerca dessa etapa da educacao basica:

a) A Lei n.° 13.415 e a BNCC trazem a palavra “obrigatoriedade” no que

tange ao conteudo filosofico;

b) Sao apresentados temas considerados fundamentais a formacéo sélida
de um estudante de ensino médio de carater essencialmente filoséfico,

quais sejam: ética, razao, politica, justica, democracia;

c) A despeito de a Base Nacional trazer a nomenclatura ciéncias humanas
e aplicadas, ela aponta claramente que tal area de conhecimento é

integrada por Filosofia, Sociologia, Historia e Geografia.

Por outro lado, note-se que, concernente a filosofia, ndo vem citada a
palavra “disciplina”, mas os termos “estudos” e “praticas”, 0 que sugere uma
possibilidade demasiadamente abstrata quanto ao futuro deste componente
curricular, haja vista que esses estudos e praticas podem vir diluidos em
disciplinas determinadas. Parece haver uma volta a histéria quando “[...] em
1996, com a aprovacao da nova lei de Diretrizes e Bases da Educacao, a
Filosofia € caracterizada, entdo ndo como uma disciplina curricular, mas
apenas como uma espeécie de ‘conhecimento’ a ser dominado [...]” (HORN,
2009, p.33).

Em “tempos hipermodernos™ (LIPOVETSKY, 2004) de retrocessos do

pensamento critico e um cenario politico ameacador de valores republicanos e

3 Segundo o autor, tempos hipermodernos sdo os verdadeiros universos da pressa, em que 0
vinculo humano é substituido pela rapidez, a qualidade de vida pela eficiéncia, a frui¢éo livre de
normas e cobrancas pelo frenesi. Ja ndo desfrutamos da ociosidade, da contemplacdo, do
relaxamento voluptuoso: o que importa é a autossuperacdo, a vida em fluxo nervoso, os
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democréticos, uma eventual retirada da filosofia da matriz curricular da
educacao basica ceifa reais oportunidades de jovens estudantes posicionarem-
se contrarios a tais condi¢des, reavivarem crencas na vida ética e politica e
acentuarem seu espirito cidadao. Tal conjuntura parece confirmar a afirmacéo
de que “[...] a filosofia é considerada tdo importante, tdo subversiva, que deve
ser tirada das escolas” (GALLO-KOHAN, 2000, p.175).

E, portanto, um continuo desafio. Além da ardua tarefa de se afirmar a
filosofia no tocante ao ensino médio, € também uma significativa provocacao
promover esse espirito reflexivo em face de uma infinidade de possibilidades
em meio a um universo composto por mais de vinte e sete séculos de historia.
Exige-nos um continuo debrucar-se sobre tal componente curricular.

Tendo como referéncia, dentre outros, o autor Silvio Gallo (2012),
versaremos neste artigo sobre os passos didaticos (oficina de conceitos)
propostos pelo educador que apontam para um ensino de filosofia reflexivo
convergindo com o protagonismo do estudante em tornar essa aula uma
permanente criagdo: “[...] toda criacdo é singular, e 0 conceito como criacao
propriamente filosofica é sempre uma singularidade [...]” (DELEUZE-
GUATTARI, 1992, p.13).

O autor entende que promover um ensino de filosofia é, a partir de um
problema detectado no cotidiano (sensibilizacdo), fazer uma analise de como
propor solucBes para esse problema (problematizacdo) a luz do que ja foi
pensado em termos filosoéficos (investigacdo) para finalmente criar ou recriar
conceitos sobre a problematica em si (conceituagao).

Defronte dessa perspectiva, e, entendendo que o problema € o grande
elemento perturbador do filésofo (GALLO, 2012), estabelecemos uma questéo
norteadora que evidencia-se como o fio condutor dessa pesquisa, a saber:
gquais desdobramentos sao provocados pela aplicacdo da oficina de conceitos
firmada por Silvio Gallo (2012) — com énfase a etapa investigativa - com
relacdo a estudantes de Filosofia do ensino médio na EEEFM Armando

Barbosa Quitiba?

prazeres abstratos da onipoténcia proporcionados pelas intensidades aceleradas
(LIPOVETSKY, 2004).
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Baseado, entdo, nessa problematica, trataremos nesse artigo dos textos
filoséficos na perspectiva de tedricos que 0s conceituam, elencando suas
peculiaridades, bem como da relacdo desses textos com a criacdo de
conceitos. Na sequéncia, abordaremos algumas experiéncias significativas em
gue os estudantes criam os conceitos a luz dos textos lidos e interpretados. Por
fim, ressaltaremos algumas consideracdes que nado fazem encerrar, mas
produzir pistas para a dinamicidade do tema e para o problema que perpassou

todo esse processo de descobertas.

Texto filosofico

[...] ler os textos filoséficos deve representar, para nds, hoje, a
busca de um didlogo com aqueles que nos precederam nessa
tarefa de desvendar o sentido das coisas, ou daqueles que o
fazem hoje, em diferentes lugares (SEVERINO, 2009, p. 06).

Os textos filoséficos representam a centralidade dessa pesquisa
académica. Ante isso, apresentamos as possibilidades trazidas por autores que
conceituam e caracterizam esses escritos nos fazendo pensar a profundidade
proveniente de suas reflexdes.

Segundo Severino (2009, p.09), o “[...] texto € um conjunto de signos
linguisticos que codificam uma mensagem”. Cunha (2009, p. 52), por sua vez,
vai assim definir o texto:

[...] a composicéo de significados por meio de entrelacamento
fisico de sinais apropriados. Um conjunto de palavras formando
uma frase escrita, por exemplo, constitui um texto, pois ha
composicao de significados, formando nomes, verbos, artigos,
etc., e entrelacamento de sinais, letras, tracos fisicamente
construidos sobre o papel ou sobre a rocha, o marmore, enfim,
gualquer outro suporte de escrita ou de inscricdes. Mas

também consideraremos texto todo objeto portador de
mensagem. Assim existem os textos orais, visuais, auditivos.

No que se refere ao texto filosofico, especificamente, o definiremos com
base em recortes conceituais de alguns autores que, por meio de suas
caracterizacdes, torna-se possivel elencar singularizagdes de um texto

classico.
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Primeiramente, salientamos que o texto filoséfico pode ser caracterizado
pela busca da universalidade, ou seja, toda obra filosofica ainda que seja
singular nunca “[...] deixa de generalizar seu ponto de vista” (COSSUTA, 2001,
p. 05 apud VIEIRA; HORN, 2015, p.55), isto &, “[...] todo texto filosofico tenta
mediatizar a relagdo do particular ao universal, e o que torna as filosofias
contraditérias € o que as aproxima” (ibidem).

Outra particularidade do texto filoséfico € a racionalidade com que as
ideias sdo conduzidas dentro de um universo conceitual. Conforme Folscheid e
Wunenburger (2006, p.14) o texto esta “[...] inteiramente redutivel a um
pensamento racionalmente conduzido, que se move exclusivamente no
universo conceitual”.

Porta (2007, p.52), por sua vez, nos alerta que ndo devemos enxergar
um texto filoséfico como um texto meramente informativo, mas sim como um
“[...] objeto de analise [...]". Ainda segundo o autor, constata-se que o texto tem
como caracteristica central a universalidade, condicdo esta que o torna sempre
atual, ainda que carregue o0 contexto e as marcas de sua época, de quem o
construiu.

Por fim, trazemos o ponto de vista do escritor italo Calvino (1993).
Segundo este autor, um texto classico por mais que o tenhamos lido mais de
uma vez, nunca tem seus sentidos esgotados, sua leitura € sempre uma
releitura. Ademais, a maturidade que atingimos paulatinamente nos permite
vislumbrar, a cada novo contato com o texto, elementos que, nas leituras
anteriores, permaneceram ocultos: “os classicos s&o aqueles livros dos quais,
em geral, se ouve dizer: ‘Estou relendo...’ e nunca ‘Estou lendo...”( CALVINO,
1993, p.9).

Ademais, “os classicos séo livros que, quanto mais pensamos conhecer
por ouvir dizer, quando sao lidos de fato mais se revelam novos, inesperados,
inéditos” (CALVINO, 1993 p.12).

Calvino (1993, p.9) faz também um alerta no que diz respeito ao trato
com os textos filosoficos, a saber: a substituicdo de sua leitura por outros livros

de natureza interpretativa. Assim ele discorre:
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A leitura de um classico deve oferecer-nos alguma surpresa em
relacdo a imagem que dele tinhamos. Por isso nunca sera
demais recomendar a leitura direita dos textos originais,
evitando o mais possivel bibliografia critica, comentérios,
interpretacdes. A escola e a universidade deveriam servir para
fazer entender que nenhum livro que fala de outro livro diz mais
sobre o livro em questdo; mas fazem de tudo para que se
acredite no contrario. Existe uma inversdo de valores muito
difundida segundo a qual a introduc¢éo, o instrumental critico, a
bibliografia sdo usados como cortina de fumaca para esconder
aquilo que o texto tem a dizer e que sé pode dizer se o
deixarmos falar sem intermediarios que pretendam saber mais
do que ele.

Finalmente, entendemos que, em meio a rica e densa historia da filosofia
por todos esses seculos, ha uma releitura de pensamentos. Podemos dizer que
nada vem do nada, ou seja, ha uma base filoséfica de criacdo que sustenta
outras, isso, porém nao impede o surgimento de novos classicos:

Aquilo que distingue o classico no discurso que estou fazendo
talvez seja s6 um efeito de ressonéancia que vale tanto para
uma obra antiga quanto para uma moderna mas ja com um
lugar préprio numa continuidade cultural [...] um classico é um
livro que vem antes de outros classicos; mas que leu antes os

outros classicos de depois Ié aquele, reconhece logo seu lugar
na genealogia (CALVINO, 1993 p.14).

Uma vez entendidas tais caracteristicas que evidenciam a esséncia de
um texto filosoéfico, cabe destacar também alguns cuidados enumerados por
Horn e Valese (2012) no que tange ao contato com tais leituras. Um deles é a
contextualizacdo: naturalmente, uma obra é escrita imersa em um cenario
politico, social, econémico, cultural, entre outros ambitos, o que exige do leitor
uma atencdo e um olhar voltado para esse contexto. Ler um texto filoséfico
sem ter em vista tais peculiaridades € negar-se ao entendimento mais genuino
do que o autor tem a falar, desencadeando no comprometimento de tal leitura
e, conseguintemente, na incompreensao da obra em questao.

Sublinhamos ainda que, dedicar-se a uma tarefa significativamente
complexa de “[...] ler os classicos parece estar em contradicAo com nosso ritmo
de vida [...]” (CALVINO, 1993, p. 15). O entendimento oriundo de uma obra nao
se esgota numa primeira vez, mas, ao contrario, requer um retorno, um

aprofundamento, a destinacdo de um tempo adequado a sua mensagem que,

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

188



por vezes, traduz-se em uma leitura complexa que demanda diferentes e
repetidas andlises.

Por fim, o texto filosofico, por sua natureza, deve levar a instancia
reflexiva do pensamento. Para que o estudante chegue, portanto, a esse nivel
com vistas a criacao de conceitos ele necessita, a priori:

[...] identificar qual o problema apresentado, a tese defendida
pelo autor, bem como os argumentos que sustentam a mesma.
Verificar a coeréncia e a consisténcia dos mesmos. Terminado
este passo, é hora de fazer uma sintese critica do mesmo,
buscando verificar o nivel de compreensao do texto para quem
sabe, uma retomada expositiva do texto por parte do professor.
Cumpridos estes passos, 0 aluno estara em condi¢cdes de
produzir um texto em que ele retomara as ideias discutidas,
problematizando-as a partir de sua cotidianidade. Todo este

processo deve ser cumprido de maneira dialogada e sem
aligeiramento (HORN; VALESE, 2015, p.174, 175).

O texto filosofico e a criacdo de conceitos

[...] O conceito ndo é paradigmatico, mas sintagmatico; nao é
projetivo, mas conectivo; ndo € hierarquico, mas vicinal, ndo é
referente, mas consistente [...] (DELEUZE; GUATTARI,1992,
p.109).

A despeito da singular importancia do texto filosofico dentro do ensino de
filosofia contribuindo para um encontro auténtico com uma ideia universal, o
texto filosofico, a partir das ideias trabalhadas anteriormente, ndo deve ser um
fim em si mesmo (VALESE, 2013), mas sua leitura deve apontar para um viés
reflexivo, em que o0 estudante possa, por meio dela, desenvolver uma
autonomia filoséfica, de modo a (re)criar seus proprios conceitos acerca do
mundo.

Deleuze e Guattari (1992) sao as referéncias da filosofia como criagéo
de conceitos. Para os autores franceses, a essa disciplina ndo pode ser
observada como um instrumento problematizador das ciéncias e das artes,
mas, diferentemente dessa visdo, ela encontra-se no mesmo nivel dessas
duas: todas elas ocupam-se em criar, isto é, sdo producdes de pensamento.
Assim discorrem os autores:

O filbsofo é o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia.
Quer dizer que a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de
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inventar ou de fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sao
necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia,
mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar
conceitos. O amigo seria 0 amigo de suas proéprias criagcdes?
Ou entdo é o ato do conceito que remete a poténcia do amigo,
na unidade do criador e de seu duplo? Criar conceitos sempre
novos € o objeto da filosofia. E porque o conceito deve ser
criado que ele remete ao fildsofo como aquele que o tem em
poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia. [...]

(DELEUZE-GUATTARI, 1992 p.11).

Deleuze e Guattari posicionam-se de maneira bastante definida no que
tange a conceituar a filosofia. Colocando o fildsofo como aquele que cria
conceitos, afirmam categoricamente que esse titulo s6 pode ser dado
justamente para o0s criadores e nunca para aqueles que, meramente,
contemplam, refletem ou comunicam a respeito de algo.

O filésofo deve criar o conceito e ndo se ocupar de problematizar o que
0S outros ja criaram, isso se resumiria em revelacdo (de algo que estava
oculto) e ndo criacdo (de algo inédito). Diante disso, nos alertam-sobre o que a
Filosofia ndo é:

Vemos ao menos o0 que a filosofia ndo é: ela ndo é
contemplacédo, nem reflexdo, nem comunicagédo, mesmo se ela
pode acreditar ser ora uma, ora outra coisa, em razao da
capacidade que toda disciplina tem de engendrar suas proprias
ilusdes, e de se esconder atrds de uma névoa que ela emite
especialmente. Ela ndo é contemplacdo, pois as
contemplacfes sdo as coisas elas mesmas enquanto vistas na
criacdo de seus proprios conceitos. Ela nao é reflexdo, porque
ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o que quer que
seja: acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da
reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os matematicos como
tais ndo esperam jamais os fildsofos para refletirem sobre a
matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica; dizer
gue eles se tornam entao filosofos € uma brincadeira de mau

gosto, ja que sua reflexdo pertence a sua criagcdo respectiva
[...] (DELEUZE-GUATTARI, 1992 p.11).

Ha em Deleuze e Guattari um sistema de relagcdo conceitual, isto €, eles
dirigem-se a varios autores para deles extrairem informac¢des que Ihe permitem
criar conceitos, isto €, fazer filosofia. Em tese, a filosofia de ambos é o
resultado de outras filosofias e até mesmo de outros saberes nao filosoficos:

“nao ha conceitos simples. Todo conceito tem componentes, e se define por
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eles. Tem, portanto, uma cifra. E uma multiplicidade [...]” (DELEUZE-
GUATTARI 1992, p.23).

A partir disso, vé-se que o0s autores ndo se prendem a uma linearidade
historica, ou seja, eles ndo defendem a ideia de uma evolugdo na histéria da
filosofia. Nao podemos dizer, por exemplo, numa perspectiva deleuzo-
guattariana, que o pensamento de Tomas de Aquino é superior ao de
Aristoteles, ou que Santo Agostinho corrige erros platénicos. Simplesmente
temos de perceber que todos criam 0s conceitos, com base em problemas
anteriores a si, mas numa perspectiva Unica.

Temos, portanto, a ideia de colagem, isto é, utilizando-se de varios
conceitos ja criados, faz-se recortes e colagens e temos a formacdo de um
sistema. Em suma, fazer Filosofia € pegar um conceito e modifica-lo, tornando-
0 Unico e nunca o reproduzindo, ja que “[...] se um conceito é ‘melhor’ que o
precedente, € porque ele faz ouvir novas variacbes e ressonancias
desconhecidas, opera recortes insélitos, suscita um Acontecimento que nos
sobrevoa [...]” (DELEUZE-GUATTARI, 1992, p.36).

Ademais, os conceitos constituem-se numa uniformidade. Desprovidos
de niveis e hierarquias, eles ndo sdo paradigmas, mas ligagées. E a cada nova
conexao atrelada a multiplicidade ja existente tem-se um agenciamento que é
“[...] precisamente este crescimento das dimensdes numa multiplicidade que
muda necessariamente de natureza a medida que ela aumenta suas conexdes.
N&o existem pontos ou posi¢cdes num rizoma como se encontra numa estrutura
[...] existem somente linhas [...]" DELEUZE-GUATTARI, 1995, p. 17).

Destarte, todo o panorama explanado na Filosofia desses autores
aponta para a filosofia como atividade criadora: “[...] o conceito pertence a
filosofia e s6 a ela pertence” (DELEUZE-GUATTARI, 1992, p.43). Conclui-se,
portanto, que criar € inerente ao filosofar.

Paralelo a visdo de Deleuze e Guattari, Silvio Gallo (2012) tendo se
inspirado nas ideias provenientes dessa filosofia francesa, corrobora o fazer
filos6fico como sendo um processo de criacao.

Esse processo € definido pelo autor como a conceituagcdo. Aqui 0s

estudantes s&o levados a criar novos conceitos acerca dos problemas
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levantados ao longo, sobretudo, de leitura de textos filoséficos, bem como a
recriar as discussoes, frutos de posicionamentos de pensadores que habitam a
histéria. Espera-se nessa etapa “[...] que o sentido do ensino de filosofia seja
tratado como uma ‘pedagogia do conceito’ [...]” (GALLO-KOHAN, 2000, p. 191).
O trilhar dessa etapa de conceituacéo fica, portanto, justificado nas seguintes
palavras:
gue fique claro entdo que a criacdo (ou recriacdo) do conceito
nao € uma tarefa impossivel: ndo se cria nada do vazio [...] sdo
0s préprios conceitos da histdria da filosofia ou seus elementos
constitutivos que nos dardo a matéria-prima para nossa

atividade de criacdo ou recriacdo a partir do nosso proprio
problema (GALLO, 2012, p.98).

Esse processo de criacdo a que se refere o autor, se da partindo do
incbmodo gerado pelo problema. Gallo (ibidem), portanto, demonstra muita
estima por um filosofar que seja autbnomo, isto €, que se crie ou recrie
conceitos, em detrimento de aulas de Filosofia que se caracterizam pela
simples reproducdo dos conceitos ja estabelecidos: “[...] aprender € sempre
encontrar-se com o outro, com o diferente, a invencédo de novas possibilidades;
o aprender é o0 avesso da reprodugédo do mesmo [...]" (GALLO, 2012 p. 8).

Definido o método sugerido por Silvio Gallo (2012), o de se criar
conceitos a partir do problema que é o motor da experiéncia filoséfica do
pensamento, entendemos a utilizacdo dos textos filosoficos como parte
integrante dessa proposta pensada por ele. Uma vez detectado o problema e
feita a sensibilizagdo desse problema com o aluno, recorre-se aos textos
filoséficos que sdo de fundamental importancia nesse processo e que
fundamentardo o processo de (re)criacao futuro.

Portanto, trata-se de uma oficina de conceitos composta pelas quatro
etapas: sensibilizacéo, problematizacao, investigacao e conceituacao.

A primeira etapa trata-se de envolver os alunos, chamando-lhes “[...] a
atencdo para o tema de trabalho, criar uma empatia com ele, isto €, fazer com
que o tema “afete” os estudantes [...]"” (GALLO, 2012, p. 96). Sabemos que o
conceito emerge enquanto enfrentamento de um problema, porém, este sé é
real se nés o vivenciamos. O aporte cultural vivido pelo estudante se faz

problema e esse deve ser ferramenta para um verdadeiro filosofar em sala de

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

192



aula. Portanto, em meio ao processo da primeira etapa “[...] os conteudos séo
apresentados de forma tematica, em uma tentativa de torna-los mais proximos
da realidade vivida pelos jovens [...]" (GALLO, 2010, p.164).
Partindo para a segunda etapa, esta
[...] trata-se de transformar o tema em problema, isto é, fazer
com que ele suscite em cada um o desejo de buscar solucdes
[...] nesse segundo momento, tendo a atencdo mobilizada pela

guestao, o objetivo é problematizar varios de seus aspectos, de
diferentes perspectivas. (GALLO, 2012, p.96).

O que se apresenta como primordial neste ponto é a discussao
apreciada por diferentes pontos de vista, isto €, direcionam-se novos olhares
sobre a prerrogativa do certo, do errado, do justo e do injusto e partem-se a
fazer andlises das visdes que sdo suscitadas. Assim, ha um rompimento com
as verdades absolutas e opinides irrefutaveis, de modo a construir davidas
acerca de determinado objeto de estudo, isto €, sistematizar “[...] a
desconfianga em relagao as afirmagdes muito taxativas [...]” (GALLO, 2012, p.
97).

Na terceira etapa, por sua vez, “[...] revisitamos a historia da filosofia. Ela
ndo é tomada como o centro do curriculo, mas como um recurso necessario
para pensar nosso préprio tempo, nossos préprios problemas [...]” (GALLO,
2012, p.97). Embora a histoéria da filosofia seja nossa referéncia, lembramos
novamente que segundo Gallo (2012), ndo a tomamos de forma panoramica,
mas de forma interessada. A revisita (ou revisitas) a histéria da filosofia tende a
levar os investigadores a uma visao mais geral e abrangente dela.

A Ultima etapa da oficina de conceitos é a conceituagdo. Consiste na
recriagdo de conceitos encontrados na tradigao filosofica que visem equacionar
nossos problemas, ou mesmo na criagdo de novos conceitos, partindo de
elementos encontrados na histéria da Filosofia que otimizem esse processo.

Segundo Silvio Gallo (2012), em suas analises das discussoes feitas por
Nietzsche e Deleuze e Guattari, ha graus de parentescos entre 0s conceitos,
ou seja, um simples deslocamento de um conceito do contexto em que ele foi

elaborado para um outro contexto — 0 nosso, por exemplo — ja caracteriza uma
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recriacdo do conceito, tendo em vista que, ao participar dessa transposicéo, ele

ja ndo é mais 0 mesmo.

Encontros cotidianos: aplicacdo da oficina de conceitos na EEEFM
armando Barbosa Quitiba

O que é um filésofo? E alguém que pratica a filosofia. Em
outras palavras, que se serve da razdo para tentar pensar o
mundo e sua propria vida, a fim de se aproximar da sabedoria
ou da felicidade. E isso se aprende na escola? Pode ser
aprendido, pois ninguém nasce filésofo e ja que a filosofia &,
antes de mais nada, um trabalho. Tanto melhor, se ele
comegcar na escola. O importante € comecar, e ndo parar mais.
Nunca é cedo ou tarde demais para filosofar, dizia Epicuro,
pois nunca é cedo demais nem tarde demais para ser feliz.
Digamos que sO é tarde demais quando jA ndo é possivel
pensar de modo algum. Pode acontecer. Mais um motivo para
filosofar sem mais tardar (COMTE-SPONVILLE, 2003, p. 252).

Por meio de algumas reportagens — fisicas e digitais - selecionadas
pelos alunos e professor/pesquisador, com o fim de sensibiliza-los,
promovemos a primeira etapa com base em temas emergentes dentro do meio
social. A leitura das respectivas noticias seguiram-se comentarios e
discussdes. Tudo isso, seguramente, fez os estudantes “sentirem na pele”, isto
€, vivenciarem os problemas “[...] a partir das indagac¢des da vida cotidiana [...]”
(HORN, 2009, p.49).

Respeitando a proposta curricular vigente, a abordagem se deu em
turmas de 12, 22 e 32 séries. No caso da 12 série, as reflexdes perpassaram as
propostas politicas de Platdo e Aristoteles e a morte “politica” de Sdcrates. Na
22 série, 0s temas versaram sobre a religido e, por fim, na 32 série, discutiu-se
a politica sob a otica essencialmente democratica.

Na problematizacdo, teceram-se perguntas dentro das teméticas acima

citadas, em que algumas delas foram para a 12 série:

Qual o sentido da politica?

- O que é feito da politica, por parte daqueles que detém o
poder?

- Vivemos num pais democratico, cuja tradugdo para esse
termo € o poder nas maos do povo. Ao se governar, ha, de
fato, uma preocupacao/consideracdo com o outro? E se fosse
outro regime politico, seria melhor?
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- E possivel visualizar aspectos éticos no cenario politico?
- As coisas ruins da politica séo culpa do povo também?

- E possivel visualizar pontos positivos no cenario politico
brasileiro?

- Como deveria ser o governante ideal? lo5

Para a 22 série, tivemos:

- Qual a importancia da religido nos dias atuais?

- O que é pecado?

- Somos livres para seguir ou ndo seguir a religido?

- Quem acredita em Deus?

- Os discursos religiosos sdo completamente confiaveis?

- Por que as coisas envolvendo a religido sempre causam tanta
polémica?

E, finalmente, a 32 série construiu as seguintes problematizacoes:

- Vivemos num pais democratico, cuja tradugdo para esse
termo € o poder nas maos do povo. Ao se governar, ha, de
fato, uma preocupacéo/consideragdo com o outro? E se fosse
outro regime politico, seria melhor?

- O povo estd em primeiro lugar na politica?
- E possivel visualizar aspectos éticos no cenario politico?

- Como fazer para escolher melhor os governantes? Se 0s
governantes mudarem, a politica também muda?

No que tange a investigacao, isto é, a revisita a historia da filosofia por
meio dos textos classicos, foram selecionados alguns livros que, a partir de sua
leitura, fornecessem dados para a reflexdo e tentativa de respostas e
entendimento das questdes problematizadas na etapa anterior. Algumas obras
selecionadas foram:

A Republica de Platéo

Politica de Aristoteles

Apologia de SdAcrates de Platao

Etica a NicOmaco de Aristoteles
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O Banquete de Platdo

O livre-arbitrio de Santo Agostinho de Hipona

A esséncia do cristianismo de Ludwig Feuerbach

O Anticristo de Friedrich Nietzsche

Critica da Filosofia do Direito de Hegel de Karl Marx
O Leviata de Thomas Hobbes

Segundo Tratado sobre o governo civil de John Locke

O Contrato Social de Jean-Jacques Rousseau

Segundo Gallo-Kohan (2000, p.192) “[...] a filosofia € uma atividade de
fazer experiéncias de pensamento, transversalmente atravessando o vivido e
construindo sentidos para esses acontecimentos [...]”. Portanto, a
criacdo/recriagdo de conceitos € a busca de solucdo para os problemas ora
vivenciados.

Na tentativa de respostas e solu¢des para as indagacdes construidas ao
longo da oficina de conceitos, sobretudo na etapa da problematizacao,
surgiram algumas conceituacdes, dentre as quais optaremos em citar algumas
(uma de cada série) mais representativas nesta pesquisa.

Um grupo da 12 série destacou a postura de Sécrates — a partir da leitura
de Apologia de Sdécrates de Platdo - de manter-se fiel ao que pregara em sua
vida em detrimento de negar seus posicionamentos e obter alguma vantagem
com isso. Relacionou a atitude do fildsofo ateniense com a falta de atitude dos
governantes de hoje em ndo permanecerem firmes aos discursos que outrora
faziam quando aspiravam ao cargo de representante do povo.

Na atualidade, podemos fazer um modelo comparativo com 0s
politicos, estes, se mantivessem suas promessas eleitorais,
como base de sua ética moral, ndo infligindo [sic] os valores e
compromissos, mantendo sua palavra como soberana e

incorrupta, sem perde (sic) seus valores, ndo existiria um pais
[sic] tdo incrédulo com a politica.

Soécrates manteve sua filosofia, sempre com suas conclusdes,
sem duavidas, até por isso que 0 modelo socratico tem tanta
énfase em nosso meio, Sécrates ndo se abalava com criticas
ou acusacdes, tanto que se despede do tribunal, dando vérias
argumentacdes, criando uma duvida ou culpa para todos que
estavam participando.
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Na 22 série em que se problematizou e leu-se sobre Filosofia da religido,
um determinado grupo, tendo lido trechos da obra Critica da Filosofia do Direito
de Hegel, buscando em Karl Marx as respostas das indagacbes outrora
realizadas, assim concluiu:

Se Marx vivesse hoje e assistisse aos cultos de algumas
igrejas mudaria de conceito. Ele ndo chamaria a religifo de
Opio do povo, mas de cocaina do povo, porque essas igrejas

fazem a chamada “teologia da prosperidade”. Os fiéis sdo
instigados a buscar os bens materiais.

Naturalmente, causou certo espanto e curiosidade a expressao trazida
pelo grupo: “cocaina”. Ao término de suas exposicdes, indagados pelo
professor o que queriam dizer com a palavra, assim esclareceram: “[...] o 6pio
tinha um poder anestésico, segundo Marx, a cocaina da uma adrenalina no
comecgo, 0 mesmo que algumas igrejas fazem (nesse caso, as que promovem
a teologia da prosperidade) [...]” (GRUPO 3 DA 22 SERIE).

Continuando o dialogo, para assim buscar entender de maneira mais
completa a intengéo do grupo, pudemos, finalmente, concluir: algumas Igrejas
prometem que as pessoas serdo bem-sucedidas, assim elas ficam cheias de
expectativas (adrenalina). Toda essa reflexdo emanou da problematica da
religido enquanto instituicdo que pode levar a alienacgéao.

O olhar critico e investigador propiciado pela leitura desta obra de Marx
nos surpreendeu de maneira muito positiva. Somos perpassados por uma
cultura do instantaneismo que revela uma busca desenfreada daquilo que
atende nossas aspiracfes imediatas. Assim sendo, as instituicdes religiosas
gue assim se colocam na postura de sanar essa necessidade emergencial de
maneira arbitraria atraem adeptos que, visualizando somente “sombras*” que
acreditam ser a realidade, creem inocentemente nos discursos que ali sédo
pregados.

A busca desordenada pelas resolugbes dos problemas, que sdo de

variadas naturezas, acaba por comprometer um processo racional/reflexivo que

4 Fazemos aqui uma alusdo a Alegoria da caverna da célebre obra platdnica “A Republica”.
Segundo a narragdo, homens encontravam-se acorrentados no interior de uma caverna de
costas para a sua entrada, tendo somente a visdo de sombras que eram projetadas na parede
da cavidade. Ap6s um deles conseguir se desvencilhar, este acessa a parte exterior e da-se
conta, enfim, da realidade que, até entdo, encontrava-se oculta a seus olhos.
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tenderia a levar a uma visdo mais coerente da realidade ali discutida. Portanto,
muitas vezes a retérica transcende a reflexdo, ao passo que a impaciéncia por
solucdo supera a racionalidade, resultando na armadilha da alienacéao.
Finalmente, na 32 série, certo grupo, ao ler o texto O contrato social,
apresenta-se favoravel ao modo politico defendido por Jean-Jacques
Rousseau, no entanto, seus integrantes sdo unanimes em afirmar uma
distancia entre o ideal democratico do autor em relacéo as particularidades da
democracia brasileira atual, ou seja, ndo ha um reflexo direto na forma de
governar com a legitima vontade do povo. Assim definiram:
Se hoje no Brasil, houvesse o pacto social, e a soberania fosse
0 povo, talvez assim poderiamos dizer que 0 nosso pais é
realmente um pais democratico. Mas, diferente do que foi
proposto por Rousseau, mesmo o Brasil sendo democrético, o
povo ndo tem participacdo ativa, ao que se refere ao
‘andamento do pais’. E mais, o povo é mandado, e recebe
ordens de um sujeito que l& na Presidéncia da Republica

representa a “vontade geral”, talvez seja por isso que o Brasil
hoje se encontra em uma situacéo politica deploravel.

O posicionamento deste grupo, de fato, € bem peculiar e nos permite
fazer um exercicio de pensamento pelo qual nos descobrimos desprovidos
dessa soberania, isto é, golpeados por uma pseudorrepresentacdo que se
encontra longe de concretizar principios basicos como o da isonomia e
isegoria, por exemplo.

Gramsci (2000) afirma que o processo educativo deve ndo somente
cuidar da qualificacdo de seus estudantes, como deve agir para que cada um
deles se torne governante e que a sociedade o coloque, ainda que de maneira
abstrata, nas condicfes gerais de poder fazé-lo.

Destarte, a visdo politica, de modo a identificar a ilegitimidade em um
poder — como bem fez esse grupo — e fomentar uma identidade autogestionaria
deve ser construida em paralelo as expectativas académicas e a leitura dos
textos classicos como o do autor em questdo (ROUSSEAU 2008) deve ser uma
metodologia constante dada sua capacidade de iluminar o obscurantismo que,

por vezes, parece nos cegar.
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Tecendo algumas consideracdes

A partir das experiéncias cotidianas concernentes aos textos filosoficos,
bem como das fundamentacdes tedricas salientadas que, apontam para o uso
do texto como uma direcéo a (re)criagcdo de conceitos, fica-nos evidenciado a
importancia do fazer filoséfico como um instrumento de reflexao.

Tornar sempre pertinente a discussao filoséfica a partir, sobretudo do
uso do texto filosofico — como nas salutares experiéncias sublinhadas —
consiste num posicionamento resistente as ideias divergentes, assim como no
enfrentamento do cenario descrente de valores democraticos e criticos que
parecem tornar-se cada vez mais forte no contexto atual.

Portanto, reiteramos a inferéncia de ter sido este trabalho uma
experiéncia extremamente reflexiva, desafiadora, nova e promissora,
indubitavelmente, direcionada a dar bons resultados e contribuir diretamente
para o bom éxito do ensino-aprendizagem da disciplina de filosofia no tocante
as suas peculiaridades muitas vezes ressaltadas neste trabalho, como por
exemplo: a busca da radicalidade, o posicionamento critico, a dialogicidade, o
pensamento conceitual, entre outros lembrados pelos préprios estudantes no
decorrer desse frutuoso processo.

A rigueza dessa experiéncia permitiu-nos o amadurecimento de uma
nova metodologia que ndo se caracteriza como “[...] um mapa de que caminhos
seguir, mas uma bussola que possa auxilia-lo [0 estudante] a construir seus
proprios caminhos, sem se perder na imensidao do horizonte” (GALLO, 2012,
p.17).

Nisso faz avancgar o conhecimento filosofico, visto que investir em novas
formas de aplicagdo desse conhecimento, visando dinamizar tal processo,
potencializa-se o caminho do jovem a reflexdo filoséfica. Partindo de uma
premissa, em muitos casos, de que consta uma rejeicdo dos estudantes para
com a filosofia, tracar uma rota em que se inicia no processo de sensibilizacao
desse estudante — seu fazer histérico — chegando num desfecho em que ele
préprio enuncia sua reflexdo acerca do trajeto realizado, significa torna-la parte
integrante da sua compreensdo, ndo somente do ponto de vista cognitivo-

intelectual, mas também politico e educacional.
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Fica evidenciada, por meio da teoria, da vivéncia, dos avancos, das
superacdes e dos aprendizados, a importancia dos textos classicos na
construcdo filoséfica. Entretanto, ha que tornar esse principio metodologico
algo pertencente a cultura dos estudantes. Esse exercicio nos dara a base
fundamental para que superemos os discursos pré-estabelecidos, impostos,
suscitando em nds um espirito criador e radical.

Por fim, os entraves destacados refletem a auséncia de naturalidade e
familiaridade para com os escritos, gerando resisténcia e obscuridades no trato
com 0s mesmos. Assim, a sistematizacdo concernente a utilizagdo dos textos
parece responder a uma necessidade didatica do ensino filoséfico no ensino
médio, de modo a ressaltar o carater reflexivo e ndo meramente histérico ou

enciclopédico da filosofia.
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A importancia do brincar na educacéo infantil

Elizabete Maria Fortes de Oliveira
Valéria da Silva Lima
Eduardo dos Santos de Oliveira Braga

Resumo: A Educacdo Infantil € uma fase importante para a vida do aluno, pois o
mesmo vivencia momentos que envolvem interacdes e brincadeiras sociais que
favorecem a constru¢do da aprendizagem. Pensando assim, e com base em nossas
experiéncias, percebemos que alguns pais e responsaveis nao compreendem a
proposta da Educacao Infantil, desprezando a brincadeira como um momento Unico de
construcdo de aprendizagem. Questionam sobre as praticas de leitura e escrita
realizadas, nado entendendo o uso social da leitura e escrita trabalhada na Educacéao
Infantil. Em outras situacdes alguns ndo a valorizam, permitindo que os filhos faltem,
pois alegam que sé vao a escola para brincar. Estas situagcfes causam a necessidade
de interagirmos um pouco mais com os pais, a fim de apresentarmos o brincar como
um fator importante para o desenvolvimento global do educando na Educacao Infantil.
Diante desses fatos, o0 objetivo dessa pesquisa é estudar sobre o brincar na Educacéo
Infantil, ressaltando as possibilidades para aprendizagens por meio da interacao,
entendendo esta etapa do ensino como um momento de construcdo coletiva
pedagdgica. Para este estudo, dialogamos com alguns autores e documentos oficiais
sobre a Educacdo Infantil e realizamos uma pesquisa participante numa Escola
Municipal de Volta Redonda- RJ, onde observamos em nossa atuagdo como docente,
a comunidade escolar e o diadlogo relacionado a proposta educativa desta etapa de
ensino. Concluimos, com a pesquisa, a importancia do didlogo entre familia e
comunidade para que a funcdo educativa da Educacdo Infantil seja garantida a
crianga, que é de brincar e interagir tendo em vista a construgéo de aprendizagem.
Palavras-chave: Educagéo Infantil; brincar; interagir.

The importance of play in child education

Abstract: Kindergarten is an important phase in the student's life, as it experiences
moments that involve interactions and social games that favor the construction of
learning. Thinking this way, and based on our experiences, we realize that some
parents and guardians do not understand the proposal of early childhood education,
dismissing the game as a unique moment of learning construction. They question the
reading and writing practices performed, not understanding the social use of reading
and writing worked in early childhood education. In other situations some do not value
it, allowing their children to miss because they claim they only go to school to play.
These situations cause the need to interact a little more with parents, in order to
present play as an important factor for the overall development of the learner in early
childhood education. Given these facts, the objective of this research is to study about
playing in early childhood education, emphasizing the possibilities for learning through
interaction, understanding this stage of teaching as a moment of collective pedagogical
construction. For this study, we dialogued with some authors and official documents
about Early Childhood Education and conducted a participant research in a Municipal
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School of Volta Redonda-RJ, where we observed in our performance as a teacher, the
school community and the dialogue related to the educational proposal of this stage.
teaching. We concluded, with the research, the importance of dialogue between family
and community so that the educational function of early childhood education is
guaranteed to the child, who is to play and interact with a view to building learning.
Keywords: Early Childhood Education; play; interact.

Introducéo

Percebemos, por meio da experiéncia na docéncia da Educacgéo Infantil
gue, alguns pais demonstram o ndo entendimento no que se refere a aquisicao
da leitura e escrita alfabética dos seus filhos nesta etapa de ensino. Por muitas
vezes questionam sobre essa pratica na escola com os professores, nao
reconhecendo as atividades ludicas, que estimulam o desenvolvimento global
do individuo, compreendendo o corpo em todos 0s aspectos, como 0 cognitivo,
de identidade e autonomia, a linguagem oral, corpo e movimento, 0s quais irédo
favorecer a crianca a ter um melhor desempenho nas habilidades e
aprendizagens infantis. Importante priorizarmos cada fase de desenvolvimento
infantil, ndo causando assim danos no desenvolvimento educativo que,
consequentemente, irdo aparecer futuramente. Os pais desconhecem esta fase
do desenvolvimento infantil onde a crianca constroi sua autonomia e identidade
brincando, experimentando, interagindo de forma simples, participando do
processo de seu proprio desenvolvimento, sendo estimuladas suas habilidades
para que possa interagir e socializar com 0 outro seus conhecimentos no
processo de aprendizagem. Em suma, percebemos, por vezes, que alguns pais
nao valorizam a educagéao infantil, deixando seus filhos com baixa frequéncia,
alegando, para isso, que seus filhos s6 vao a escola para brincar. Dessa
maneira, as representacdes simbdlicas que perpassam o brincar e as
interacbes que sdo desenvolvidas com os colegas por meio das brincadeiras
sao renegadas por muito deles.

Experiéncias como as anteriormente citadas causam a necessidade de
reunirmos as pessoas responsaveis pelas criancas para reunifes de
esclarecimentos sobre o significado do brincar e sua importancia para o
desenvolvimento global da mesma, bem como as relagbes com o imaginario

infantil e suas representagbes com o real. Nesse sentido, levantamos como
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problema de nossa pesquisa: qual a importancia do brincar na Educacao
Infantil, levando em consideracao as acfes da comunidade escolar - gestores e
equipe pedagdgica - e os pais? Diante disso, 0 presente trabalho se justifica
pela necessidade de estudar com profundidade a temética, a fim de valorizar a
importancia do brincar na Educacgao Infantil como construgcédo do conhecimento,
entendendo que esse tema auxiliara nossos estudos tornando esclarecedor a
aprendizagem nesta etapa de ensino, bem como a construcdo de argumentos
gue justifiguem com solidez a construgcéo do conhecimento infantil por meio das
brincadeiras interativas aos pais das criangas.
De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil, entendemos que:
Brincar é uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e também da autonomia. A
crianca, desde muito cedo, se comunica por meio de gestos,
sons e mais tarde representa determinado papel na brincadeira
desenvolvendo a sua imaginacdo com as questdes reais. Por
meio das brincadeiras as criancas podem desenvolver
capacidades importantes, como a atencdo, a imitacdo, a
memoria, a imaginacdo. Algumas capacidades de socializagéo
podem ser amadurecidas por meio da socializacdo interativa

que tem a funcdo de representar os papéis sociais. (BRASIL,
1998, p. 22).

Dessa forma, o brincar apresenta-se por meio de varias categorias de
experiéncias que sao diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos
predominantemente implicados. Essas categorias incluem: o movimento e as
mudancas da percepcao resultantes essencialmente da mobilidade fisica das
criangas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas, assim como a
combinacéo e associacdo entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem
varios niveis de organizacdo a serem utilizados para brincar; os conteudos
sociais, como papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem a forma
como o0 universo social se constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas
regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (1998), a brincadeira favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as
a superar progressivamente suas aquisicdes de forma criativa. Brincar contribui

para a interiorizacdo de determinados modelos de adulto em ambitos sociais
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diversos. Essas significacdes atribuidas ao brincar transformam-nos em um
espaco singular de constituicdo infantil. Nas brincadeiras, as criancas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos
gerais com 0s quais brinca. Por exemplo, para assumir um determinado papel
numa brincadeira, a criangca deve conhecer algumas de suas caracteristicas.
Seus conhecimentos provém da imitacdo de alguém ou de algo conhecido, de
uma experiéncia vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um
colega ou de um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou
narradas em livros. A fonte de seus conhecimentos € mdltipla, mas estes se
encontram, ainda, fragmentados. E no ato de brincar que a crianca estabelece
os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas
competéncias e as relacbes que possuem com outros papéis, tomando
consciéncia disto e generalizando para outras situacoes.

Valorizando o brincar como elemento fundamental no processo de
construcdo do conhecimento infantil, e, tendo em vista as frequentes situacées
vivenciadas no ambiente escolar, como a falta de conhecimento dos pais sobre
o desenvolvimento infantil e como ocorre a estimulagdo do brincar como parte
integrante da Educacdo Infantil, bem como as acdes praticas cotidianas de
leitura e escrita, que o trabalho se fundamenta. A necessidade de desenvolver
esta pesquisa contribui para ampliar os conhecimentos sobre Educacéao Infantil,
entendendo-a como etapa importante da Educacdo Baésica. Além da
necessidade de tornar o tema esclarecedor para todo publico, no sentido de
mostrar que a aprendizagem na Educacéo Infantil acontece também através da
brincadeira, pois o aluno com as diversas brincadeiras e vivéncias, constroi
novos conhecimentos de mundo, de si proprio, de forma prazerosa, visto ser o
brincar, nesta faixa etaria, um universo de oportunidades. Diante disso, com
esse estudo, pretendemos analisar por meio de pesquisa participante e
observacbes realizadas numa Escola Municipal de Volta Redonda-RJ a
importancia do brincar para o desenvolvimento e aprendizagem infantil,
levando em consideracdo o didlogo com a comunidade escolar para

comunicacdo sobre brincadeiras. Buscamos, para isso, fundamentagcdo em
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autores que dialogam sobre o brincar na Educacéo Infantil e fundamentamos
também nosso estudo nos documentos oficiais da Educacéo Infantil.

Nas linhas a seguir apresentaremos a fundamentacdo teorica, o0s
aspectos metodoldgicos sobre a pesquisa, as possibilidades do brincar na

Educacéo Infantil: um relato de experiéncia, e as consideragdes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O brincar motiva, por isso proporciona um clima especial de
aprendizagem capaz de desenvolver diversas capacidades importantes como a
atencao, a imitacdo, a memoria, a imaginacéao individual e coletiva. Por meio de
interagbes e brincadeiras a crianca recebe estimulos que as motivam a
desenvolver a linguagem, a organizacdo do pensamento e raciocinio logico.
Por meio do movimento do brincar, a crianca adquire conhecimento do préprio
corpo, capacidades expressivas, espacial e do meio fisico motor. O brincar na
escola € um brincar sistematizado, cujo professor € o mediador proporcionando
tais atividades Iudicas que irdo contribuir para a estimulacdo do

desenvolvimento infantil globalmente.

E no “como se” da brincadeira/jogo que a crianca busca
alternativas e respostas para as dificuldades e/ou problemas
gue vao surgindo. Seja na dimensdo motora, social, afetiva ou
cognitiva. E assim que ela testa seus limites e seus medos, é
assim que ela satisfaz seus desejos. E assim também que ela
aprende e constroi conhecimentos, explorando,
experimentando, inventando e criando. Quando pensamos em
jogos e brincadeiras, inevitavelmente nos reportamos a
infancia, ou mais propriamente a crianca. E dificil imaginar uma
crianga que ndo goste de brincar e/ou jogar, tamanho é o
prazer com qual se entrega a suas atividades ludicas.
(SOMMERHALDER; DONIZETE ALVES, 2011, p. 13).

De acordo com o0s autores supracitados, € através da brincadeira que a
crianca tem contato com diversas situacdes e assim supera obstaculos,
estimulando aspectos do desenvolvimento e proporcionando a aprendizagem.
A partir da brincadeira a crianca interage com o0s outros, cria possibilidades
para a resolucao de problemas e constréi seus conhecimentos. A brincadeira é

inerente a infancia e por meio dela a crianca é estimulada a cooperacao, a
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competicédo, experimentando novas habilidades motoras, reconhecendo regras
e valores como o respeito pelo outro. A brincadeira e o jogo fazem parte do
universo infantil, logo, proporciona a crianca, prazer.

Desta forma, utilizar os jogos e brincadeiras motiva as criancas a
aprender, interagir, abstrair, imaginar, criar e recriar por meio da ludicidade. O
jogo é um excelente recurso para facilitar a aprendizagem infantil, por estimular
o desenvolvimento do raciocinio légico, cognitivo e capacitando a busca de
novas estratégias na resolucao de problemas. De acordo com Moyles (2006)

Apesar da diversdo e da aprendizagem que podem ocorrer
pelo brincar livre, certas formas de brincar podem se tornar
muito repetitivas. Portanto, argumenta-se que os educadores

tém um papel-chave a desempenhar: ajudar as criancas a
desenvolver o seu brincar. (p. 30).

Segundo a autora, brincando a crianca desenvolve aprendizagens,
porém é preciso a intervencao do educador a fim de proporcionar desafios para
a concretizacdo do ensino. O papel do educador, como afirma Moyles (2006)
diz respeito a funcdo de mediar o ensino para observar os discursos das
brincadeiras livres, para interferir com sugestdes no brincar na dinamizacao de
aprendizagens. A participacdo ativa dos professores se da como mediadores,
propondo desafios que levem seus alunos a buscarem solucbes para seus
problemas e incentivo ao trabalho em grupo. Ao assumir o papel de mediador
na atividade, o educador desempenha uma funcdo conveniente e necessaria
ao processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido:

A escola tem responsabilidade cada vez maior de garantir que
as criancas nao sejam privadas das oportunidades de descobrir
a respeito de si mesmas e do seu mundo e que tenham o

direito de aprender de uma maneira que seja apropriada para
elas — por meio do brincar. (MOYLES, 2006, p. 131).

E dever de a escola fazer uso de uma metodologia que proporcione a
crianga a aprendizagem através de seu universo que é o brincar, naturalmente.
N&o se deve promover 0 ensino em que a crianca deva se sujeitar a atividades
gue nao consideram essa principal caracteristica infantil, pois o brincar faz

parte do universo infantil. Sendo assim, o brincar € um fator essencial da

formacé&o e construgcéo do saber, favorecendo o desenvolvimento pleno infantil.
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A Escola, sendo instituicdo de divulgacdo e promoc¢do da cultura, devera
oferecer um ambiente amplo com recursos ludicos desafiadores,
proporcionando a crianca condicdes de interacdo que estimule sua imaginacao,
com apoio de seus pares e com o auxilio e mediacao docente.
O brinquedo cria na crianca uma zona de desenvolvimento
proximal, que é por ele definida como a disténcia entre o nivel
de desenvolvimento real, que se costuma determinar através
da solugcdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucéo de

problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragéo
com companheiros mais capazes. (VYGOTSKY, 1998, p. 112).

Dessa forma, compreendemos que o brincar cria possiblidades de
desenvolvimento de aprendizagens em colaboracdo e acompanhamento do
olhar adulto, que sera o estimulador da aprendizagem, favorecendo o nivel do
desenvolvimento real.

Seguindo a proposta do Referencial Curricular da Educacdo Infantil
(1998) sdo desenvolvidas atividades contemplando o0s seguintes eixos
tematicos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica, os quais s8o essenciais para o pleno
desenvolvimento escolar do educando. No Eixo Movimento sdo propostas
atividades onde a crianga reconheca progressivamente segmentos e elementos
do seu préprio corpo, por meio de brincadeiras, do uso do espelho e da
interacdo com 0s outros. A expressao de sensacdes e ritmos corporais por
meio de gestos, posturas e da linguagem oral também sdo agbes que
estimulam o desenvolvimento infantil. Sdo propostas atividades dentro deste
eixo como olhar no espelho familiarizando com sua prépria imagem, fazendo
caretas e imitagOes corporais, realizacéo de jogos e brincadeiras que envolvam
movimentos do corpo como um todo, como pular, correr, rolar, arrastar, ao som
de musicas ou gestos do professor (BRASIL, 1998).

No Eixo Mdusica € priorizada a possibilidade de desenvolver a
comunicacao e expressao, explorando materiais e a escuta de obras musicais,
das diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelo som como: altura,
duracdo, intensidade, timbre e velocidade. Descobrindo o0s sons

proporcionados pelas partes do corpo, sons dos instrumentos da bandinha ou

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

211



ao seu redor, sons da natureza. No eixo das Artes Visuais contempla a
exploracdo de materiais reconhecendo suas caracteristicas, criacdo de
desenhos, pinturas, colagens, modelagens, valorizacdo de suas préprias
producdes e de outras criangas, leitura de obras de arte a partir de observacao,
narracdo, descricdo e interpretacdo de imagens e objetos. O Eixo da
Linguagem Oral e Escrita visa desenvolver o uso da linguagem oral e escrita a
fim de conversar, brincar, comunicar e expressar seus desejos, necessidades,
opinides, ideias, preferéncias e sentimentos relatando suas vivéncias, recontar
de histérias, brincadeiras com rimas, parlendas, advinhas, can¢gfes e poemas,
exploracédo de rotulos, construcao de textos coletivos, favorecendo o letramento
a partir do universo de diversas leituras (BRASIL, 1998).

No Eixo da Natureza e Sociedade o documento orientador nos oferece
conhecimentos que tem como objetivo levar o aluno a explorar o ambiente a
partir do olhar, observar, classificar elementos da vida, para poder relacionar
com pessoas estabelecendo contato com pequenos animais, com plantas e
elementos do cotidiano, manifestando curiosidade e interesse a partir da
mediacdo docente e orientacfes pedagogicas. Interessar e demonstrar
curiosidade pelo mundo social e natural, formulando perguntas, imaginando
solucBes para compreendé-los, manifestando opinides proprias sobre os
acontecimentos, buscando e confrontando ideias faz parte da tematica desse
eixo. Considerando as diferentes realidades e necessidades para que seja
significativo para crianga, o trabalho acontece inserido e integrado em seu
cotidiano, tendo em vista a significacao do real (BRASIL, 1998).

No estudo da Matematica sdo levados em consideracdo o0s
conhecimentos prévios e as possibilidades cognitivas das criancas, levando em
conta que aprender mateméatica € um processo continuo de abstracdo no qual
as criancas atribuem significados e estabelecem relacbes com base em
observaces, experiéncias e acdes que fazem, desde cedo, sobre elementos
do seu ambiente fisico e sociocultural. A construcdo de competéncias
mateméaticas pela crianga ocorre simultaneamente ao desenvolvimento de
outras de natureza diferente e igualmente importantes, tais como comunicar-se

oralmente, desenhar, movimentar-se e cantar. O Eixo Identidade e Autonomia
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processa um conjunto de acdes gradativas que envolvem nome, discriminacao
das caracteristicas fisicas, suas potencialidades, o reconhecimento de seus
limites, modos de agir e pensar, construcdo de sua historia pessoal até atingir
sua autonomia. O desenvolvimento da identidade e da autonomia esta
intimamente relacionado aos processos de socializagdo, que se estendem ao
longo de sua trajetéria de vida (BRASIL, 1998).

Todos esses Eixos sdo contemplados na metodologia da pedagogia de
projetos sendo envolvidos dando um carater global e interdisciplinar,
possibilitando aprendizagem significativa através do brincar, sempre
favorecendo as interagcdes com 0s outros e a mediacdo docente para orientar a
aprendizagem.

Dentre os seis direitos de aprendizagem preconizados pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) est& o brincar cotidianamente de
diversas formas em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros
(adultos e criancas), ampliando e diversificando seu acesso a producdes
culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais
e relacionais, tendo em vista o desenvolvimento global do educando. Ainda de
acordo com a BNCC (2017), a interacdo durante o brincar caracteriza o
cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens potenciais para o
desenvolvimento integral delas. Dessa forma, o brincar esponténeo e natural se
transforma em condicdo para diversas aprendizagens no ambiente escolar,
durante a Educacéao Infantil. As aprendizagens e o desenvolvimento infantil,
nessa etapa do ensino, tém nas brincadeiras e interacfes 0s eixos que
estruturam o conhecimento, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. O professor pode se valer das
brincadeiras e interagcdes delas provenientes com o intuito de identificar na
expressao facil e oral das criancas os afetos, as frustracdes, a resolucdo de

conflitos e a regulacdo das emocoes.

Procedimentos metodologicos
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Esse trabalho se constitui numa pesquisa bibliografica, que segundo Gil
(2008) é desenvolvido a partir de um material ja elaborado, constituido de livros
e artigos cientificos. Para este estudo bibliografico, utilizamos os autores
Janete R. Moyles (2006), Aline R. Sommerhalder (2011), Fernando Donizete
Alves (2008) e Lev Vygotsky (1998) os quais abordam teméticas sobre o
brincar na Educacdo Infanti como componente importante para o0
desenvolvimento da aprendizagem. Além disso, documentos oficiais da
Educacdo Infantil também foram fontes pesquisadas, como o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (1998) e a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacéao Infantil (2017), que sdo importantes escritos que
organizam a Educacéo Brasileira nesta etapa do ensino.

A pesquisa teve foco qualitativo que, de acordo com Kauark (2010) o
aspecto qualitativo:

[...] considera que ha uma relagéo dinamica entre o mundo real
€ 0 sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido
em numeros. A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de
significados sao basicas no processo de pesquisa qualitativa.
N&do requer o uso de métodos e técnicas estatisticas. O
ambiente natural € a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O

processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem. (p.26).

Tendo como fonte direta o ambiente natural de observacéo, pesquisa e
coleta de dados, realizamos, também, uma pesquisa participante numa escola
Municipal de Volta Redonda- RJ, onde foram realizadas observagbes e
mediacdes envolvendo a valorizagdo de brincadeiras e acfes com
responsaveis pelas criancas. As reunides ocorreram bimestralmente e
enfatizaram o exercicio do brincar interativo nesta etapa de ensino.

Importante salientarmos que tudo precisa ser compreendido como um
fenbmeno social, historicamente construido carregado de representacoes
tedrico-ideoldgicas, bem como as comunicacdes e seus simbolos. Dessa
forma, o trabalho é um momento especifico e préatico que se relaciona com o

mundo da vida, sabendo que a maioria das questdes feitas durante a pesquisa
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surge do universo da politica, da economia, das rela¢des e funcionamento das
instituicdes e problemas dos estratos sociais (MINAYO, 2010).

A escola onde realizamos a pesquisa € uma unidade educativa em que a
primeira autora atua como professora da Educacao Infantil, primeira etapa da
Educacdo Basica. No momento da elaboracdo da pesquisa, a pesquisadora
estava atuando como regente numa turma de maternal 3, com 25 alunos de
faixa etaria entre trés e quatro anos de idade. Porém, suas experiéncias em
Educacao Infantil se estendem a outros periodos, em anos anteriores.

Foram observadas as ansiedades dos pais sobre necessidade no que
diz respeito a aquisicdo da leitura e escrita alfabética nesta etapa de ensino e
foram realizadas algumas ac06es a fim de levar esclarecimentos de como ocorre
a aprendizagem através do brincar na Educacao Infantil. A equipe escolar
confeccionou um material de apoio educativo onde estava estabelecido o
cotidiano da crianca na escola, bem como, os cantos teméaticos, as atividades e
objetivos que deveriam ser desenvolvidos.

Ao iniciar o ano letivo e no decorrer de todo o seu periodo a escola
passou a realizar reunibes com apresentacées de videos explicativos que
foram montados sobre a rotina do aluno durante as aulas, com o objetivo
educacional de cada atividade envolvendo o brincar, possibilitando aos pais
reconhecerem que a brincadeira faz parte do desenvolvimento infantil e
favorece a aprendizagem coletiva e individual. Dessa forma, as reunides
objetivaram conscientizar os pais sobre a construgcdo da aprendizagem nesta
fase que se processa por meio do brincar dirigido tendo o educador como
mediador. Além de levar o esclarecimento e a conscientizacdo aos pais, as
reunibes e o material explicativo também tinham como objetivo esclarecer a
importancia da Educacéo Infantil em todo o percurso escolar da crianca. As
reunides propiciaram momentos de demonstragdes aos pais, a fim de que
entendessem que quando a crianga brinca, sendo este o encanto natural em
todas as idades, elas se confrontam com desafios e problemas, devendo
constantemente buscar solugdes para as situagdes a ela colocadas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo

Infantil (1998) a brincadeira auxilia a crianga a criar uma imagem de respeito a
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si mesma, manifestar gostos, desejos, duvidas, mal-estar, criticas,
aborrecimentos, etc. Ao observarmos uma crianca brincando, podemos
constatar que neste brincar esta presente a construcao de representacdes de si
mesma, do outro e do mundo, a0 mesmo tempo em que comportamentos e
habitos sédo relevados e internalizados por meio das brincadeiras. Através do
brincar a criangca consegue expressar sua necessidade de atividade, sua
curiosidade, seu desejo de criar, de ser aceita e protegida, de se unir e
conviver com outros, fatores importantissimos para a sua formacdo. Dessa
forma, apresentamos para 0s pais as brincadeiras que podem ser
desenvolvidas na Educacao Infantil, como habilidades para o desenvolvimento
da coordenacdo motora, lateralidade e a atencéo.

Diante disso, elencamos algumas brincadeiras que foram apresentadas
aos pais durante o periodo da pesquisa, bem como as respectivas finalidades
baseadas nos documentos que organizam a Educacao Infantil Nacional
presentes nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(1998).

Quadro 1: Tipos de brincadeiras

Tipos de

. : Possibilidades
brincadeiras

Os alunos deverao ficar em fila e passar a bola para o

Brincadeira . . . i
colega em diversas posi¢cdes, através de comandos como:

de passar a . ) .
bola por cima da cabeca, por baixo das pernas, pelo lado direito,

lado esquerdo etc.

Atividade que valoriza o equilibrio e a coordenacdo motora
tendo em vista o desenvolvimento pleno do educando.
Brincar de | Quando a crianca se propde a novos desafios fisicos, o
Amarelinha | cérebro registra essas sensacfes e se prepara para
enfrentar desafios ainda maiores em outras areas da vida e
do processo de aprendizagem.

Instrumento de ensino e aprendizagem capaz de trabalhar

Brincadeira N )
e e dla com o simbolico e real ao mesmo tempo, além de favorecer
s a linguagem oral nas interagbes com os pares durante a

brincadeira.

Brincadeiras . - .
Podem ser realizadas com sucatas e materiais reciclaveis,

de : ) : e ,
classificacio onde a crianga brinca e, a partir da mediagcdo docente &
ordenacio ' | capaz de lidar com conceitos sobre questdes de igualdade,
' iferen nogo ico raco ntr r
agrupamento gseeitgsas, ocOes de adicOes e subtracdes, entre outros
S e seriacao b '
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Por meio de dramatizacbes e teatro, as criancas S&o
levadas a cantar as musicas, interpreta-las oralmente,
Brincadeiras | desenvolvendo aptiddes linguisticas, ritmo e coeréncia
com cantigas | verbal. Trabalhar com cantigas de roda na Educacéo

de rodas Infantil propicia além do brincar com os jogos de palavras
nas rimas e aliteragcdes, a interagdo com O oOutro nos
movimentos de dancas e representacio de personagens.
Por meio dessas brincadeiras despertamos a ludicidade de
brincar em conjunto, assimilando novos conceitos de
linguagens e expressdo oral, ritmos, movimentos,
conhecimento de corpo, lateralidade e acdes coletivas que
envolvem a psicomotricidade.

Brincadeiras
de rodas

Fonte: os autores.

Ao propor atividades que envolvam o brincar, o professor além de
favorecer a brincadeira natural infantil, incentiva as habilidades psicomotoras
como postura, ritmo, concentracéo, observacdo para compreender e interpretar
o mundo por meio de interacdes. Através dessas brincadeiras naturais e ao
mesmo tempo de cunho pedagdgico, contribuimos - em uma instituicdo de
Educacao Infantil - para a estimulacdo e o desenvolvimento pleno da crianca,
dos cinco sentidos, raciocinio l6gico, da capacidade de comunicagdo e

socializagdo com os colegas e adultos.

Resultados e consideracdes finais

De acordo com os estudos bibliograficos, a pesquisa participativa e as
experiéncias dos autores na Educacgao Infantil, ressaltam-se a importancia de
estudos e reflexdes sobre as vivéncias e acdes em turmas de educacao infantil
e a veracidade sobre o desenvolvimento infantil envolvendo o brincar que
favorece a aprendizagem infantil em seus aspectos globais. Percebemos que,
desde cedo a crianca estabelece relacdes de brincadeiras naturais com seus
colegas de classe interagindo com o corpo, facilitando as diversas
aprendizagens em coletividade.

Sommerhalder (2001) e Donizete Alves (2008) argumentam que a
crianga vai experimentando, explorando e, assim, construindo seu
conhecimento. Podemos observar esta realidade dentro da sala de Educacéo

Infantii onde foi realizada a pesquisa. Constatamos que, de fato, a
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aprendizagem é facilitada com a utilizacdo de jogos e brincadeiras, cujas
intencionalidades estejam voltadas para o desenvolvimento escolar e cognitivo
da crianca. Moyles (2006) destaca a importancia da interferéncia do educador,
ao proporcionar desafios para que a aprendizagem possa avancar, levando-
nos a concluir que o brincar também tem que ser dirigido com objetivos
tracados, levando a uma aprendizagem intencional. Essa questdo ressaltada
pela autora foi constatada durante a pesquisa, pois ao observarmos e ao
propormos brincadeiras sempre preservamos o0 papel da mediacdo docente
para que as atividades pudessem promover conhecimentos.

Por meio de nossa pesquisa destacamos a importancia do brincar como
ferramenta fundamental na construcdo do conhecimento e desenvolvimento
integral do ser humano na fase inicial da vida, nos aspectos fisico, social,
cultural, afetivo e cognitivo. Com isso, conscientizando pais e educadores de
gue a brincadeira faz parte de uma aprendizagem prazerosa e que nao €
apenas lazer, mas sim, um ato de aprender, sendo uma das maneiras
dindmicas de desenvolvimento da identidade e da autonomia, de conhecimento
de mundo, da sociedade, da natureza, dos movimentos de si mesmo e dos
outros. Também observamos como resultado de nossa pesquisa a importancia
do nosso papel de educadores criticos e reflexivos que deve ser o de buscar
sempre inovar nossa pratica em sala de aula, no intuito de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, principalmente da Educacéao Infantil, etapa
inicial de inimeras construgfes importantes da vida, para que nossas criangas
possam sentir prazer e serem motivadas a estar na sala de aula, no sentido de
fortalecer o seu desenvolvimento cognitivo, social, cultural e emocional.

Ao desenvolvermos a pesquisa onde nosso objetivo principal foi estudar
sobre o brincar na Educacéo Infantil, ressaltando as possibilidades para
aprendizagens por meio de interacdes, entendendo esta etapa do ensino como
momento de construcdes coletivas pedagogicas, levando em consideracdo o
didlogo com a comunidade escolar sobre brincadeiras, percebemos o quanto a
tematica do brincar deve ser trabalhada com pais e comunidade escolar para

melhor entendimento e compreensédo dos mecanismos de aprendizagens.
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Ao estudarmos os autores que dialogam sobre o brincar na Educacgéo
Infantil como Janete R. Moyles (2006), Aline Sommerhalder (2011), Fernando
Donizete Alves (2008) e Vygotsky (1998) para aprofundamento do assunto,
bem como os Referencias Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil, cujo
foco foi o0s eixos tematicos como elementos importantes para o
desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil, percebemos que estudar a
Educacado Infantii € uma tarefa emergente, bem como o dialogo com a
comunidade para que compreendam que a crianca aprende brincando e é
tarefa escolar garantir esse direito de aprendizagem.

Brincar é de natureza humana e a crianca em sua fase de
desenvolvimento precisa desenvolver habilidades que facilitardo a
aprendizagem de si e do mundo por meio das brincadeiras interativas. Essas,
por sua vez, devem ser planejadas e mediadas pelo educador e facilitador do
ensino a fim de que o ato ludico do brincar seja promovido por ele com

significacdo para a crianca.
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Cotidiano da Educacao Infantil em um bairro de periferia de
Linhares — ES

Ana Carolina Cruz Ferreira

Antonio Marcos Rocha da Silva
Daylane de Souza Marcal

Julyane Simonelli Batista

Marcia Perini Valle

Rosilene Carrico dos Santos Oliveira

Resumo: O seguinte relato de experiéncias teve como objetivo conhecer o cotidiano
de quatro escolas municipais de Educacao Infantil de um bairro de grande extensao de
Linhares-ES, observando as concepcgdes e praticas desenvolvidas. A metodologia
utilizada baseou-se em um roteiro de observacao, visita aos CEIM's, socializagdo
sobre os aspectos observados nas instituicdes e uma mesa redonda com os gestores
das escolas. No que se refere as praticas dos CEIM's numa visdo geral, se
assemelham por buscarem valorizar a crianca em todo seu processo de ensino-
aprendizagem. Percebe-se que ha uma preocupacédo das escolas com a interacao das
criancas em que privilegiam o trabalho com jogos e brincadeiras voltados ao
desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicomotor e social dos educandos. As instituicdes
possuem divergéncias referentes a estrutura fisica, a disponibilidade de brinquedos e
ao envolvimento da familia, o que nao desanima o trabalho dos educadores que se
adaptam as realidades e tornam a escola um lugar acolhedor.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Cotidiano escolar. Concepcdes e praticas.

Daily life of early childhood education on the outskirts of Linhares - ES

Introducéo

Para a formacdo académica de um futuro professor € indispensavel
dispor de concepcgdes tedricas que fundamentam a préatica pedagdgica que
serd desenvolvida em sala de aula. Observar o cotidiano escolar buscando
aproximacfes com a teoria estudada se faz necessario nesse processo de
apropriacdo do conhecimento. Nesse sentido, foi realizado um trabalho
direcionado a reflexdo do cotidiano escolar na educagéo infantil.

Apoiando-se nesse conceito os alunos do 5° periodo de graduacdo em
Pedagogia da faculdade Faceli, orientados pela professora da disciplina de
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos da Educacao Infantil, realizaram uma
visita técnica em quatro escolas municipais de Educacao Infantil, localizadas

em um bairro de grande extensdo na cidade de Linhares — ES.
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O objetivo da visita foi conhecer o cotidiano das escolas, observando as
principais préaticas educativas desenvolvidas com as crian¢cas pequenas. Para
isso, foram organizados quatro momentos: visita as dependéncias das escolas,
observando os pontos principais identificados; registro das observacoes
realizadas (anotagcbes, fotografias, entrevistas, depoimentos, etc);
sistematizacdo e socializacdo dos registros realizados e; por Uultimo a
organizacdo de uma mesa redonda com os gestores das escolas visitadas com
o tema: Possibilidades e desafios no trabalho com criangas pequenas.

As visitas técnicas'®, nas dependéncias das escolas, foram realizadas
no inicio do més de abril do ano de dois mil e dezoito, observando-se as
concepcles e praticas educativas, as interacdes, o brincar, o cuidar e as
experiéncias vivenciadas pelas criancas para ampliar o conhecimento de
mundo.

Em seguida as observacbes realizadas foram sistematizadas e
apresentadas em sala de aula. Para ampliar a reflexdo sobre o cotidiano
escolar na Educacdo Infantil. Os gestores das escolas envolvidas foram
convidados a participarem de uma mesa redonda no inicio do més de maio do
decorrente ano.

A partir do trabalho desenvolvido foi possivel identificar que nas praticas
educativas observadas existem algumas concepc¢des teoricas estudadas na
disciplina, o que é de grande relevancia para os graduandos do curso de
Pedagogia, uma vez que o contato com o cotidiano das escolas forneceu
conhecimento sobre a importancia das propostas pedagdgicas e do preparo
guanto a formacéo do educador no processo de ensino e aprendizagem.

Também contribuiu para os professores, pedagogos e criancas das
instituicdes observadas, pois puderam ter um ponto de vista académico sobre a
rotina, a organizagao, a infraestrutura, as concepc¢oes e préaticas educativas do

ambiente escolar, bem como uma reflexdo sobre a interferéncia desses

13 Foi elaborado previamente um roteiro para nortear as observagdes realizadas nas visitas
técnicas nas escolas de educacéo infantil, tendo como base o documento Diretrizes em Ac¢éo:
Qualidade no dia a dia da Educacéo Infantil (BRASIL, 2015), elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Instituto Avisa L4 —
Formacgéo Continuada de Educadores.
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aspectos na préatica educativa e na organizacdo do saber que prioriza a

aprendizagem das criangas nesta etapa da educacao basica.

Aporte teodrico

A Educacédo Infantil, a partir da Constituicdo Federal (1988), foi
reconhecida como direito da crianca. Mas € com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1996), Art. 29, que passou a ser reconhecida como a
primeira etapa da educacdo basica tendo “...] como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social, complementando a acdo
da familia e da comunidade”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil — DCNEIs
(2009) concebem a crianca como um sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas relagdes e interagdes com outras criangcas e com adultos. A
partir do que preconiza a legislacdo vigente, o cotidiano da crianca na
Educacéao Infantil deve ser pensado tendo em vista que:

A organizacdo do trabalho pedagoégico deve fazer com que a
crianca se aproprie do mundo dos objetos e das relacdes. A
crianca deve estar hum ambiente onde se sinta acolhida,
segura e satisfeita, capaz de lidar com seus anseios, num

ambiente rico em experiéncias, essencial para a construcao de
sua identidade (PIRES; MORENO, 2015, p. 53).

Dessa forma, a organizacdo do tempo e do espaco na Educacgéao Infantil
deve favorecer o desenvolvimento das potencialidades de cada crianca
respeitando seus ritmos e interesses. As experiéncias e vivéncias do cotidiano
escolar devem proporcionar oportunidades para a manifestacdo de diferentes
linguagens e a ampliacdo do conhecimento de si e do mundo (BRASIL, 2015).

Para isso, € preciso que se organize um ambiente seguro e acolhedor
gue possibilite exploracbes e descobertas partilhadas com outras criangas e
com adultos. Observar e refletir os espacos na Educacédo Infantil ajuda a
compreender o lugar que a crianca ocupa na comunidade em que esté inserida
(BRASIL, 2015).

Ainda de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (2009), Art. 9°, “[...] as praticas pedagdgicas que compdem a
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proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as

interacdes e a brincadeira”.
Brincar é, sem duvida, uma forma de aprender, mas é muito
mais que isso. Brincar é experimentar-se, relacionar-se,
imaginar-se, expressar-se, compreender-se, confrontar-se,
negociar, transformar-se, ser. Na escola, a despeito dos
objetivos do professor e de seu controle, a brincadeira néo
envolve apenas a atividade cognitiva da crianca. Envolve a
crianca toda. E préatica social, atividade simbolica, forma de
interacdo com o outro. Acontece no amago das disputas
sociais, implica a constituicdo do sentido. E criacdo, desejo,
emocao, acao voluntaria (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 139).

De acordo com Rego (1995), por meio da brincadeira a crianca é capaz
de ser e agir de forma diferenciada, ou seja, a crianca se comporta além do
comportamento habitual de sua idade. A criangca é capaz de projetar-se em
atividades préprias dos adultos procurando ser coerente com 0s papeis
assumidos.

Visando oferecer uma base geral, as DCNEIs preconizam que as
praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao Infantil
devem garantir experiéncias que:

I- promovam o conhecimento de si e do mundo e por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais

gue possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

II- favorecam a imersado das criangas nas diferentes linguagens
e 0 progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical,

lll- possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de
apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos; [...] (BRASIL, 2009).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em consonancia com as
DCNEIs, apresenta uma organizacao curricular para a Educacéo Infantil a partir
de campos de experiéncias articulados com direitos de aprendizagem que
expressam diferentes modos como as criangcas aprendem, ou seja, convivendo,
brincando, participando, explorando e conhecendo-se (BRASIL, 2017).

Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento propostos pela BNCC,
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[...] asseguram, na educacéo infantil, as condi¢cdes para que as
criancas aprendam em situagbfes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los,
nas guais possam construir significados sobre si, 0s outros e 0
mundo social e natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Dessa forma, o conhecimento € produzido na interacdo das criancas
entre si, das criangcas com adultos e com o mundo as cercam. As préticas
educativas devem partir de experiéncias concretas da vida cotidiana atribuindo
sentido e significado as suas acgoes, criacdes e producoes.

Para Bondioli e Mantovani (apud FOCHI, 2015, p. 223)

A producgdo de conhecimento pelas criangas esta diretamente
envolvida na manipulacdo e exploragdo dos objetos, em
admirar e perguntar-se sobre os fendbmenos do seu entorno,
em transformar, olhar, tocar, narrar aquilo que emerge de suas
experiéncias no mundo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEIs), a escola deve trabalhar em conjunto com a familia e oferecer
condicGes de promocédo de igualdade, ampliacdo de saberes e conhecimentos,
obedecendo aos principios éticos, estéticos e politicos, quem regem a
educacéao infantil (BRASIL, 2009).

Para Silva e Kaulfuss (2015, p. 4):

A participacdo dos pais em conselhos escolares ou
organizacdo de eventos na escola ajudam a crianca a obter
motivacdo para agregar experiéncias e aproximar-se deste
contexto. Assim a familia assume o papel de suporte para a

crianca e identifica-se que a auséncia dos pais pode acarretar
problemas na alfabetizacdo e na aprendizagem.

O envolvimento da familia no cotidiano escolar contribui para a
efetivacdo de uma educacdo de qualidade. Essa pratica possibilita troca de
experiéncias, tomada de decisdo coletiva, sem contar com as multiplas

parcerias que se estabelecem.

Apresentacdo e analise dos resultados

PRATICAS E REFLEXOES DO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL
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Os CEIM’s visitados atendem criangas na faixa etaria de um a cinco
anos de idade, em horario parcial e integral. Esses CEIM’s concebem a crianca
como ser pensante e critico, colocando em primeiro plano a aprendizagem, a
construgéo do conhecimento e o desenvolvimento da compreensdo. Respeitam
gue cada crianca tem a sua especificidade, sua maneira de falar, seu jeito de
ser, seu jeito de agir. Acreditam que esses aspectos sdo condi¢cdes
fundamentais para a construcdo de conhecimentos mais elaborados, para que
0os educandos sejam capazes de valorizar o0 coletivo e ndo somente o
individual.

De acordo com as observacdes realizadas pode-se constatar que as
concepgodes e praticas dos CEIM’s sao voltadas, em sua maioria, para o bem
estar das criangas e visam proporcionar: exploracdes, descobertas, producdes
coletivas e individuais, incentivando dessa forma a producédo de cultura. Os
CEIM’s buscam desempenhar fungcdes que possibilitam que as criangas sejam
agentes ativos do processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo-as como
sujeitos historicos e de direitos.

Os espacos, 0s materiais e 0s brinquedos disponibilizados nas escolas
auxiliam no desenvolvimento das criancas, tanto dos bebés quanto das
criancas maiores. As atividades livres e dirigidas, os momentos de leitura, a
producdo de textual, os jogos e brincadeiras favorecem um aprendizado
significativo por meio de descobertas e exploracbes. As metodologias e
procedimentos adotados séo voltados para o desenvolvimento dos pequenos,
0s quais valorizam suas producles individuais, pois cada um tem sua
singularidade, sua maneira de falar, seu jeito de ser e de agir.

No que se refere a estrutura fisica das instituicdes, os CEIM’s estédo
dentro dos padrdes adequados, entretanto um CEIM (identificado aqui como
escola A) enfrenta dificuldades nesse aspecto, pois a demanda de criangas é
muito alta, o espaco da escola € pequeno e a construcdo € antiga e esta se
deteriorando. Em contrapartida a isso os profissionais que nela atuam se
adaptam as realidades da escola e se esforcam para torna-la um ambiente

acolhedor e que vise promover o desenvolvimento pleno das criancgas.
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Em relacdo a cultura local, as instituicdes de ensino possuem projetos e
iniciativas como reunides e encontros voltados para a insercédo da familia e da
sociedade no processo de funcionamento da escola, tornando-a um ambiente
acolhedor que busca ouvir e fazer com que todos se tornem agentes
participantes do cotidiano escolar.

Na perspectiva do cuidar, as professoras desenvolvem um trabalho
visando a individualidade e a autonomia das criancas. Nota-se que para facilitar
os habitos de higienizacdo, os vasos sanitarios e as pias sdo adequados ao
tamanho das criangas, especialmente em um CEIM (escola B), no qual as pias
possuem um elevatério para que possam lavar as maos sozinhas, 0 que se
repete no refeitorio, que possui mesas e cadeiras baixas.

Em relacdo a alimentacdo criancas séo recebidas com um o desjejum
e/ou o café da tarde que € realizado no refeitorio, exceto em um CEIM (escola
B) em que o café é servido nas salas e somente o bercario faz o uso do
refeitorio. A segunda refeicdo € o almoco e/ou janta em que 0s pratos ja vém
servidos da cozinha e a professora distribui para os alunos. Foi observado que
durante as refeicbes as criancas ndo tém a oportunidade de servir-se
autonomamente. Esse processo é de grande importancia para as criangas e
deveria ser aplicado para maior autonomia e desenvolvimento. Observou-se
ainda que as criancas se alimentam com uso de talheres, e 0s que possuem
dificuldade recebem auxilio da professora. Os utensilios utilizados na
alimentagcédo das criancas (copos e pratos) sdo de vidro para mais adequada
higiene.

Analisando o brincar percebe-se que a estrutura das escolas influencia
diretamente no desenvolvimento das atividades tanto em areas externas como
internas. Duas escolas visitadas (escolas A e B) ndo possuem parquinho em
seus patios de areia, mas apesar disso os professores adequam as atividades
ao espaco fisico da escola que acontecem de forma ludica e com a intencao de
desenvolver a psicomotricidade da crianca.

No que concerne no desenvolvimento de atividades na parte externa das
instituicdes, observa-se que apesar de disporem de patio de areia, dependendo

do periodo do dia as atividades ficam comprometidas pela intensidade do sol, e
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também pela falta de cobertura e de brinquedos. Uma constatacdo relevante
em um CEIM (escola C) visitado € que, além de possuir brinquedos de areia,
outros brinquedos foram produzidos por meio de um projeto em parceria com
0s pais das criangas, com uso de materiais reciclaveis (o que fortalece o
vinculo entre a escola e a familia, além de melhorar as instalagfes da escola).

Outro CEIM (escola D) também possui alguns brinquedos adequados
para os bebés. Nas salas de aula sé&o disponibilizados brinquedos que ficam
guardados em caixas e sdo oferecidos as criangcas somente em um horério
estipulado. E importante ressaltar que as salas ndo possuem cantos
especificos para brincar, somente para leitura.

Nos CEIMs visitados percebeu-se que as criangas sdo bem estimuladas
e, na busca para ampliar o conhecimento, as atividades de producdes das
criangas demonstram a forma de trabalhar a individualidade e o coletivo.
Considerando a escrita, leitura e experiéncias, sado trabalhadas véarias
atividades de coordenacdo motora e equilibrio, além do dominio do corpo e
construcdo de jogos.

Quanto a matematica, destaca-se que um dos CEIMs (escola C)
desenvolve em parceria com uma instituicAo bancaria o projeto
Empreendedorismo, no qual as turmas de cinco anos tém aula de economia
domeéstica que também contempla a matematica de forma significativa. Em
Natureza e Sociedade a escola trabalha o projeto “Eu e 0 mundo”, que busca
proporcionar o desenvolvimento da autonomia, a valorizacdo do eu e das
diferencas de etnias.

Dessa forma, ao analisar os aspectos brincar e cuidar pode-se perceber
gue as escolas observadas apresentam de modo geral um desenvolvimento
parecido, como por exemplo, as atividades desenvolvidas.

A participacao efetiva da familia e da comunidade altera complemente o
cotidiano escolar. Nesse sentido, houve contradicdo entre o discurso dos
profissionais das instituicbes e a realidade pratica em que dizem que os pais e
a comunidade participam ativamente nos movimentos da instituicdo, uma vez
gue em um dos CEIMs (escola A) falta muita coisa, como patios de brinquedos,

os brinquedos e a estrutura estdo danificados, etc.
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Fica claro que no local onde a gestao escolar € ativa e participativa, a
realidade é diferenciada, pois todos sdo convidados a participar e sanar alguns
problemas que sdo apontados pela prépria comunidade. A gestdo participativa
€ um caminho facilitador para as mudancas no contexto escolar e para uma
melhora no processo de ensino-aprendizagem (LUCK, 2009).
POSSIBILIDADES E DESAFIOS NO TRABALHO COM CRIANCAS
PEQUENAS

No inicio do més de maio do ano de dois mil e dezoito foi realizada uma
mesa redonda com o0s gestores das escolas visitadas nas dependéncias da
Faceli com a finalidade de refletir sobre o trabalho realizado, evidenciando as
possibilidades e os desafios encontrados no cotidiano escolar.

A dirigente escolar da escola C e a pedagoga da escola D explanaram
sobre a organizacao do trabalho pedagdgico, implementacdo de melhorias na
estrutura fisica das escolas, aquisicdo de materiais didaticos, brinquedos,
material de consumo, dentre outros e, ainda sobre a parceria entre escola e
familia. A gestdo escolar das escolas A e B n&o estiveram presentes nesse
momento.

As observagOes realizadas durante as visitas in loco foram se
confirmando a medida que a dirigente escolar discorria, com entusiasmo, sobre
a parceria com as familias na melhoria do patio de areia com jardim e
brinquedos. A organizacdo dos tempos e espacos na escola C merece
destaque pois coloca a crianga como centro do processo educativo,

O relato da pedagoga também confirmou as observacdes realizadas,
onde se privilegia o trabalho coletivo dos profissionais da escola em relagéo ao
planejamento com intencionalidade das acbGes pedagogicas. A crianca €
entendida como um ser histérico e de direitos com potencialidades de
desenvolvimento e aprendizagens. Pensar o ambiente escolar a partir dessa
perspectiva € proporcionar experiéncias enriquecedoras que estimulam o
desenvolvimento e a aprendizagem dos pequenos.

Ambas as escolas enfrentam dificuldade em relacdo a manutencdo da
infraestrutura do prédio escolar, porém pode-se constatar muita criatividade e

disposicdo da comunidade escolar em buscar alternativas para adequar o0s
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espacos e tempos estimulantes e geradores de oportunidades para o0s

pequenos.

Consideracdes finais

Com base nos apontamentos levantados com a pesquisa, fica claro que
nas instituicées visitadas os eixos: concepcdes e praticas, brincar e cuidar e
experiéncias para ampliar o conhecimento, sdo desenvolvidos com a finalidade
de proporcionar a formacgao integral das criangas. Visto que as diversas
dificuldades relacionadas principalmente com estrutura fisica ndo atrapalham o
trabalho dos profissionais.

Por meio das respostas e comentarios realizados pelas gestoras que
participaram da roda de conversa na faculdade, fica claro que uma gestdo
democrética s6 se faz com a participacdo de todos e a descentralizacdo do
poder na tomada de decisdes.

Sendo assim, foi possivel conhecer de perto o cotidiano das escolas de
educacdo infantii de um bairro na cidade de Linhares-ES, extraindo
informacbes sobre alguns pontos importantes, como por exemplo, a
organizacdo da rotina escolar, a importancia do brincar, a valorizacdo da
crianca. Além disso, através das observacfes destacadas, os graduandos do
curso de Pedagogia, os professores e profissionais da educacao, obtiveram a
oportunidade de ampliar seus conhecimentos sobre o cotidiano escolar.

Esse trabalho ndo tem a intencdo de esgotar o assunto apresentado,
mas podera servir de base para futuros estudos sobre as préticas pedagogicas,

formacéao continuada, organizacéo e gestao de escolas publicas.
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Varal quimico: ludicidade no ensino de fun¢des nitrogenadas

Milena Vieira Gomes
Klenicy Yamaguchi

Resumo: Este trabalho tem como objetivo contribuir com a aprendizagem sobre
fungdes nitrogenadas, amina e amida, por meio da ludicidade. A atividade ocorreu com
discentes do 3° ano do ensino médio de uma escola publica no municipio de Coari-
Amazonas. O método de pesquisa utilizado para este trabalho apresentou abordagem
gualitativa-quantitativa, descritiva e exploratéria. Aplicou-se para coleta de dados, um
guestionario inicial e outro final. Em seguida, houve uma aula expositiva e a aplicacdo
do jogo intitulado “Varal quimico”. Os resultados obtidos foram positivos, onde cerca
de 96% dos alunos afirmam que o jogo contribuiu para a aprendizagem dessas
classes organicas. Além disso, pode-se evidenciar a motivacdo e o interesse dos
discentes em realizar a atividade. O objetivo deste projeto, de contribuir com o ensino
de Quimica, foi alcangado.

Palavras-chave: Varal da quimica. Ensino de quimica. Ludico. Aprendizagem.

Chemistry clothesline: ludic in teaching nitrogen, amine and amide
functions

Abstract: This paper aims to contribute with chemistry learning about nitrogen, amine
and amide functions by ludic activity. The research was realized with students from the
3rd year of high school at public school in city Coari city, Amazon. The method used
gualitative-quantitative, descriptive and exploratory approach. Questionnaire were
applied for data collection. Lecture class and the game entitled “Chemical clothesline”
were happen. The results obtained were positive, where about 96% of the students
affirm that the game contributed to the learning of these organic classes. In addition, it
can be seen the motivation and interest of students in carrying out the activity. The
objective of this project in contributing to the teaching of Chemistry has been achieved.
Keywords: Chemistry clothesline. Chemistry teaching. Ludic. Learning.

Introducéo

As transformacdes tecnoldgicas advindas com o decorrer do tempo
demonstram que o ensino € dinamico e sofreu alterac6es no processo politico
e pedagogico. Dessa forma, mudou e continua mudando ndo s6 conforme a
base curricular (BNCC, 2018), mas também no contexto do que se ensina e
Como se ensina, ou seja, has metodologias didaticas (SANTOS, 2015). Porém,
nem sempre as disciplinas sdo comtempladas de maneira integral com essas
modificacBes, e um exemplo claro disso é Quimica. Segundo Fernandes e

Oliveira (2016, p.2), “a quimica que esta em praticamente em tudo o que existe
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no Universo, é reduzida ao simples espac¢o bidimensional do encontro do giz
com a lousa”.

Verifica-se que, embora o ensino de Quimica esteja voltado a
compreensao dos diferentes fen6menos que fazem parte do cotidiano, muitos
destes ndo sado percebidos, pois suas reacfes acontecem a nivel microscopico,
0 que faz com que essa disciplina seja considerada distante da realidade
(AFONSO et al., 2017).

O ensino de guimica, igualmente ao que acontece em outras
Ciéncias Exatas, ainda tem gerado entre os estudantes uma
sensacdo de desconforto em funcdo das dificuldades de
aprendizagem existentes no processo de aprendizagem.
Comumente, tal ensino segue ainda de maneira tradicional, de
forma descontextualizada e ndo interdisciplinar, gerando nos
alunos um grande desinteresse pela matéria, bem como
dificuldades de aprender e de relacionar o conteudo estudado
ao cotidiano, mesmo a quimica estando presente na realidade
(ROCHA; VASCONCELOS, 2016, p. 1).

Pesquisas cientificas na area de ensino vém demonstrando que o0s
discentes consideram a disciplina de quimica dificil, o que acarreta
desinteresse e certa resisténcia por parte de muitos alunos. O mesmo €
relatado para outras disciplinas na area de exatas, como matematica e fisica.
Como consequéncia, os discentes sem interesse, deixam de querer aprender,
0 que resulta em um pequeno atraso ou dano em sua aprendizagem (SANTOS,
2015).

Porém, é importante reconhecer que nos diferentes niveis formativos do
ensino de quimica, as dificuldades de aprendizagem ocorrem por diversas
razdes, que incluem a falta de percepcéo acerca do significado sobre o que
estudam, a descontextualizacéo e abstracdo dos conceitos, assim como outros
aspectos, como falta de motivacdo e outras situacOes pessoais (NUNES;
LINDEMANN; GALIAZZI, 2015).

Como alternativa, metodologias didaticas diferenciais vém sendo
realizadas para contribuir com a significacdo do conhecimento tedrico para 0s
educandos. Entre elas, cita-se o uso de atividade ludica como uma ferramenta

eficaz para motivar e despertar o interesse dos discentes para o ensino.
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Ao longo da historia, os jogos “sempre estiveram presentes na vida das
pessoas, seja como elemento de diversdo, disputa ou como forma de
aprendizagem. Por meio de sua analise em diferentes épocas, pode-se
perceber que jogar sempre foi uma atividade inerente do ser humano”
(CUNHA, 2012).

A ludicidade € uma necessidade inerente do ser humano em
gualquer idade e nao pode lhe ser atribuida apenas uma
funcdo de entretenimento e diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ladico contribui com a aprendizagem, o
desenvolvimento global, abrangendo os aspectos pessoais,
sociais e culturais, colaborando para uma boa saldde mental,
além de facilitar os processos de socializagdo, comunicacao,

expressao e construcdo do conhecimento (SANTOS, 2015,
p.12).

E importante reconhecer que, para atingir o objetivo educacional, o jogo
deve possuir uma determinada duragcdo, um espaco e regras gque possam
auxiliar os alunos a aprender e revisar o conteudo de forma ludica e prazerosa
(SOARES, 2016; SANTOS, 2015).

De acordo com Sacchetto et al. (2011, p.29), o ludico, por meio de jogos
e brincadeiras, é capaz de simular e exercitar situagbes do cotidiano
permeadas pela aprendizagem e socializagdo, permitindo que os discentes
possam desenvolver a confianca em si, além de contribuir com o aparato
cognitivo. Assim, o aluno tem a oportunidade de desenvolver aptiddes que séo
indispenséaveis, como a afetividade, concentracdo e habilidades psicomotoras
(REGO, JUNIOR; ARAUJO, 2017).

Dessa forma, o ludico é uma ferramenta que motiva o aluno em seu
processo de aprendizagem e de que, em acréscimo, torna-se uma alternativa
para solucionar problemas do cotidiano da escola como falta de materiais
pedagdgicos elementares, falta de laboratdrios para as praticas experimentais
ou laboratérios de desenvolvimentos computacionais (WEBER, 2016). Vale
ressaltar que, além de todos esses beneficios que o ludico pode proporcionar,
existe a vantagem financeira, pois em sua maioria, SA0 recursos acessiveis,
econdmicos, simples e de facil aquisicdo ou construgdo (SANTOS, 2015).

Portanto, esse artigo objetiva relatar o uso de uma atividade de

intervencado utilizando a ludicidade como ferramenta para contribuir com a
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aprendizagem dos alunos do terceiro ano do ensino médio sobre funcdes

nitrogenadas, amina e amida, por meio do jogo “varal da quimica”.

Procedimento metodologico

Este trabalho foi realizado em uma escola publica estadual do municipio
de Coari- Amazonas, para vinte e quatro alunos do terceiro ano do ensino
médio do turno noturno, sendo trabalhado o conteddo funcdes nitrogenadas,
com foco em aminas e amidas. A execucao desta atividade ocorreu como uma
das atividades do Programa Residéncia Pedagdgica, nucleo Quimica.

O método de pesquisa utilizado nesse projeto foi quantitativo, que,
segundo Silva e Menezes (2005), “considera que tudo pode ser quantificavel, o
gue significa traduzir em nimeros opinides e informacfes para classifica-las e
analisa-las”. Além disso, foi realizada a analise qualitativa sobre a participacao
e desenvolvimento dos discentes.

Neste contexto, as atividades foram realizadas em quatro etapas e
tiveram duracéo de 3 tempos de aula (40 minutos cada).

Na primeira, aconteceu a escolha da turma. Essa etapa foi direcionada
pela docente responsavel da disciplina, que selecionou a turma com maior grau
de dificuldades por parte dos discentes. Foi realizada o acompanhamento das
aulas tedricas por meio da observacdo em sala do conteudo administrado pela
professora titular de Quimica.

Na segunda etapa, ocorreu a aplicacdo do questionario inicial com cinco
perguntas fechadas, referente a atividade ludica, participacdo e compreenséo
do conteudo.

Logo apds, aconteceu a aplicagao do projeto, “varal da quimica”, na qual
foi explanado como aconteceria a funcionalidade do jogo, bem como suas
regras. Nesse jogo, os alunos formaram grupos, na qual cada grupo recebia de
seis a sete perguntas. Os discentes tinham que montar a estrutura ou a
nomenclatura das seguintes funcbes em estudo, a equipe que terminasse

primeiro, ganhava o jogo.
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Regras: O jogo é constituido por dois “varais da quimica” (figura 1).
Nesse sentido, a turma foi dividida em quatro equipes de seis pessoas para
cada grupo, na qual jogou-se duas equipes por vez, competindo entre si.

A partir da ficha da questao (figura 1A), o grupo fazia a estrutura quimica
do composto nitrogenado (amida ou amida) juntando as pecas no varal com
pregadores conforme demonstrado na figura 1B, simulando um varal de
roupas. A equipe que fizesse corretamente as setes questdes das fichas em

menos tempo era a vencedora, ganhando um prémio simbdlico.

A Varal da Quimica B

\—(CH, ) o ——

. (CH, Y CH, ) (cH. ) (CH, )
[Propanamma ] A () 2

Figura 1: modelo demonstrativo do quadro do varal. A) Ficha demonstrativa da
guestao; B) Modelo do quadro do varal. Fonte: Gomes (2019).
Apds a execucdo do jogo, ocorreu a aplicacdo do questionario final,
composta com seis perguntas de carater fechado, abrangendo questdes sobre
a atividade desenvolvida, compresséo e interesse pelo contetdo.

Resultados e discussao

As atividades realizadas para aplicagdo do projeto aconteceram com
base nas aulas expositivas referentes ao conteudo “Compostos nitrogenados:
Amina e amida”. Pode-se observar que os alunos tiveram interesse pelo
assunto abordado. Isso pode ser explicado devido a linguagem compreensivel
e objetiva na transmissédo desse contetdo pela docente titular da disciplina. A

participacdo dos alunos nas aulas foi perceptivel, sendo demonstrado isso
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guando iam na lousa (quadro-branco) responder exercicios ou quando a
professora fazia alguma pergunta. O reflexo desse comportamento pode ser
evidenciado no questionario inicial sobre o ensino de quimica na perspectiva

dos discentes (tabela 1).

Tabela 1 — Resultados obtidos no questionario inicial
QUESTIONARIO INICIAL
1. Vocé gosta de atividade ladica ?

Sim N&o
100% -
2. Com que frequéncia é realizada atividade ladica em sala?
Sempre As vezes Nunca
- 96% 4%
3. Vocé participa integralmente de atividades como essa?

Sim N&o Parcialmente
58% 17% 25%

4. Atividades ludicas para vocé, ajuda a compreender melhor a quimica?
Sim N&o Parcialmente
79% 8% 13%

5. Para vocé o contetdo sobre funcées nitrogenadas € de facil compreensao?
Sim N&o Parcialmente
54% 17% 29%

Na primeira pergunta do questionario, foi unanime que os alunos gostam
de atividades ludicas. O ludico € uma alternativa para conquistar os alunos,
além disso, pode proporcionar uma aprendizagem significativa, especialmente
em conteudo de dificil compreensdo. Segundo Santana e Rezende (2008), as
atividades ludicas vao além da aceitacdo na rotina educacional de alunos, isso
porque esta pratica garante uma objetividade no amadurecimento pessoal e na
atuacao coletiva de determinada sociedade para construcdo do conhecimento.

Na andlise sobre a frequéncia com que € realizada atividade ludica
(questao 2), foi possivel observar que ocorre com frequéncia média, onde 96%
alunos responderam que estas atividades acontecem. Esse € um ponto positivo
e relevante no ensino, tendo em vista que, por muitos anos O ensino
tradicionalista prevaleceu na educacdo. Isto esta acontecendo, pois a
“sociedade vem se submetendo a mudangas de todo o tipo, havendo
mudancas significativas na forma de vida do ser humano e assim o ensino nao

passa incélume a essas mudangas” (SILVA, 201, p.7).
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Na pergunta trés, foi possivel observar uma diferenca na participacéo
desses alunos em atividades ludicas, em que 58% afirmaram participar, 17%
ndo participam e 25% participam de parcialmente. E comum que alunos
possam sentir-se desconfortaveis em praticas como essas, sendo importante
gue o responsavel pela atividade dialogue com estudantes para eles sintam-se
a vontade e interessados em se envolverem.

E relevante reconhecer que a atividade lidica n&o alcanca todos alunos,
pois 0s mesmos tém seus modos e necessidades de aprender em tempos
diferentes, o que reflete na pergunta 4, na qual 13% dos alunos marcaram que
a ludico ajudou parcialmente a compreender a quimica e 8% responderam néo
ajudar a compreender por meio do ludico. Segundo Santos (2015) “a maioria
dos alunos teme em compreender, acompanhar e aprender algumas disciplinas
gue sdo ministradas, principalmente, na area das ciéncias exatas como a
Quimica, resultando, na maioria das vezes, em baixo desempenho”. Isso
acontece pelo proprio histérico dessas disciplinas que séo representadas como
complicadas e de dificil compreenséo.

Além disso, existe o fator motivacdo que pode estar intimamente
relacionado a participagdo. Segundo Pessoa e Alves (2015), a ideia de
motivacao pode estar ligada a resposta imediata em um elemento que incentiva
a realizacdo de alguma atividade, assim como, de um contetudo externo, que
ambos podem aparecer implicita ou explicitamente. Desde modo, €
interessante que o docente saiba que metodologias de ensino diversificadas
podem trazer ao aluno a motivacao esperada para o aprendizado, despertando
a curiosidade e estimulando os discentes no processo de aprendizagem
(SANTOS, 2015).

Na quinta pergunta, para 54% dos alunos, o conteudo de funcdes
nitrogenadas € de facil compreensdo, 46% expressam ndo compreender
facilmente este conteldo ou parcialmente. Sabe-se que este conteudo é
acumulativo, ou seja, € necessario que o aluno tenha uma base esclarecida
sobre hidrocarbonetos, ligacées quimicas e nomenclatura, conforme as regras
da IUPAC. Sdo muitas informacgdes para serem processadas e relacionadas.

Para Rocha e Vasconcelos (2016), “apresentar dificuldades para aprender
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pode ser uma reacdo saudavel do sujeito, especialmente quando esta carga
vem carregada de valores e atitudes sem sentido ou significado, como muitas
vezes ocorre no ensino de Quimica”.

Partido disso, houve a realizacdo da atividade ludica. Verificou-se que
por se tratar de um jogo em equipe, 0s mesmos tinham maior liberdade para se
comunicar e tirar dividas sobre as questdes entre si.

E importante ressaltar que, apesar da atividade ter ocorrido sem grandes
dificuldades, ficou evidente que logo no inicio do jogo, os alunos ficaram meio
confusos sobre como executar a atividade. Entdo, foi necessaria uma nova
explicacdo para esclarecer as duvidas. ApGs isso, 0s mesmos desenvolveram
bem a atividade, principalmente as duas outras equipes que estavam na
espera, pois observaram os dois primeiros grupos jogando.

Apesar da interacdo entre os participantes da equipe, ainda era evidente
que alguns alunos tinham dificuldade em estruturar 0 composto corretamente.
Além de toda a dinamica do projeto, vale destacar o comprometimento dos
alunos, essencialmente o respeito e a acolhida que os mesmos tiveram para
gue ocorresse de forma significativa a aplicacdo desse projeto. Os alunos que
participaram estavam integralmente envolvidos na dinamica.

A avaliacdo da atividade deu-se por meio do questionéario final e os
resultados podem ser visualizados por meio da tabela 2. Na analise da
contribuicdo do ludico, 96% dos alunos afirmaram que o jogo contribuiu

positivamente para a aprendizagem do contetdo estudado.

Tabela 2 — Resultados obtidos no questionario inicial

QUESTIONARIO FINAL

1. O jogo contribuiu para sua aprendizagem sobre as funcdes nitrogenadas em
estudo?
Sim N&o Parcialmente
96% - 4%
2. A aplicacédo do jogo deixou o conteddo mais facil?
Sim N&o Parcialmente
75% 4% 21%
3. O jogo foi de facil compreenséao?
Sim N&o Parcialmente
50% 12% 38%
4. Vocé gostaria que houvesse mais at‘ividades como essa em outras disciplinas?
Sim N&o
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100% | -

5. Qual sua opinido sobre o desenvolvimento da atividade ?

Otimo Bom Ruim Regular
79% 17% - 4%
6. O jogo despertou seu interesse por este conteido?
Sim N&o Parcialmente
75% 4% 21%

Desta forma, é importante ressaltar a relevancia de propor aulas
diferenciadas. “E possivel, ainda, por intermédio da atividade ludica,
compreender a coincidéncia entre o espagco de aprendizagem e o espaco de
jogar, além da constituicdo dos processos que compdéem a aprendizagem”
(MOREIRA; SCHWARTZ, 2009, p.210).

Na segunda pergunta, observou-se que 75% dos alunos afirmaram que
0 jogo deixou o conteudo mais facil. Ao fazer uma analise comparativa com a
quinta pergunta do questionério inicial, em que 17 % dos alunos apontaram que
0 conteudo ndo era de facil compreensdo, com resultado de 4% do
guestionario final, mostra, portanto, que os discentes compreenderam melhor o
conteudo proposto na atividade. A “Quimica esta ligada a teorias e
experimentacdes que nem sempre os alunos estdo habituados a estudar’
(WEBER, 2016). Diante dessa problematica, os jogos ludicos vém como uma
ferramenta didatica alternativa para motivar e estimular o aprendizado.

Sabe-se que muito além de facilitar a memorizacdo, as atividades
didaticas aplicadas ao ensino de Quimica sdo muito mais abrangentes, nao
devendo ater-se a somente trazer a diversdo e motivar os discentes, mas
possibilitando-os sedimentarem o conhecimento de forma significativa,
contribuindo para o seu despertar como cidadao critico e consciente do papel
do aprendizado na sua vida.

Na terceira pergunta, 50% dos alunos responderam que o jogo foi de
facil compreensao, 38% afirmam que foi parcialmente compreendido e 12%
afirmam que nao foi de facil compreenséo. Na prética, essa situacdo também
ficou evidente, onde alguns alunos nédo entenderam como funcionaria o0 jogo,
assim como algumas regras. Porém, no decorrer da atividade, as duvidas a
respeito do jogo estavam sendo sanadas, contribuindo, portanto, com a

compreensdao dos mesmos. Ressalta-se ainda, que cada grupo teve a
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oportunidade de realizar a atividade poucas vezes. Assim, se a equipe néo
conseguisse executar, ndo repetiam a participacdo. E esse foi um dos
limitantes desta pesquisa. Segundo Soares (2016), “as atividades ludicas
devem cumprir um sistema de regras com uma estrutura sequencial que
especifica sua modalidade”.

Na quarta pergunta que investigava se 0s alunos gostariam que
houvesse mais atividades como essa em outras disciplinas, obteve-se 100% de
confirmacéo. Isso indica a boa recepcao de aulas dinamicas e diversificadas.
Para Régo et al. (2017), a ludicidade é uma atividade interessante para ser
utilizada na sala de aula, pois através dela, o aluno pode compreender melhor
as disciplinas ensinadas, possibilitando uma aula mais envolvente e mais
interessante. Além disso, é uma alternativa que pode ser usada
interdisciplinarmente,  utilizando deste recurso na construcdo dos
conhecimentos em qualquer area de ensino (CUNHA, 2012).

Na quinta pergunta, ao avaliar a atividade, 79% dos alunos responderam
otimo, 17% bom e 4% regular. Portanto, verifica-se que a finalidade do projeto
alcancou a maioria dos discentes (96%). E importante reconhecer que apenas
em circunstancias raras torna-se possivel que uma atividade seja bem
desenvolvida para todos os alunos.

Para a utlizacdo de cada jogo, o professor tem que ter em
mente 0s objetivos daquele jogo. A participacdo do professor é
necessaria para que o objetivo possa ser alcangado. Através
da imaginacdo e da pratica de certas atividades o aluno ira
interiorizar o que aprendeu e modificara conceitos,
possibilitando a aprendizagem. Este ndo € um simples
passatempo, 0 jogo é essencial e deve ter um planejamento,
pois através dele o aluno pode utlizar todas as suas

potencialidades de maneira integral. (REGO, JUNIOR;
ARAUJO, 2017)

Na sexta pergunta, 75% dos alunos afirmaram que o jogo despertou 0
interesse pelo conteudo, 21% parcialmente e 4% que nao despertou interesse.
Portanto, observou-se que a utilizacdo dos jogos didaticos em sala de aula
contribuiu para o desenvolvimento da pratica docente e para a aprendizagem
dos discentes, aliando o aprendizado do contetdo de substancias nitrogenadas

a atividade ludica. A atividade contribuiu com o despertar do interesse dos

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

241



alunos pelo assunto abordado, propiciando uma aprendizagem eficaz, divertida
e empolgante (AFONSO et al., 2017).

Sabe-se que o ludico por si s6 ndo é capaz de promover o aprendido. No
entanto, a utilizacdo de forma pensada e planejada, torna esse recurso uma
proposta pedagdgica consistente (CUNHA, 2012).

A cultura da ludicidade é um conjunto de procedimentos que permite
contribuir com o conhecimento dos alunos por meio de um desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral (REGO, JUNIOR; ARAUJO, 2017). Dessa forma, a
aplicacdo de recursos didaticos que possam contribuir com o desenvolvimento

pessoal e intelectual dos discentes € util e possibilita uma reflexdo sobre o

papel social que a Quimica apresenta, de uma forma leve e atrativa.

Consideragdes finais

A pratica desenvolvida por meio do jogo varal da quimica contribuiu para
a aprendizagem dos alunos, assim como o interesse dos mesmo pelo
conteudo, sendo expresso nos resultados obtidos no questionario final. Dessa
forma, ficou evidente que o objetivo deste projeto foi alcancado. E importante
lembrar de que o jogo s6 é eficaz quando o aluno compreende que néo se trata
apenas de brincar e se divertir, mas sim em aprender brincando. Nesse
sentido, ficou claro o interesse dos discentes em participarem de forma efetiva,
com companheirismo, socializagcado e responsabilidade em cumprir regras na
atividade proposta. Todas estas caracteristicas somaram de maneira positiva
no crescimento pessoal de cada individuo e no aprendizado de funcbes

nitrogenadas.
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Desafios da educacéo contemporanea: como transpor 0s
limites dos muros da escola?

Camila Ribeiro Menotti
Rogério José Schuck
Morgana Doménica Hattge
Suzana Feldens Schwertner

Resumo: Um dos desafios da educacdo contemporanea é conseguir transpor o0s
limites dos muros da escola e fazer com que o processo de ensino e aprendizagem
ocorra em diferentes contextos. Partindo dessa constatacdo, o objetivo da experiéncia
vivenciada foi compreender como é possivel ensinar e aprender fora das quatro
paredes da sala de aula, resgatando o ideal defendido pelos gregos antigos, onde a
escola era considerada um ambiente em que se permitia desfrutar de um tempo livre
para o estudo e a aprendizagem. Para isso, foi desenvolvida uma atividade de
integragdo, envolvendo professores e alunos do terceiro ano do Ensino Médio, numa
caminhada pelo interior da cidade de Venancio Aires/RS. A experiéncia corroborou a
ideia inicial, pois os envolvidos, ao falarem da atividade, enfatizaram que aprenderam
sobre diferentes assuntos que envolviam a sua vida cotidiana e tiveram a oportunidade
de ensinar o que sabiam aos demais, assim como tiveram a liberdade de se
expressar, abordando temas que até entdo ndo sao discutidos em sala de aula. A
experiéncia ressalta que o aprender e o ensinar podem ocorrer de forma prazerosa e
significativa em diversos momentos e lugares.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Escola. Espaco formal. Espaco informal.

Challenges of contemporary education: how can we transfer the limits of
school walls?

Abstract: One of the challenges of contemporary education is to be able to cross the
boundaries of the school walls and make the teaching and learning process occur in
different contexts. Based on this finding, the objective of the experience was to show
how it is possible to teach and learn outside the four walls of the classroom, rescuing
the ideal defended by the ancient Greeks, where the school was considered an
environment in which to enjoy free time. for study and learning. For this, an integration
activity was developed, involving teachers and students from the last year of high
school on a walk throughout the countryside of the city Venancio Aires / RS. The
experience corroborated the initial idea, as those involved were talking about the
activity emphasized that they learned about different subjects that involved their daily
life and had the opportunity to teach what they knew to others, as well as having the
freedom to express themselves by addressing topics that until then were not discussed
in the classroom. The experience points out that learning and teaching can occur in a
pleasurable and meaningful way at various times and places.

Keywords: Teaching. Learning. School. Formal space. Informal space.
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Introducéo

O presente relato busca refletir sobre os desafios da educacdo na
contemporaneidade, principalmente quando se trata de ensinar e aprender em
contextos que vao além dos muros da escola. Para compor essa reflexao, sera
utilizada a narrativa de uma cena de ensino vivenciada em uma pratica
docente, assim como uma fotografia, a qual ilustra a narrativa e coloca o leitor
frente ao cenério da historia.

A escola € uma instituicdo que perpassou por Varios periodos histéricos,
sofrendo alteracbes de acordo com cada época. No entanto, algumas
caracteristicas permaneceram intocaveis e resistem até hoje. As primeiras
escolas surgiram na Grécia Antiga e eram consideradas como ambientes onde
se permitia desfrutar de um tempo livre para o estudo e a aprendizagem.
Conforme Masschelein e Simons (2014, p.3), a escola “[...] oferece tempo livre
e transforma o conhecimento e as habilidades em bens comuns, e, portanto,
tem o potencial de dar a todos, [...] 0 tempo e 0 espaco para sair de seu
ambiente conhecido, para se superar e renovar (e, portanto, mudar de forma
imprevisivel) o mundo”. Esse deve ser o papel da escola e da educagédo na
contemporaneidade.

No entanto, a escola possui varias funcdes na visdo da sociedade.
Primeiro, como um lugar onde as criangas e jovens sao “[...] abastecidos com
tudo o que eles devem aprender para encontrar o seu lugar no mundo”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.12). Em segundo lugar, como uma
extensdo da familia, com o dever de fornecer um ambiente que possa suprir 0
seu papel. Em terceiro, como um local util para a sociedade, com processos de
selecdo que priorizem meritocracias, para formar bons cidaddos e operarios
para o mercado de trabalho.

Por detras do papel da escola sempre ha um ideal predeterminado, que
atenda aos objetivos propostos por um grupo dominante, seja ele governo,
ONGs, instituicao religiosa ou privada, integrando a fungédo escolar a um futuro
projetado por tais grupos. Assim, o funcionamento da escola deve ser voltado a

esses objetivos e o professor deve ser aquele que repassa e produz esse ideal

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

246



aos alunos através de suas aulas. Conforme Masschelein e Simons (2014),

tanto a escola quanto o professor incorporam esse ideal:
Como instituicdo, a escola deve incorporar esse ideal — e ele a
controla — e o0s recém-chegados sdo iniciados no uso
adequado de um determinado texto ou habilidade. O professor,
como representante da velha geragcdo que se “apropriou” de
conhecimentos e significados, esta em posicao de transferir a
matéria. A escola-como-instituicdo é caracterizada por um
tempo solene e um local de transferéncia, e nela é tomado um
cuidado especial para domar e monitorar os professores como
‘mestres de cerimbnia” que presidem essa transferéncia. A
instituicdo priva a geracdo mais jovem do tempo e do lugar
para praticar e experimentar o tempo livre — nega-lhe o tempo
escolar — e a geracdo jovem, é subsequentemente, privada da
oportunidade de realmente se tornar uma nova geracdo. Em
vez disso, 0s jovens tornam-se (no maximo) atores da

renovacdo imaginada por seus pais. (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2014, p.55-56, grifos dos autores).

Contudo, esse funcionamento moderno que a escola insiste em querer
continuar colocando em préatica ndo cabe mais na realidade da sociedade
contemporédnea. As criangcas e 0s jovens nao sao repositorios de
conhecimentos, na verdade nunca foram: a escola e os professores que 0s
colocaram nessa condicdo. Além disso, a educacdo ndo pode estar centrada
somente na figura do professor. Atualmente, o processo de ensino e
aprendizagem deve ser criativo e considerar a singularidade do aprendiz. E

para que essa transformacédo ocorra € preciso reinventar a escola.

Ensinar e aprender em contextos que ultrapassam os muros da escola

A escola ndo é o unico ambiente onde € possivel ensinar e aprender. O
processo de ensino e aprendizagem pode ocorrer em qualquer lugar. A
guestao € que a sociedade moderna designou a escola como o espaco unico
onde as criangas e 0s jovens devem ser matriculados, para aprenderem o0s
conhecimentos cientificos, valores sociais e morais necessarios para a sua
formacdo como cidadado. Dessa forma, a visdo da instituicdo escolar ficou
engessada, com uma educacao centralizadora, como aponta Kohan (2015,

p.60), onde os alunos precisam moldar-se a esse perfil: “[...] quanto mais
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centrados — estamos acostumados a pensar — maior a probabilidade de um
conhecimento sélido, de raizes mais seguras”.

Corroborando com essa visao Rios (2002), ao caracterizar a instituicdo
escolar como uma maquina que racionaliza e codifica os discursos de quem
atravessa esse espaco, tentando estabelecer um dominio sobre todos,
elaborando um modelo homogeneizador do social. Assim, a multiplicidade &
aprisionada e a sala de aula se torna um espaco publico neutralizado, “...] com
suas fileiras, seus alinhamentos geométricos de objetos e corpos, a
hierarquizacdo de seus lugares, com espagos estratégicos [...] desenvolve a
imobilidade fisica em proveito de uma maior agilidade intelectual” (RIOS, 2002,
p.117).

Parte dessa ideia de escola centralizadora vem dos ideais liberais e
neoliberais que o capitalismo difundiu ao longo dos anos, uma educacao
voltada para a utilidade, para as necessidades do mercado. E essa € a
concepcao que em grande parte ainda permeia a educacéao brasileira. Um dos
maiores problemas que emerge é que a escola, enquanto tempo livre e
prazeroso para a aprendizagem, passou a exercer grande pressao, pois 0s
jovens precisam se preparar para serem aprovados em vestibulares ou
ingressarem no mundo do trabalho. Nesse sentido, o espaco escolar ndo €
mais visto como um ambiente de contemplacdo do saber, como faziam os
gregos antigos. Na viséo utilitarista, a escola deve ser Util para alguma coisa.
Nesse sentido, praticamente desaparece o aprender por prazer em aprender,
para contemplar a vida e a sabedoria.

Fazendo relacdo com a teoria de Heidegger (2007), pode-se dizer que a
educacdo se apoderou da técnica, a qual moldou o modo de agir do ser
humano e, por consequéncia, a escola foi se pautando na técnica e no
tecnicismo como referéncia para a sua estrutura pedagogica:

O modo de agir (ou ser, no caso) do homem ocidental tornou-
se técnico. Trata-se de uma orientacdo de conduta que
aplicamos a cada gesto e em relagdo a tudo. E esse o Unico
modo que entendemos ser possivel no trato de nossa
existéncia e do que quer que nela se apresenta. Como
olhamos para o0 mundo e para o existir desde essa oOtica

técnica, tudo o que faz parte do mundo fica subordinado a ela
(CRITELLI, 2002, p.85).
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A escola seguiu esse pensamento, tornando-se modelo de uma técnica
gque produz um modo de pensar e de agir nos estudantes. A educacdo
moderna levou esse conceito de técnica para dentro da sala de aula através de
livros didaticos, metodologias rigidas (tradicionais) e procedimentos metédicos,
deixando de lado a parte humanistica, a possibilidade de se fazer diferente, de
ver 0 processo de ensino e aprendizagem sob outros angulos e interpretacdes.

Para uma escola pautada nessa ideia de técnica, o aluno € um
repositorio de contetdos. E até hoje, muito na sociedade se cobra uma escola
gue seja nesse modelo, onde o ensino deve ser Util para alguma coisa, mesmo
gue ndo se saiba para qué. O ensinar e aprender por contemplacdo ndo cabe
nesse modelo. O ensino deve ter carater cientificista e aplicabilidade.

Comparando essa concepcao de educacédo e ja moldados pela técnica,
muitos professores acabam por reduzir sua pratica apenas a sala de aula,
buscando padronizar a aprendizagem dos alunos no mesmo nivel. Segundo
Paraiso (2004), muitos segmentos da sociedade tentam engessar a figura do
professor, criando estere6tipos para sua pratica e para a sua propria pessoa,
definindo como devem agir, como devem pensar, limitando suas atividades em
sala de aula e até mesmo, fazendo-o criar um perfil de profissional de
educacdo que muitas vezes nem sequer tem a ver com a sua propria
personalidade. Ressalta a autora:

N&o sdo poucas as tentativas de enfraquecer as professoras.
Elas sdo alvo de uma infinidade de discursos educacionais,
governamentais e midiaticos. Prescricdes interminaveis lhes
sdo enderecadas por meio das politicas de formagéo docente,
de curriculos escritos, de Projetos Politicos Pedagdgicos, de
programas televisivos, de pesquisas educacionais, de livros
didaticos, de livros de atividades (feitos com respostas para o
professor)... Esses materiais trazem inUmeras caracterizacées
das professoras invocando, em alguns momentos, o que se diz
sobre elas, em outros, 0 que as proprias professoras dizem
sobre si mesmas e, as vezes, 0os dois misturados. Tudo serve
de justificativa para dizer o que exatamente a professora deve

fazer, como deve ser e proceder (PARAISO, 2004, p.3, grifos
da autora).

Mas como transformar essa realidade? Como nao se deixar padronizar
pelo sistema educacional que a todo momento quer nos controlar e dizer o que

fazer? Em primeiro lugar € necessario que o docente se movimente e ndo se
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deixe levar por essa maquina centralizadora que é a escola moderna. O
professor deve criar novas possibilidades para a sua pratica, potencializando a
sua acao enquanto mediador no processo de ensino e aprendizagem. Em
segundo lugar, ele precisa saber que pode ensinar em diferentes contextos e
que seus alunos podem aprender em qualquer lugar, podendo assim se
desafiar a romper os limites dos muros da escola. Nas palavras de Paraiso
(2004, p.2), o professor deve “Ver a docéncia como um lugar em que encontros
sdo possibilitados, afectos potencializados, conexdes sao feitas... Ver a
docéncia como territorio de desterritorializacdo e reterritorializagbes, como

espaco de criagcao”.

Em cena: rompendo os limites dos muros da escola

E possivel ensinar e aprender em diferentes contextos? Claro que sim!
Sabe-se que 0 ambiente escolar € o espaco formal de educacéo, que todas as
criancas e jovens tém o direito de frequentar e que o Estado tem o dever de
assegurar tal direito. Porém, ndo é apenas dentro dos limites dos muros da
escola que o processo de ensino e aprendizagem ocorre. A narrativa de uma
atividade realizada em uma préatica docente, exemplifica como podemos
transpor o espaco fisico da escola e dar continuidade a esse processo.

Ha mais de dez anos, a Escola Estadual de Ensino Médio Cbnego
Albino Juchem, localizada em Venancio Aires/RS, promove uma caminhada
pelo interior do municipio, mais precisamente para a regido de Monte Belo,
onde é possivel visualizar toda a cidade do alto do monte. Essa atividade é
organizada pelos professores de Educacdo Fisica e professores de outras
areas, com os alunos das turmas de terceiros anos do Ensino Médio, dos
turnos da manhé e da tarde.

Essa atividade é uma oportunidade para fazer algo diferente, que vai
além do espaco fisico da escola. Geralmente, a caminhada ocorre entre os
meses de outubro e novembro, pois é nesse periodo que o tempo esta propicio
para percorrer os 5 km de caminhada e avistar a cidade sob um sol escaldante!

A saida da escola é feita de 6nibus, em diregcdo ao distrito de Santa

Emilia, regido em que se encontra o Monte Belo. Os alunos e professores sao
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conduzidos até o inicio da subida do monte, onde posteriormente se aventuram
numa caminhada ao topo, contornam uma parte do distrito e concluem o
percurso na propriedade do vice-diretor da escola, que esta a espera de todos,
para realizar um grande piquenique.

A diversdo comeca ja na concentracdo para a saida do passeio. Os
alunos vao chegando na escola com suas mochilas repletas de acessérios para
a caminhada. E preciso recepcionéa-los e lembra-los de passarem o protetor
solar e o repelente. O que mais tem nessa caminhada é sol e mosquitos
(borrachudos). Depois de inspecionar se todos estao protegidos, de conferir se
tudo esté sob controle e que ndo esqueceram de alguma coisa, partem para o
destino.

O percurso realizado na caminhada foi maravilhoso! Os alunos se
dividiram em grupos, de acordo com suas afinidades e foram acompanhando
os professores, desfrutando do contato com a natureza e de conversas
animadas. O inicio da caminhada foi penoso, a subida € muito ingreme e
cansativa. Foi preciso parar algumas vezes para repor as energias, 0 que
proporcionou momentos para registrar a beleza da localidade em fotografias e
a interagao entre todos.

Durante a caminhada foi possivel os professores conversarem com 0sS
alunos, conhecerem suas realidades e perspectivas para o futuro. Nesse
momento de descontracéo, os jovens puderam relatar coisas que talvez dentro
de uma sala de aula ndo seria viavel, pelo fato de estarem num ambiente
formal. Além disso, muitos se sentiram seguros ao falarem, pois estavam
apenas nos grupos de colegas e amigos que confiam.

Essa atividade ao ar livre € uma das mais importantes do ano letivo. E o
momento em que professores e alunos podem cruzar os limites dos muros da
escola e fazerem algo diferente dentro do processo padrédo de ensino e de
aprendizagem que o ambiente escolar lhes impde. E evidente que os
professores ndo buscam explicar os conceitos de suas disciplinas durante a
caminhada. E uma oportunidade para uma maior aproximacg&o dos jovens que
estdo sempre sentados a sua frente na sala de aula, para escuta-los, dialogar

com eles, trocar ideias e vivenciar sensacfes e experiéncias unicas.
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Durante a caminhada, os alunos, além de entrar em contato com a
natureza e apreciar as suas belezas, aprendem valores e principios que sao
essenciais para a sua formacdo enquanto ser humano. Os contetdos e
conceitos que séo trabalhados em sala de aula sdo importantes, mas a
realizacdo de uma atividade de integracdo como essa, possibilita vivenciar a
esséncia do ser: a sua humanidade em sentido mais profundo. O percurso é
repleto de pontos que séo O6timos cenarios para uma fotografia. Claro que

fizeram varios registros, como este!

Fotografia 1: Ensinando e aprendendo ao ar livre!

0

Fonte: Professores (2017)

O cenario do registro foi escolhido justamente pela beleza da arvore da
espécie canafistula, muito comum na regido, com suas flores amarelas, que
logo se destacam no meio das outras plantas. Assim que os alunos a
avistaram, correram para fazer vérias fotografias, em diferentes angulos e
poses. Permaneceram um bom tempo apreciando a beleza do local,
conversando, dando risadas, desfrutando do sol e do ar livre.

Na imagem, pode-se perceber que os alunos estdo sorrindo, curtindo o
momento de descontragdo e aproveitando a atividade. Por mais que a

caminhada fosse cansativa, cheia de subidas e descidas, aproveitaram ao
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maximo. Um dos alunos estava carregando uma caixa de som com musicas
para todos 0s gostos; volta e meia paravam para dar uma dancadinha!

Além de caminhar, todos também aproveitaram para observar as
construcbes das moradias do distrito, as plantacdes de tabaco, que € a
principal fonte de renda do municipio, bem como apanhar algumas frutas para
comerem no caminho e encher as garrafas com agua de fontes que ficavam
perto do caminho. Alguns alunos eram moradores de outras localidades que
ficam no interior de Venancio, e durante a caminhada explicaram como € o
processo de plantio e colheita do tabaco, assim como a diferenca entre os
diversos tipos. Nao foram somente os alunos que aprenderam nesse dia: 0s
professores também aprenderam muito com eles, desde o conhecimento
técnico da fumicultura (cultivo do tabaco), expressdes em alemédo usadas por
eles em casa, até a cantar funk.

E fato que todos chegaram no final da caminhada cansados, mas n&o
menos felizes. As acdes e reacdes dos jovens fizeram com que a proposta de
atividade superasse as expectativas e 0s objetivos estabelecidos pelos
organizadores. A atividade propiciou que os docentes conhecessem um pouco
mais a realidade da vida dos seus alunos, bem como proporcionou movimentos
de construcdo de relacdes afetivas entre os jovens e professores, estreitando
lacos que ja tinham se formado dentro dos muros da escola. Por fim, com a
realizacdo dessa atividade, pode-se afirmar que os alunos voltaram ao conceito
de escola defendido pelos gregos antigos: espago onde se desfruta de tempo

livre para o estudo e a aprendizagem.

A aprendizagem esta além dos limites fisicos da escola

A caminhada e a subida ao Monte Belo com os alunos dos terceiros
anos do Ensino Médio reflete muito bem esse movimento de romper os muros
da escola e levar o0 ensino e a aprendizagem para diferentes contextos. Muitos
encontros foram possibilitados, afectos potencializados entre alunos-alunos,
entre professores-alunos e entre professores-professores, assim como varias

conexdes foram estabelecidas. Essa atividade mostrou que a educacgdo deve
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estar aberta a varias experiéncias e permitir que docentes e estudantes tenham
acesso a elas.

Os professores envolvidos na pratica se enquadram no que Paraiso
(2004, p.4) chama de professores da diferenga, pois “seu fazer pedagogico é
uma emocao que dura”, sdo persistentes, insistentes, sonhadores e emotivos.
O professor da diferenca é aquele que

[...] pode também, quando consegue criar oportunidade, fazer
com varios um trabalho de equipe, fazendo assim o curriculo-
militante.  Afinal, mesmo fazendo desterritorializacdes
consideradas diferentes demais naquele territdrio, consegue

tracar movimentos que motivam e inspiram outros colegas
(PARAISO, 2004, p.5).

E justamente isso que esses professores buscam fazer em sua pratica
na escola, partindo de uma postura de professor-militante, que leva o processo
de ensino e aprendizagem para além dos limites fisicos da instituicdo escolar
na qual trabalham. A realizacdo da atividade rompeu com as “certezas” do
curriculo estatico, dominante na sala de aula, permitindo que um movimento
fosse feito em direcdo ao novo, inesperado e desafiador.

Analisando a imagem da fotografia, o primeiro detalhe que chama a
atencdo é a beleza da arvore canafistula, pelo tamanho e pelo colorido das
suas flores. Fazendo uma analogia das arvores com a educacao e a escola,
vem a luz os escritos de Deleuze e Guatarri (1995), os quais enfatizam que o
maior problema é arborificacdo desses setores, quando seus rizomas se
fecham e ndo permitem que novas conexdes acontegcam.

Ao arborificar o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o
padronizado, este perde as significacdes. Entretanto, por mais que as arvores
dao a ideia de algo estatico, parado, enraizado, elas ainda se movimentam ao
sopro do vento, sua copa se movimenta em direcdo ao sol e suas raizes se
mexem em busca de nutrientes. Nao € ruim que a escola seja vista como uma
arvore forte, que se enraiza na vida dos alunos. Porém, assim como as arvores
sofrem transformacgdes ao longo das estacfes e se modificam com o tempo, o
ambiente escolar também precisa se transformar ao passar das estacfes, se

reinventar, acompanhar as mudancas que a sociedade e o mundo enfrentam.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

254



Enquanto instituicdo, a escola nunca deixara de existir. Sempre sera
uma arvore de raizes fortes na sociedade. Contudo, ela precisa estar disposta
a acompanhar o sopro do vento e as modificacbes que as estacbes e 0 tempo
impdem. Ademais, precisa estar atenta as transformacdes climaticas para
sobreviver as intempéries que o préprio homem provoca. Assim como a arvore
canafistula € um ponto de referéncia que se destaca na cena, a escola e 0s
seus professores da mesma forma sdo uma referéncia para muitos alunos.

Observando e refletindo sobre o cenério da imagem, vemos os alunos
como as flores amarelas da arvore, que de longe parecem ser todas iguais,
porém, se olharmos de perto ndo sdo, cada uma possui um tamanho, peso e
coloracdo uUnica. Possuem o mesmo perfil, no entanto ndo sao idénticas. Os
alunos em sala de aula sdo assim, dispostos em fileiras, um atrds do outro,
parece que sdo iguais, mas sdo diferentes e Uunicos, cada um com sua
bagagem de vivéncias e expectativas. E o professor o que faz? Se ele quer
criar rizomas, vai perceber isso e trabalhar com a heterogeneidade, valorizar
essas diferencas e potencializa-las para a aprendizagem dos estudantes.

A cena da fotografia elucida uma relacdo de professores e alunos que
vai além da sala de aula, que transp6e o0 memorizar de conteudos, que ensina
e aprende em conjunto, que cria afectos, que vivencia diferentes experiéncias,
gue se contagia e contagia aos outros. Ensina coisas para vida e mostra
algumas de suas belezas. Explicita que é possivel aprender e ensinar em
diferentes contextos, ensina os alunos a serem humanos, a viverem a vida e
nao ter medo de se jogar ao desafio de enfrentar as dificuldades.

Nessa perspectiva, a atividade da caminhada ao Monte Belo néo foi
apenas uma simples saida dos muros da escola. Ao contrério, buscou fugir da
vida técnica que a modernidade impds a sociedade e resgatar a esséncia da
humanidade presente em cada homem e mulher: esséncia enquanto ser
composto ndo sO de racionalidade, mas, sobretudo, de sentimentos e

emocoes.
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Consideragdes finais

A cena que a imagem apresenta retrata como deve ser a educagao: um
processo que prioriza 0 ensino e a aprendizagem de forma prazerosa,
significativa, que possa ser realizado em diferentes contextos, envolvendo
multiplas experiéncias e movimentos. Dessa forma, a tarefa dos professores é
reinventar a escola e ndo se deixar padronizar por curriculos dominantes, ter
sempre um espirito de professor-militante.

Como destaca Kohan (2015, p.137): “A tarefa de cada professor, de
todos os professores, de todos o0 que ocupam a educacdo, € fazer escola
dentro (e fora) das escolas”. E necessario movimento para experimentar uma
nova educagcdo e um novo curriculo, que inicia com cada pessoa que esta
inserida na escola. O ensino ndo pode paralisar, ao contrario, precisa estar
sempre rompendo barreiras, criando e estabelecendo rizomas.

Quem se aventura no campo da educacdo deve pensar a docéncia
como algo criador, que mexe com os alunos, que os lanca em direcdo ao
conhecimento. Mais do que isso, deve conceber o processo de ensinar e
aprender como algo que vai além dos muros da escola, pois 0 ambiente
escolar ndo é constituido somente por estruturas fisicas, mas, principalmente,
por pessoas, vivéncias, memorias e historias.

Nesse sentido, a escola precisa ter uma visdao que supere a mera
perspectiva tecnicista, isto é, seus objetivos e ideais devem resgatar os
principios e valores do ser humano. Em outras palavras, deve estar voltada
para a humanizacdo da sociedade e, assim, contribuir com transformacdes
tanto em micro, bem como nas macroestruturas, provocando as mudancgas que

todos dela esperam.
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Producéao textual em forma de histéria em quadrinhos (HQ)
para verificacdo de aprendizagem em quimica, biologia e
matematica

Amanda Bobbio Pontara
Aminadabe Farias de Aguiar
Emerson Fraga Comério

Resumo: Este trabalho apresenta uma proposta de verificagdo de aprendizagem pela
elaboracéo de Histdrias em Quadrinhos (HQs) dos contetddos de Histéria da Quimica,
Progressdo Geométrica e Aritmética, e Relagbes Ecoldgicas, trabalhados nas
disciplinas de Quimica, Matematica e Biologia respectivamente. Neste sentido, para
embasamento da pesquisa; foi utilizada a formac&o de conceitos proposta pela Teoria
da Aprendizagem Significativa, de David Ausubel. Para a coleta de dados foram
analisadas HQs elaboradas pelos alunos do Ensino Médio no primeiro trimestre do
ano letivo de 2018. A analise de desempenho do processo avaliativo da producdo das
HQs foi realizada por meio de parametros previamente elaborados. Os resultados
obtidos revelam que a HQ, além de fazer parte do cotidiano dos alunos, apresenta-se
como uma metodologia pedagdgica eficaz, podendo ser utilizada para avaliar os
discentes de forma qualitativa, contribuindo para que o professor consiga detectar se a
aprendizagem ocorreu de maneira significativa.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Ausubel. Ensino de Ciéncias. Ensino de
Matematica.

Textual production in the form of history in comics (HQ) for checking
learning in chemistry, biology and mathematics.

Abstract: This work presents a proposal for verification of learning by elaborating
Comics Stories (HQs) of the contents of History of Chemistry, Geometric Progression
and Arithmetic, and Ecological Relations, worked in the disciplines of Chemistry,
Mathematics and Biology respectively. In this sense, to support the research, the
concept formation proposed by David Ausubel's Theory of Meaningful Learning was
used. For data collection, HQs prepared by high school students in the first quarter of
the 2018 school year were analyzed. The performance analysis of the HQs production
evaluation process was carried out using previously prepared parameters. The results
obtained reveal that HQ, in addition to being part of the students' daily lives, presents
itself as an effective pedagogical methodology, which can be used to evaluate students
in a qualitative way, contributing for the teacher to be able to detect if the learning
occurred in a significant.

Keywords: Meaningful Learning. Ausubel. Science teaching. Mathematics teaching.

1 Introducéo

A avaliacdo é de fundamental importancia no processo educacional e

pode ser feita de diversas maneiras. Ela deve ser continua, podendo o
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professor fazer uso de estratégias avaliativas que deem liberdade para o aluno
aprender e que possam ser utilizados para comparar o que se pretendia
alcancar com o que de fato foi alcangado (SANT'ANNA, 1995; FERNANDES
2008).

Para o professor avaliar o aluno de modo satisfatério é necessério
diversificar os métodos de avaliacédo, fazendo uso de estratégias pedagogicas
gue permitam acompanhar a constru¢cdo do conhecimento de cada discente,
identificando suas limitagbes para que venham progredir de maneira
significativa (RABELO, 2009).

Assim, diversificar os instrumentos avaliativos € uma das alternativas
para verificar as dimensdes da aprendizagem dos alunos, tendo a funcdo de
coletar um maior numero de informacgfes Uteis sobre a aprendizagem dos
discentes (SILVA, 2013). Nesse sentido, este trabalho apresenta a utilizagao de
Histérias em Quadrinhos (HQs) como estratégias avaliativas do processo de
ensino e aprendizagem de Quimica e Biologia das primeiras séries e
Matematica das segundas séries numa Escola Estadual de Ensino Médio, do
municipio de Linhares, Estado do Espirito Santo, visando novas possibilidades
de verificacdo do aprendizado dos alunos.

Os objetivos especificos dessa estratégia de ensino foram: incentivar os
alunos a produzirem HQs focando o estudo e pesquisa da vida dos principais
atores histéricos da Quimica, reconhecendo o processo de construcéo historica
dos conceitos cientificos relacionados aos modelos atébmicos; em Biologia,
esperava-se que 0s alunos expressassem sua compreensédo sobre o contetdo
das Relacdes Ecologicas presentes nas cadeias alimentares; em Matematica o
objetivo das HQs foi verificar a aprendizagem dos conceitos de Progressao
Aritmética (PA) e Progressdo Geométrica (PG). Além disso, teve como
proposta estimular a aceitacdo dos alunos pela producdo de HQs enquanto
estratégia de avaliacao da aprendizagem.

No contexto de desenvolvimento intelectual a escola tem papel
importante na producdo de conhecimento, incentivando o aluno a ir além da

memorizagao de conteudos; ele “deve se sentir desafiado pelo jogo do
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conhecimento. Deve adquirir espirito de pesquisa e desenvolver a capacidade
de raciocinio e autonomia” (BRASIL, 1999 p. 267).

De acordo com Reigada e Reis (2004), a atividade intelectual valorizada
no processo de aprendizagem com significado deixa de ser a memorizacao
para ser a compreensdo, a apropriagao ativa, consciente e significativa dos
conhecimentos, 0 que corrobora com o que € apresentado na Teoria de
Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1982) em que a aprendizagem
torna-se mais significativa, conforme novos conteddos sdo incorporados as
estruturas de conhecimento do aluno, adquirindo significado para ele a partir da
relacdo com o conhecimento que ele ja sabe. Caso contrario, a aprendizagem
se torna mecanica e repetitiva, pois foi menos incorporada, com pouco
significado e atribuicdo do que se estudou, e 0 novo conteldo passa a ser
armazenado de maneira isolada ou por meio de associacdes arbitrarias na
estrutura cognitiva.

Com as HQs espera-se que 0s alunos expressem sua compreensao
sobre os conceitos debatidos e estruturados em aula, associando aspectos
visuais e expressodes linguisticas como forma de organizacdo esqueméatica do
conhecimento (PAZ; SOUZA, 2016). Pois, diante da pratica pedagodgica
percebeu-se que os alunos tendem a rejeitar atividades que propdéem a
redacdo de textos mais tradicionais, tais como resumos, dissertacoes, e relatos
em prosa. Entretanto, a proposicdo da criacdo de uma HQ permitira que o

aluno se sinta mais a vontade para expressar-se com sua propria linguagem.

2 Desenvolvimento

Para Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), em um processo de
investigacdo cientifica; ndo existem metodologias boas ou mas, mas
adequadas ou inadequadas, e no presente estudo o método que mais se
adequou foi o qualitativo, pois visou uma contribuicdo social onde os
pesquisadores procuram entender o fendbmeno segundo as perspectivas dos
participantes da situacao estudada (MARCONI; LAKATOS, 2011).

Também se trata de uma pesquisa exploratoria, uma vez que foi

desenvolvida no sentido de proporcionar uma visdo geral acerca de
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determinado fato, que no caso deste trabalho diz respeito a verificacdo de
aprendizagem de conteudos tedricos de Quimica, Biologia e Matematica por
meio da exposicdo de ideias na forma de HQs. Esse tipo de pesquisa é
realizado, sobretudo, quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se
dificil formular hipéteses precisas e operacionais (GIL, 1999).

2.1 Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel

s

Cognicdo € o processo atravées do qual o mundo de
significados tem origem. A medida que o ser se situa no
mundo, estabelece relacdes de significacdo, isto é, atribui
significados a realidade em que se encontra. Esses
significados ndo sao entidades estaticas, mas pontos de
partida para a atribuicdo de outros significados (MOREIRA;
MASINI, 2016, p. 13).

Ausubel trata a aprendizagem, segundo o constructo cognitivista!, como
um processo de armazenamento de informacéo, condensacdo em classes de
conhecimentos, incorporados a uma estrutura na mente do individuo, de modo
gue possa ser utilizada em momentos posteriores. Para ele a aprendizagem
significa habilidade de organizacdo das informagdes e integracdo do material
na estrutura cognitiva (MOREIRA; MASINI, 2016).

Novas ideias e informages podem ser aprendidas e retidas na
medida em que conceitos relevantes e inclusivos estejam
adequadamente claros e disponiveis na estrutura cognitiva do
individuo e funcionem, dessa forma, como ponto de ancoragem
para as novas ideias e conceitos (MOREIRA; MASINI, 2016, p.
14).

A Aprendizagem Significativa acontecera quando o aluno conseguir
significar um conhecimento maior a partir de um conhecimento menor
preexistente em sua estrutura cognitiva. Processo que Ausubel chamou de
ancoragem, sendo o conhecimento menor chamado por ele de subsuncor.

Essa aprendizagem se processa quando o material novo, oS novos
conhecimentos, que apresentam uma estrutura logica, interage com o0s

conceitos relevantes e inclusivos, disponiveis na estrutura cognitiva, sendo por

1 “A Psicologia cognitivista preocupa-se com o processo da compreensdo, transformagio,
armazenamento e uso da informacgéo envolvida na cognicéo, e tem como obijetivo identificar os
padrdes estruturados dessa transformacéo” (MOREIRA; MASINI, 2016, p. 13).
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ele assimilados. O individuo precisa ter algum conhecimento prévio das novas

aprendizagens, para que 0 hovo possa ter ancoragem e passe a fazer sentido

para ele.
Os cognitivistas sustentam que a aprendizagem de material
potencialmente significativo é, por exceléncia, um mecanismo
humano para adquirir e reter a vasta quantidade de ideias e
informacées de um corpo de conhecimento, a posse de
habilidades que tornam possivel a aquisicdo, retencdo e
aparecimento de conceitos na estrutura cognitiva, € que

capacitard o individuo a adquirir significados” (MOREIRA;
MASINI, 2016, p. 15).

“A aprendizagem significativa ocorre quando a nova informag¢éo ancora-
se em subsunsores relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem
aprende” (MOREIRA; MASINI, 2016, p. 17). Essa estrutura cognitiva significa
uma hierarquia de subsunsores, as abstracdes da experiéncia do individuo.

Ao propor as HQ’s como verificagdo da aprendizagem, o professor
espera que o0s alunos trouxessem consigo 0s conhecimentos sobre os
assuntos abordados e ao esquematizarem seus quadrinhos fagam assimilacéo
e acomodacao dos conceitos em questdo. Como as HQ’s, geralmente, fazem
parte do cotidiano desses estudantes, acredita-se que contribuirdo para
significacdo dos conceitos cientificos. A HQ bem elaborada € reflexo da
aprendizagem significativa alcancada pelos individuos envolvidos em sua

elaboragao.

2.2. Breve Historico das HQ’s e utilizacdo em sala de aula

Atualmente as histérias em quadrinhos (HQ’s) fazem parte do
cotidiano das pessoas. Estdo nos jornais, nas revistas, nos
livros, na internet, nas provas do vestibular tradicional, nos
concursos publicos e até no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) (TAVARES JUNIOR, 2015, p. 440).

As tirinhas, geralmente com trés quadros, provavelmente pelo pouco
espago disponivel, surgiram nos jornais americanos do inicio do século
passado. No Brasil, as primeiras obras publicadas na forma de HQ’s ocorreram
no final do século XIX, ganhando destaque no inicio do século seguinte, com a
publicacdo, em 1905, da revista em quadrinhos O Tico-Tico. Em 1960, foi

lancado dois volumes de Historia do Brasil em quadrinhos, pela editora Ebal. A
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partir dai essa forma de narrativa ocupou-se de temas de nossa cultura, como
o exemplo da Reciclagem (maneira correta de se praticar o 3R — Reducéo,
Reutilizacdo e Reciclagem), a Ecologia (publicacdo da editora Brasiliense, em
92), o meio rural (com destaque para os gibis do personagem Chico Bento,
desenvolvido por Mauricio de Souza e publicado pela editora Globo) e a
implicacdo para uma visao critica sobre a Ciéncia e a ética no fazer cientifico
(TAVARES JUNIOR, 2015).

Atualmente as HQ’s, buscam responder a outros anseios, como reflexao
critica de tematicas relacionadas a saude, a sexualidade, ao controle de
natalidade, ao preconceito com a terceira idade, a higiene, ao consumo de
drogas, a domesticacdo dos animais e a questdes ecologicas (TAVARES
JUNIOR, 2015).

A parceria das HQ’s com a educacéo cientifica ocorreu desde 1950,
‘com o lancamento das revistas Ciéncia em quadrinhos e Enciclopédia de
Quadrinhos. Em 1959, Ziraldo lanca a revista Pereré, com énfase na cultura
popular e na fauna brasileira” (TAVARES JUNIOR, 2015, p. 441). Segundo
Tavares Junior (2015) uma publicagdo da editora Abril de 1990, intitulada
Proteus — A aventura da ciéncia em quadrinhos — buscava no aluno o
desenvolvimento do futuro cientista e a valorizacdo do pensamento cientifico e
da Ciéncia.

Para o autor citado, as HQ’s possibilitam exercitar a criatividade, a
imaginagdo, a analise e a reflexdo acerca das tematicas abordadas,
contribuindo para a apropriacdo do conhecimento cientifico. Sdo capazes de
dar suporte as diversas disciplinas escolares, de maneira interdisciplinar,
reflexiva e prazerosa, podendo servir como recurso a ser utilizado em sala de
aula e em tarefas de casa (TAVARES JUNIOR, 2015).

2.3 Metodologia

As atividades foram desenvolvidas em uma Escola Estadual de Ensino

Médio por ocasido da percepcdo da professora de quimica, ao lecionar para
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dez primeiras séries, com cerca de 400 alunos, um particular interesse de
muitos desses alunos por “manga”.

Pensando em uma forma de verificar a compreensao de seus alunos
sobre a Historia da Quimica, a professora pensou em associar 0 interesse
deles pelo “manga” a expressdo do conhecimento por meio das HQs. Ao
apresentar sua ideia a dois professores de biologia e matematica, eles também
se interessaram e resolveram utilizar a metodologia pedagégica de HQ para
verificagdo de conhecimento dos alunos em Ecologia e Progressao Aritmética e
Geomeétrica. Os trés profissionais perceberam que essa proposta poderia tornar
0s conceitos cientificos mais acessiveis aos alunos do Ensino Médio, bem
como mais ludico e prazeroso, além de contextualizados, buscando uma maior
interacdo e familiaridade entre o aluno e o conteddo através de imagens,

escrita, narragéo e raciocinio l6gico e sequencial.

2.3.1 A utilizacdo de HQs como verificacdo de aprendizagem em Quimica

A professora introduziu o conteudo de Historia da Quimica — Das
concepcdes sobre a matéria da Grécia antiga até o desenvolvimento do modelo
atbmico de Niels Bhor — utilizando como metodologia a apresentacdo dos
videos da série “Mundos Invisiveis”, disponiveis na plataforma de
compartilhamento de videos Youtube®. Ao final de cada fase histérica havia um
debate sobre a evolucdo da ciéncia quimica em cada periodo, bem como as
contribuicdes de cada personagem para o desenvolvimento da ciéncia.

Conectando o desenvolvimento histérico quimico construiu-se um Mapa

Conceitual* baseado em uma linha do tempo conforme a imagem da Figura 1.

2 Nome dado para as Histéria em Quadrinhos japonesas, que sdo caracterizadas por serem
lidas da direita para a esquerda, ao contrario das convencionais HQs ocidentais.

8 Disponivel em https://editorajbc.com.br/mangas/inf/o-que-e-manga/. Acesso:
05/06/20.Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=d8aTglAMKCE. Acesso: 28/02/20.
4 Mapas Conceituais sdo representacdes em forma de grafico, que indicam relaces entre
palavras e conceitos, em uma espécie de conhecimento organizado na forma de proposicoes,
em sequéncia logica, utilizado para facilitar a ordem hierarquica de determinado contetdo
abordado, facilitando a aprendizagem. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982010000300010>.
Acesso: 05/06/20.
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Pensando em avaliar o aprendizado dos alunos das primeiras séries da
sobre os Topicos da Matriz de Competéncias e Habilidades de Ciéncias da
Natureza e Suas Tecnologias — Ensino Médio (BRASIL, 2015), nos seguintes
critérios:

e Eixo cognitivo — Norma culta da Lingua Portuguesa fazendo uso 265
das linguagens matematica, artistica e cientifica.

e Competéncias — Compreensao das ciéncias como construcdes
humanas, relacionando o desenvolvimento cientifico ao longo da
histéria com a transformacédo da sociedade.

¢ Habilidades — Identificacdo das transformacdes de ideias e termos
cientifico-tecnoldgicos ao longo de diferentes épocas e entre
diferentes culturas; A professora de quimica prop6s que os alunos
expressassem sua compreensao sobre o conteudo estudado na

forma do género textual histéria em quadrinhos, tirinha ou charge.

Figura 1 - Mapa conceitual sobre a Histéria da Quimica construido em debate. Acervo Pessoal.
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Para o desenvolvimento do processo a professora explicou o objetivo do
trabalho e a conceituacdo do género textual utilizado (HQs) para a confecgao
do mesmo. Esta conceituacdo se deu através da exemplificacdo de outras HQs
e em parceria com os professores de lingua portuguesa, para que os alunos
tivessem como base para a producdo das suas. A seguir, os alunos foram
organizados em trios e sortearam-se 0S personagens conforme a organizacao

a seqguir:
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e Histéria 1(H1) - Atomistas Demdcrito e Leucipo; Empédocles e

Aristoteles.

e Historia 2(H2) - Atomistas Demacrito, Leucipo e Dalton.

e Historia 3(H3) - Paracelso e Lavoisier.

e Historia 4(H4) - Robert Boyle e Aristételes.

e Histdria 5(H5) - Lavoisier e Jhon Dalton

e Histéria 6(H6) - Marie Curie, Pierre Curie e Ernest Rutherford.

e Historia 7(H7) - Joseph John Thomson, Ernest Rutherford e Niels Bohr
e Historia 8(H8) - Jhon Dalton e Ernest Rutherford.

e Historia 9(H9) - Lavoisier e Aristoteles.

e Historia 10(H10) - Ernest Rutherford e Niels Bohr.

Os alunos deveriam pesquisar sobre a vida dos personagens e qual foi
sua contribuicdo para a quimica. Diante da compreenséo dos fatos a proposta
era elaborar uma histéria em que o0s personagens dialogassem em primeira
pessoa sobre suas teorias e proposi¢cdes quimicas.

A escolha dos grupos de personagens se deu através da organizacao
dos cientistas por ideologias similares como nas historias H1 e H2 em que os
pensadores acreditavam na teoria atdmica; complementares como H5, H6, H7,
H10 em que as teorias se complementavam em relagdo aos conceitos
propostos; ou conflitantes como H3, H4, H8 e H9 nesses casos as teorias
divergiam em relacdo ao que propunham para a constituicdo da matéria. Em
todo agrupamento de personagens, propds-se que a organizacao dos atores
representasse uma continuidade do processo histérico de construcdo do
conhecimento cientifico, através da corroboragédo e/ou critica de um ator para
com outro, visando mostrar para o aluno o processo cientifico e historico de
investigacao e descobertas.

Foram avaliados nesse trabalho: a compreensdo dos alunos sobre as
contribuicdes de cada cientista para a quimica, assim como a criatividade ao
elaborarem o0 enredo da histéria, o uso da linguagem, a capacidade de
dialogarem sobre e com as ideias de cada personagem e a qualidade artistica

e técnica do trabalho.
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2.3.2 A utilizacdo de HQs como verificacdo de aprendizagem em Biologia

Assim como a professora de quimica, o professor de biologia
desenvolveu a atividade de elaboracdo de HQs com a finalidade de avaliar o
aprendizado dos alunos das primeiras séries sobre os Tépicos da Matriz de
Competéncias e Habilidades de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias —
Ensino Médio (BRASIL, 2015) dentro dos mesmos critérios. Porém, o contetdo
avaliado em biologia foi sobre as Relagcfes Ecoldgicas entre os seres Vvivos.

Os alunos apés serem apresentados aos diferentes tipos e conceitos
basicos de Relacdes Ecologicas harmbnicas, desarmonicas, intraespecificas e
interespecificas, bem como os conceitos de equilibrio ecolégicos no fluxo de
energia e matéria nos ecossistemas, deveriam em duplas, elaborar uma HQ na
forma de charge que representasse uma Relacdo Ecoldgica. A exigéncia que a
producado da charge fosse inédita e representasse com criatividade e inovacao
0 conceito bioldgico pretendido.

Com o objetivo de avaliar a verificacdo dos conceitos estudados em
biologia, ap6s a producdo das charges pelas duplas, elas foram numeradas,
mas sem revelar qual tipo de Relacdo Ecoldgica representava, e, entdo as
duplas iam trocando as charges entre eles, de forma que pela linguagem
artistica de seu conteudo, eles deveriam nomear qual tipo de Relacéo
Ecologica elas representavam, em um circuito das charges entre as duplas, de
maneira que todas as duplas avaliariam todas as charges. No final, todas as
charges foram digitalizadas, e em forma de um painel, foram expostas e
comentadas, sendo que os proprios alunos debatiam os conceitos das
diferentes Relac6es Ecoldgicas, através do préprio material produzido por eles.

2.3.3 A utilizacdo de HQs como verificacdo de aprendizagem em
Matematica

Na disciplina de Matematica a professora solicitou um trabalho de
pesquisa para seus alunos das segundas séries do Ensino Médio em que eles
iriam:

e Pesquisar o que é PA e PG;

o |dentificar a diferenca entre PA e PG;
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¢ Identificar como encontrar o décimo termo de uma sequéncia,

guando:
a) a PA tem o primeiro termo igual a -2 e a raz&o igual a 5.
b) a PG tem o primeiro termo igual a 3 e a razdo igual a 3.

» Pesquisar como calcular a soma de dez termos das sequéncias
anteriores (a e b);
» Diante das concep¢Oes formuladas, em duplas, elaborar uma HQ
com no minimo 10 quadros.
Diferente dos professores de quimica e biologia, a professora de
matematica estipulou uma quantidade minima de quadrinhos e também
determinou que os alunos utilizassem as tecnologias digitais on-line, como

pixton® e toondoo®, para construirem suas HQs.

3 Apresentacédo e analise dos resultados

Os professores das trés disciplinas adotaram como critérios de avaliacao
das HQs:

» Criatividade: as HQs deveriam explorar a inovagdo como
caracteristica criativa, sendo inédita e que despertasse o
interesse prévio dos leitores.

» Fidelidade aos conceitos estudados: os dialogos e enredo das
HQs deveriam seguir a logica cientifica dos contelddos propostos
e estudados em cada componente curricular.

> Erros de grafia: foram avaliados erros de gramatica e ortografia
nos didlogos, que poderiam afetar a compreenséo e interpretacdo
das HQs.

» Arte: como caracteristicas de uma HQ, deveriam ter baldes de
variados tipos e formas que mostram os didlogos dos

personagens ou suas ideias, apresentar elementos basicos de

> Disponivel em: <https://www.pixton.com/br/>. Acesso em 25 de out. 2019.
6 Disponivel em: <http://toondoo.com/>. Acesso em 25 de out. 2019.
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narrativa,

desfecho, além de uma sequéncia de imagens que montam uma

cena.

tais como personagens,

enredo, lugar,

tempo e

Figura 2 -Quadro de Avaliacdo das HQs adotados pela professora de quimica, para avaliar as HQs
produzida pelas primeiras séries do Ensino Médio. Acervo Pessoal.

Tem
a

I

Critérios
Criatividad | Fidelidade | Erros de .,
N i . Arte Didlogo
e ateoria Grafia

Pontuaca

o

H2
H3
H3
H4
H5 5+
H6! 5+
H62 5+
H7 4t
H8 5+
H9 1+
H10 ot

Quimica, a professora criou uma tabela em que a cor vermelha identificava
critérios com problemas graves, amarela indicava problemas de -carater
intermediéario e verde para critérios que estavam dentro do esperado, e
adotaram a pontuacéo de 1 a 5 positivos para avaliacao, sendo 1 para aqueles

gue ndo atenderam ao que se esperava dentro dos critérios adotados e 5 para

agueles que atenderam totalmente (Figura 2).
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Com as cores a professora de quimica conseguiu identificar melhor os
critérios que os alunos apresentaram mais problemas. Como pode ser visto ha
Figura 2, a turma exposta apresentou mais problemas no item dialogo. Para
esse critério analisou-se se os alunos estabeleceram um didlogo em primeira
pessoa ou em terceira, e se eles desenvolveram a conversa. Uma dificuldade
observada foi que os alunos apenas apresentavam 0S personagens e suas
teorias, mas nao estabeleciam um dialogo com o0 que o0s cientistas

desenvolveram como havia sido apresentado na proposta do trabalho.

Figura 3 - HQ (61) de quimica, dos personagens Marie Curie, Pierre Curie e Ernest Rutherford,
produzido pelos alunos da primeira série do Ensino Médio. Fonte: Acervo Pessoal

Em abril de 1898, Marie Curie constatou
Prazer, Ernest A particula ALFA , é uma que havia algum componente mais ativo
Rutherford, pai da particua RADIOVA. A que o urnio em seus minerais naturais.
fisica Nuclear. radioatividade, foi Trabalhamos durante trés anos
desceberta por mim. exaustivamente, usamos 1400 litros de um
minério de urdnio chamado uranita.

[— | Bombardeei partfculas alfa sobre uma folha de
ouro. A maioria das partfculas atravessaram a
folha. Portanto, os dtomos sdo praticamente
vazios. Algumas partfculas alfa foram
desviadas para os lados ou para trés.
Portanto, o niicleo é positivo e retém a
grande maioria da massa do &tomo.

_| Prazer, casal
Curie. Eu sou
Pierre Curie.

em 1902, isolamos &tomos de dois
elementos qufmicos radicatives que nde
eram conhecidos na época. O primeiro,
chamamos de rédio, pois ele era 2 milhdes
de vezes mais radioativo que o urdnio; o
sequndo, chamamos de polonio, em
homenagem & Poldnia.

Maas, gracas a mim, f|[] Maaas, se ndo fosse
identificaram a natureza da por nés, ndo saberia
radioatividade, mostrei que da radioatividade!!

ela se origina do niiclec.

E, pode até ser. Mas o importante
é que nés tivemos grande
contribuigdo para a Quimica, eu com
o meu modelo atdmico; e vocés com
a descoberta da Radioatividade
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Observe a Figura 3 que traz um didlogo entre um trabalho que
apresentou problemas leves quanto ao didlogo entre os personagens Marie
Curie, Pierre Curie e Ernest Rutherford, além de alguns problemas de grafia.
Os alunos apresentaram dificuldade, pois a proposta era o didlogo em
primeira pessoa e eles ndo aceitavam a diferenca de época, quando 0s @
personagens apresentavam mais de um século de diferenca entre suas datas
de nascimento. O objetivo do trabalho n&do era formular concepcfes sobre
espaco e tempo, mas sobre a fundamentacdo da quimica como ciéncia.
Na Figura 4 visualizamos um didlogo entre Lavoisier e Dalton em que
eles dialogam sobre suas teorias de forma a se complementarem.

Figura 4- HQ (5) de quimica, dos personagens Lavoisier e Jhon Dalton, produzido pelos
alunos da primeira série do Ensino Médio. Acervo Pessoal
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Na historia apresentada pela Figura 4 o grupo atendeu a proposta do
trabalho em todos os critérios, demostrando que compreendeu o papel dos
personagens Lavoisier e Jhon Dalton no contexto da construcéo histérica da

Quimica e por isso recebeu pontuacdo maxima na atividade.

Nas Figuras 5 e 6 os alunos apresentaram exemplos de charges sobre
canibalismo e protocooperacéo respectivamente. Os alunos usaram de humor
para tratar de uma situacdo de canibalismo humano e na relagdo de

protocooperacéo entre crocodilo africano e o passaro palito.

Figura 5 - Charge produzida pelos alunos da primeira série do Ensino Médio que
representa a Relagdo Ecoldgica Protocooperacédo. Fonte: acervo Pessoal.
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Figura 6 - Charge produzida pelos alunos da primeira série do Ensino Médio que representa a Relagéo
Ecoldgica Canibalismo. Fonte: acervo pessoal.
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urante as aulas de producdo das charges, foi nitido perceber maior
engajamento dos alunos, bem como um maior interesse na metodologia
adotada para explanar os conteudos de biologia, principalmente pelo fato deles
produzirem as charges do jeito deles, através de seu conhecimento prévio.
Segundo os proprios alunos, as aulas se tornavam menos cansativas e
‘conteudistas’, além de mais prazerosa e satisfatoria para a rotina escolar.

Aplicar os conteudos curriculares através de atividades ludicas
estimulam os alunos ao interesse por aquele conteudo, tornando-o mais
contextualizado e contribuindo para a aprendizagem significativa numa
perspectiva de Ausubel (1982), em que aprender significativamente € ampliar e
reconfigurar ideias ja existentes na estrutura mental e com isso ser capaz de
relacionar e acessar novos conteudos, sendo que quanto maior o nimero de
links feitos, mais consolidado estara o conhecimento.

O aluno vai construindo um significado para aquilo que estudou, e ao
longo do processo de producéo e avaliagdo das charges, o aluno acaba por ‘re-
significar’ sua producdo em uma perspectiva artistica, modelando de forma
diferenciada aquele conteudo proposto. Além disso, como a ideia da charge é a
inovagéao, parte sempre do que o aluno ja sabe para poder transpor ao conceito
novo, o que vai de encontro a teoria de Ausubel (1982), em que a esséncia do
processo de aprendizagem significativa € que as ideias expressas
simbolicamente séo relacionadas as informacdes previamente adquiridas pelo
aluno através de uma relacao nao arbitraria e nao literal.

A verificacdo da aprendizagem significativa em relacdo os contetdos de
biologia estudados, além de ter sido observada e avaliada durante o processo
de producdo das charges, também foi observada, principalmente, no momento
guando todas as charges foram expostas digitalizadas para toda a turma, para
gue fossem utilizados para explicacdo final dos conceitos biol6gicos. Neste
momento, ao expor todos os trabalhos, os proprios alunos automaticamente ja
explicavam quais Relagcbes Ecoldgicas, tendo a oportunidade de se auto avaliar
e avaliar o trabalho dos colegas, em relacdo a compreenséo e interpretacdo da

charge através da linguagem do dialogo das tirinhas, a fidelidade ao contetudo
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cientifico de Relagbes Ecoldgicas e sua aplicacdo na charge em especifico,
bem como a qualidade artistica e criativa.

Este tipo de estratégia pedagdgica revela que além de trabalhar os
contetdos de maneira esteticamente contextualizada, também estimula outras
competéncias socioemocionais que envolvem habilidades que compreendem
os pilares da educacdo basica, bem como as relacGes interpessoais,
intrapessoais, fortalecimento da capacidade cognitiva, estimulo ao
empreendedorismo, autocritica, valorizacdo das manifestacdes artisticas,
criatividade e inovacdo, que por sua vez é fundamental para a economia
criativa do século XXI e desenvolvimento de um individuo auténomo.

Na Figura 7 pode-se observar uma HQ sobre PA e PG, em que os

alunos compreenderam o que a atividade propunha.

Figura 7 - HQ de Matematica sobre PA e PG, produzido pelos alunos da segunda série do
Ensino Médio. Fonte: https://www.pixton.com/br/comic/kfk79rlj. Acesso em: 25/10/2019.
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Nas aulas de matematica, na 22 Série do Ensino Médio, como o
conteudo de Progressao era revisional, pois esse assunto é estudado também
na 12 Série, os topicos da pesquisa foram elaborados em conversa
investigativa junto aos estudantes, para que com o0s tépicos pudessem se
organizar e se orientar para as HQ’s, fixando os conhecimentos prévios. Pois,
“a medida que a aprendizagem comeca a ser significativa os subsunsores véo
ficando cada vez mais elaborados e mais capazes de ancorar novas
informacdes” (MOREIRA; MASINI, 2016, p. 19). O propdésito da pesquisa era
gue os alunos tivessem argumentos cientificos fundamentados para inserir em
seus quadros de HQ’s.

A sugestado de utilizacdo das HQ's para verificagdo da aprendizagem
pode contribuir também para melhor fixacdo dos conceitos por parte dos
estudantes que ainda nao tinham alcancado significado em sua aprendizagem.
Pois a medida que se utiliza situagdes novas “favorece a transformacéo do
conhecimento existente”, contribuindo para a aprendizagem significativa
(MOREIRA; MASINI, 2016, p. 24).

Consideragdes finais

Com a realizacdo desse trabalho foi possivel constatar que o uso de
HQs como instrumento de verificagcdo de aprendizagem tornou mais lidico o
processo de ensino-aprendizagem dos conteudos estudados, exigindo do aluno
uma percepgao maior e mais contextualizada dos assuntos abordados e, no
gue se refere ao potencial criador das HQs, uma experiéncia produtiva e
dindmica foi possivel por meio da integracdo das atividades de redacédo e
desenho.

A potencialidade pedagdgica das HQs firma-se no fato de que esta
atividade proporciona o desenvolvimento da criatividade do aluno, estimula e
possibilita o0 desenvolvimento de seu senso critico, bem como promove debate
sobre um tema gerador e sobre os aspectos estético-narrativos da histéria
(SANTOS; PEREIRA, 2018).
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Diante deste contexto, o uso de HQs como recurso pedagdgico de
avaliacdo na abordagem de temas de Ciéncias da Natureza e Matematica,
constituiu-se como um instrumento eficiente, que permitiu que os individuos
expressassem livremente seu modo de agir e pensar, seus questionamentos e
certezas em relagcdo ao tema abordado, além de estimular sua criatividade e
seu senso critico.

Dessa forma, o uso da producédo de HQs como metodologia pedagdgica,
pode ser fundamental para que ocorra uma aprendizagem significativa em uma
perspectiva ausubeliana, em que para que este tipo de aprendizado ocorra, €
preciso que exista uma predisposicdo para aprender, a0 mesmo tempo, é
fundamental uma situacéo de ensino potencialmente significativa, que leve em
conta o contexto no qual o estudante esta inserido, o uso social do objeto a ser
estudado e que seja motivado por uma situacdo que faca sentido, e que
planejada pelo professor, o aluno amplia, avalia, atualiza e reconfigura a

informacéo anterior, transformando-a em nova.
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“Aqui é legal”: de um espago de desinteresse a uma educagao
desinteressada, uma experiéncia na Biblioteca Municipal de
S&o Mateus - ES

Ellen Zouain
Ailton Pereira Morila

Resumo: O presente relato de experiéncia busca apresentar praticas desenvolvidas
na Biblioteca Publica Municipal Clementino Rocha de S&do Mateus — ES durante o
estdgio em contextos ndo escolares do curso de Pedagogia. Dando énfase as
aplicacdes experimentais e suas contribuicbes ao espaco enquanto fomentador de
cultura e territério para processos educativos de carater emancipatorio, autbnomo e
nao obrigatdrio.

Palavras-chave: Educacédo ndo-formal, biblioteca, educacdo desinteressada, praticas
experimentais.

“It’s cool”: from a space of disinterest to a disinterested education, an
experience at the Municipal Library of Sdo Mateus — ES

Abstract: This report seeks to present practices developed at the Municipal Public
Library Clementino Rocha in S&o Mateus - ES during the internship in non-school
contexts of the Pedagogy course. Emphasizing experimental applications and their
contributions to space as a promoter of culture and territory for educational processes
of an emancipatory, autonomous and non-mandatory nature.

Keywords: Non-formal education, library, disinterested education, experimental
practices.

Introducéo

Este relato foi construido a partir das vivéncias proporcionadas pela
realizacdo do estagio em contextos ndo escolares por 3 alunas do curso de
pedagogia, que teve como cenario a Biblioteca Publica Municipal Clementino
Rocha, em S&o Mateus-ES, nos meses maio e junho de 2019. Apds a
observacédo do espaco e dialogo com seus usuarios, foi montado um projeto
para que fosse possivel criar uma rede de ocupacdo cultural, a fim de
possibilitar a movimentacdo e valorizagdo deste espaco, desenvolvendo
praticas, seguindo a proposta de Gohn, acerca dos temas geradores na
educacado nao formal.

A escolha dos temas geradores dos trabalhos com uma
comunidade nao pode ser aleatéria ou pré-selecionada e

imposta do exterior para o grupo. Esses temas devem emergir
a partir de tematicas geradas no cotidiano daquele grupo,
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tematicas que tenham alguma ligagdo com a vida cotidiana,
gue considere a cultura local em termos de seu modo de vida,
faixas etarias, grupos de género, nacionalidades, religies e
crencas, habitos de consumo, préaticas coletivas etc. (GOHN,
2010, p.51)

O estéagio aqui citado faz parte das disciplinas que compéem a grade do
nono periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito
Santo, campus Sao Mateus, e possui 60 horas que devem ser cumpridas
dentro de uma instituicdo que se caracterize enquanto espaco nao formal de
educacdo. Nessas 60 horas propostas, 20 consistem na observagao do
ambiente, 10 horas para coleta de dados e informacfes sobre a unidade, 10
horas para a preparacdo e desenvolvimento de um projeto para o local e 20
horas de aplicacdo deste projeto. Desta forma, este estagio, busca cumprir com
a proposta constante no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia do
CEUNES (2011) que “organiza sua matriz formativa focalizando a docéncia e a
gestao para atuacdo do pedagogo na escola basica e em espacos formais ou
nao formais que necessitem dos conhecimentos pedagoégicos”. Para dar
subsidio ao estagio, concomitantemente acontece também a disciplina teorica
de Educagdo em Contextos ndo escolares que possibilitou o contato com
diversos autores e correntes tedricas que serviram de fundamento para as
praticas que serdo elucidadas neste trabalho.

A Biblioteca Publica Municipal Clementino Rocha, hoje situada no centro
da cidade, existe no municipio desde o ano de 1944, porém, atualmente
encontra-se num momento de esvaziamento, sendo pouco frequentada ou
mesmo tida como um espaco desinteressante e esquecido em meio as novas
possibilidades que a vida contemporanea oferece em termos de informacao.
Este fato observado durante a concretizacdo do estagio serviu de ponto chave
para nortear os objetivos tracados para o desenvolvimento de uma intervencao
no local para promover a ocupacdo do espaco Biblioteca Publica enquanto um
territério de possibilidades educativas e de emancipacdo dos individuos,
abandonando o estigma social do espaco enquanto continuidade do ambiente
obrigatério escolar e indo de encontro aos aspectos e pressupostos de uma

educacdo nao formal, onde “a aprendizagem de conteudos que possibilitem
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aos individuos fazer uma leitura do mundo do ponto de vista de compreenséao

do que se passa ao seu redor é fundamental.” (GOHN, 2010, p.35).

Revisao de literatura

A tentativa primordial do projeto de intervengao foi a de cumprir com
uma proposta de uma educacgdo desinteressada, ou seja, que nao busca
naqueles que sao tocados por ela uma finalidade sdlida, ou que tem sobre
esses um interesse por detras de sua aplicagdo. Tornar evidente a
possibilidade de que a educacgéao pode ser interessante, partir daquilo que se
deseja e por meio da busca conjunta pela emancipacdo com base no
conhecimento. Para tal cumprimento, no ideal de educacdo de Gramsci
apresentado por Paolo Nosella e Méario Luiz Neves de Azevedo no artigo A
educagédo em Gramsci, que explicam:

Portanto, para Gramsci, o termo 'desinteressado’ conota um
horizonte cultural amplo, de longo alcance, que interessa
objetivamente ndo apenas a individuos ou a pequenos grupos,

mas a coletividade e até a humanidade inteira. (NOSELLA;
AZEVEDO, 2012, p. 27)

Dialogando com o ideal de uma educacédo desinteressada provinda das
propostas de Gramsci, aponto a educacao nao formal que para Gonh, (2006, p.

28) vém designar...

...um processo com varias dimensfGes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por
meio da aprendizagem de habilidades e/ ou desenvolvimento
de potencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos
comunitarios, voltados para a solucao de problemas coletivos
cotidianos e a aprendizagem de conteldos que possibilitem
aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista
de compreensédo do que se passa ao seu redor, dentre outras.

Assim o espaco do desenvolvimento da educacdo ndo formal é um
territorio possivel para a concretizacdo de uma educacdo desinteressada, uma
vez que a escola, em sua formalidade e cultura tecnicista e formativa, acaba

por ndo explorar no individuo suas potencialidades.
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Sabemos, no entanto, que pensar na biblioteca enquanto espago nao
formal de educacao, que visa o desenvolvimento de um saber mais amplo e
emancipatorio, tem-se tornado um grande desafio, uma vez que este espaco
vem sendo cada vez mais ligado ao estigma da pura leitura ou mesmo de uma
continuidade da educacédo formal e obrigatéria que se faz desinteressante (e
nao desinteressada) a aqueles que veem na escola, principalmente, um locus
de inibicdo das particularidades e da livre expressdo. Este processo, que
possui um carater histérico comeca por volta de 1971, onde as escolas deixam
de atender as pesquisas dos estudantes e as bibliotecas publicas, devido a
demanda destes, modifica sua estrutura conceitual, disponibilizando a partir dai
as tdo procuradas enciclopédias, este histérico € evidenciado por Milanesi
(1983, p.54) em “O que é Biblioteca”. O autor ainda aponta que “antes dessa
drastica mudanca, a biblioteca publica era uma iniciativa que tinha claras
intencdes de aprimorar a vida cultural do municipio ou até mesmo de estimular
a boa leitura”. A partir de entdo, a mentalidade de um espaco de pesquisa,
continuidade do cotidiano escolar, invade a proposta real da biblioteca publica.

Assim, a fim de apontar a funcédo desses espacos, em 1994, € publicado
o MANIFESTO da IFLA/Unesco sobre Bibliotecas Publicas, que busca garantir
gue a biblioteca publica se caracterize enquanto poténcia em prol da educacéo,
da informacao e da cultura, sendo um instrumento substancial para promover a

paz e a compreens&o entre povos e nagoes

Experiéncias vivenciadas

Utilizar os temas geradores foi um desafio pois estes pressupdéem um
publico fixo. Porém, na Biblioteca Publica Municipal Clementino Rocha, onde
as préaticas foram desenvolvidas, foi necessario trabalhar com a rotatividade de
pessoas frequentando o espaco, ou mesmo 0 nao frequente aparecimento de

gente por la.
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Literatura

Figura 1 - Primeiro dia do desenvolvimento das praticas, apresentando a Biblioteca a jovens

que nao a conheciam. A primeira fala de uma estagiaria para o grupo: “aqui é legal’, gente”.

O primeiro contato que tivemos com frequentadores da biblioteca foi com
uma professora de um projeto de menor aprendiz. Ao conversarmos com ela
sobre a biblioteca e seus procedimentos, ela nos perguntou da possibilidade de
ajudarmos a dar inicio a um projeto de leitura e escrita com seus alunos, uma
vez que estes, jovens de 14 a 16, jA possuiam uma carga extensa de
disciplinas tanto na escola quanto no projeto, mas mesmo assim demonstraram
muito interesse pelo género “contos”, e para que este interesse nado se
perdesse, precisavam de algo mais ludico e motivador que a sala de aula.
Ficamos animadas com a proposta e junto a ela organizamos uma data para
trazer a turma a biblioteca para que eles pudessem ter contato com o acervo
de literatura e através disso pudéssemos organizar uma roda de leitura e
conversa e também de producdo de contos.

Tinhamos ali nosso primeiro tema gerador. Marcamos o dia, pedimos
gue a biblioteca emitisse um convite ao projeto que possibilitou que os alunos
fossem liberados para um dia na biblioteca. Com a chegada dos alunos,
fizemos o0 que la chamam de atendimento padrdo, apresentamos o acervo, 0
espaco, explicamos sobre o procedimento de locacéo de livros, alguns fizeram

na mesma hora o cadastro para tal. Deixamos que se acomodassem da melhor
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forma e fizemos um bate papo informal, nos apresentamos, eles também se
apresentaram e fomos deixando que falassem sobre o curso/projeto que
participavam, escola, aspiracdes e interesses. Pedimos que falassem também
sobre o contato com a biblioteca, muitos deles ndo sabiam da existéncia da
biblioteca publica na cidade, outros sabiam, mas nunca pensaram em ir
conhecer ou visitar, por terem uma ideia de um “espago meio chato”
comparando a biblioteca escolar, que ja conheciam. Com base em nossos
estudos falamos um pouco do papel e histéria da biblioteca publica e da
Importancia dessa ocupacgao desse espago. A professora que 0s acompanhava
participou das discussbes e colaborou muito no intuito de afirmar essa
importancia do espaco e sua ocupac¢ao. Vimos uma animacao nos jovens, de
sentimento de pertencimento. Fomos ao acervo buscar alguns livros de contos,
para seguir a programacdo proposta por nés e a professora. Distribuimos
alguns, outros alunos quiseram ir ao acervo e procurar por crénicas e poesias
também. Foi uma tarde muito descontraida e produtiva. Um dos alunos achou
um livro de Romeu e Julieta com as rubricas teatrais, e achou engracado a
forma como o livro dispunha das caracteristicas e falas “comentadas”, e
guando falou sobre isso durante a socializagao dos textos lidos, alguns falaram
sobre ter feito alguma apresentacéao teatral na escola, mas que nunca viram um
“teatro assim de verdade”, contei um pouco sobre minha experiéncia com o
teatro e todos ficaram animados e interessados em assistir ou participar. Como
estdvamos em processo de montagem de uma performance para um evento,
perguntei se gostariam de participar desse processo de montagem e assistir
aos ensaios que teriamos naquela semana. Por conta de outras atividades,
alguns ndo poderiam ir no turno da tarde, mas trés alunos, um deles o que
havia lido um pouco do texto de Romeu e Julieta disseram que voltariam para
participar com certeza e perguntaram se poderiam trazer algum amigo, assim,

nascia mais uma tematica e mais uma atividade de ocupacao na biblioteca.
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“Nossa, ‘aqui é legal’ podiamos vir sempre”.

Conversamos com 0 grupo de teatro para que a reunido fosse 14, e com
os funcionérios, todos gostaram da ideia, e retornamos a biblioteca com o
grupo, infelizmente apenas dois alunos do grupo anterior retornaram na data
marcada, mas trouxeram amigos para participar. Juntos conversamos sobre a
tematica do evento para o qual estavamos montando a intervencao, eles nos
fizeram muitas perguntas sobre as praticas do teatro, como escolhiamos o0s
textos e outras questdes. Como era também o primeiro encontro do grupo para
a entdo montagem, tinhamos apenas os textos isolados, o que possibilitou que
dividissemos os trabalhos de montagem do roteiro, da marcacédo de cena e
tudo mais com o restante das pessoas presentes, que ficaram muito
empolgadas de serem inseridos nesse processo. Tivemos dois encontros antes
da apresentacao e todos retornaram para continuar auxiliando e participando
do processo. Um dos jovens compareceu a apresentacdo que aconteceu na

abertura de um evento de uma faculdade da regio.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n. 8, junho. 2020.

285



Musica

Figura 3 - Jovem criando um grupo na rede social Whatsapp para convidar mais amigos a
virem a Biblioteca para participar de uma tarde musical, em audio ao grupo ela diz que a

“Biblioteca de Sdo Mateus € bem legal”.

Durante o processo de montagem do breve espetaculo, inserimos
musicas e utilizamos “instrumentos de percussao improvisados” potes com
sementes, garrafas e outras coisas, isso despertou muito interesse nos jovens
envolvidos que nos contaram sobre o gosto pela muasica, mas que raramente
tem tempo para ela ou mesmo conseguem se reunir com esse proposito por
conta de “dever de casa’ e outras atividades que sdo a eles obrigatorias.
Aproveitamos o0 ensejo para extrair dali mais uma atividade, propusemos uma
reunido para falar de masica, cantar e tocar, uma das estagiarias propbs que
cada um levasse algo, pequena biografia ou alguma musica de alguém de
guem é fa para a gente socializar. Assim fizemos, 0 encontro contou com
novas pessoas, tivemos a oportunidade de falar sobre os géneros musicais,
NOsso contato com a masica, e até mesmo de fazer uma pequena atividade de
fazermos sons, com os instrumentos disponiveis, que nos representassem de
alguma forma. Ao final da atividade a estagiaria contou que foi uma pratica que
ela havia criado junto a um grupo a qual fez parte durante um curso que
fizemos na UFES. De repente, 0 assunto da vez virou o curso e suas praticas.

Eles perguntaram se poderiamos levar algumas dessas praticas para fazermos
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juntos. Assim, marcamos uma nova data para o desenvolvimento de algumas

atividades.

Artes plasticas

Figura 4 - Jovem pensando em qual tipo de escultura gostaria de fazer. A conversa era sobre a
universidade, e um dos garotos disse: “A UFES parece um lugar que tem um monte de coisas

legais que fazem a gente pensar mais coisas diferentes né?”

Ao retornarmos, novas pessoas, levamos alguns materiais diversos,
papéis, tintas e outros, mas o que fez muito sucesso foi a argila. Assim,
repetimos a pratica feita durante o curso, utilizamos uma masica que um dos
presentes trouxe no ultimo encontro, ele falou novamente sobre ela e depois
criamos esculturas sobre nossa representacdo. Alguns preferiram utilizar os
outros materiais, escrever, desenhar ou fazer outro tipo de producéo. Deixamos
todos muito & vontade para se expressar como preferirem. Durante a
confeccdo das esculturas e produgdes artisticas, ficamos conversando sobre
coisas cotidianas, e um dos assuntos que apareceu foi o cinema da cidade e a
falta dos filmes que gostariamos de assistir, 0 assunto tomou uma proporcao
legal, e um dos participantes, perguntou se poderiamos nos juntar para assistir
um filme ali. Como a biblioteca ndo possuia recursos audiovisuais, falamos que
poderia ser uma possibilidade, mas que teriamos que ver se conseguiriamos o

material. Assim, mais uma proposta de atividade aconteceria.
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Cinema

L=

Figura 5 - Enquanto aguardavamos o filme ser colocado, a discusséo levantou a seguinte
questao “como pode alguém ter tanta criatividade a ponto de conseguir transformar palavras de

um livro em imagens no cinema?”

Conseguir o material audiovisual foi até simples com a ajuda do
orientador do estagio na universidade, porém, uma data que se adequasse a
todos foi dificil. O clima de chuva também atrapalhou nossos planos e foi
necessario adiar algumas vezes. O filme havia sido escolhido durante o ultimo
encontro, porém, descobrimos que ele era um langamento e ndo encontramos
disponivel, uma das estagiarias deu uma sugestéo que todos adoraram, assistir
a um filme chamado “O menino que descobriu o vento”, filme onde a biblioteca
tem um papel fundamental para o protagonista, ela também deu a ideia de
fazermos algo semelhante a um projeto que acontecia na universidade, e
assim, levariamos questfes para serem discutidas, possibilitando um espaco
de dialogo e reflexdo. As duas funcionarias que estavam presentes no turno da
exibicdo do filme, adoraram o processo, dizendo que uma boa ideia seria a
criacdo de um cineclube na biblioteca. Utilizamos a sala de livros infantis, que
além do espacgo divertido tem poltroninhas que deixaram todos acomodados.
Levaram até pipoca para socializar, apesar de comer na biblioteca estar contra
as “normas”, as funcionarias disseram que “filme sem pipoca ndo tem graca” e
se juntaram a nos.

Com o passar das praticas criamos uma rede de comunicacdo com as

pessoas que foram ocupando O espaco, essas pessoas acabaram sendo
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sempre rotativas, porém, nos apresentavam as outras, alguns dias contamos
com um numero maior de gente e em outros um numero menor, mas pelo
menos o convite para participar das praticas tomou proporcdes interessantes e
ajudaram a dar visibilidade ao espaco. Algumas ideias iniciais foram sendo
abandonadas ou mesmo reformuladas de acordo com a construgcédo do projeto
na pratica real, uma vez que 0s proprios participantes iam nos levando a adotar
outras praticas a formular novas propostas, iSso caracterizou um processo que
achamos incrivel de naturalidade nas atividades, que tornou o espaco leve,
descontraido, abandonando de vez o estigma de obrigatoriedade e de que a
biblioteca era apenas um espaco para estudo, uma mentalidade que
acompanhava cada novo participante ou visitante, que via a biblioteca como

uma extensao da escola.

Conclusao

Ao iniciarmos o estagio de educacdo em contextos ndo escolares, de
fato fomos lancados a um ambiente completamente novo. Ao nos depararmos
com a problematica do publico no local escolhido, ficamos um tanto perdidos
guanto ao que e como fazer. O que fazer para contribuir com um espacgo téo
importante e tdo esquecido. Foi necessario agarrar as oportunidades de trazer
gente e visibilidade ao local.

As atividades propostas, construidas a partir das proprias vivéncias e
interesses daqueles que compartilhavam do espacgo conosco foi fundamental
para 0 bom desenvolvimento, e mesmo para que fluisse de forma
descontraida, fugindo de qualquer semelhanca ao obrigatorio proposto pela
escola ou por espacos formais de educacdo. Conseguimos através de nossas
praticas, propiciar um ambiente de reflexdo, autonomia e diversdo ao mesmo
tempo que movimentamos 0 espacgo e trabalhamos para a disseminagcéo da
ideia de ocupa-lo.

Assim, cumprimos com a proposta de uma educacao ndo formal, onde
“a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos fazer uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu

redor é fundamental.” (GOHN, 2010, p.35). O que deixou a desejar em nossa
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pratica foi a rapidez com que cada tema foi realizado, uma vez que uma
infinidade de novas propostas poderia ter sido explorada dentro de cada um

deles.
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Café sem creme e sem leite. Resenha de Pandemia; Covid-19 e
areinvencdo do comunismo de Slavoj Zizek.

Ailton Pereira Morila

Poucos sdo os que tem coragem de fazer uma andlise tdo profunda no
calor dos acontecimentos. Zizek é um deles. O filésofo esloveno de 71 anos
inicia o livro comentando o paradoxo: em um momento em que O
desenvolvimento tecnologico nos torna mais independentes da natureza nos
tornamos mais dependentes dos caprichos dela. A resposta, ele jA percebe
isso logo no inicio do contagio, devera vir de uma solidariedade global, o que
por si sO ja é uma transformacao radical no modo de pensar dos estados-
nacdo. As consequéncias individuais e cotidianas também serdo sentidas,
desde o medo e a paranoia inicial até o repensar do nosso agir desenfreado do
cotidiano e sua monotonia sufocante e seu tempo morto. Recolocaremos a vida
e a experiéncia de vida de volta ao centro?

Em meio a fake news, maquiagem de dados pelos governos e herois
inusitados como o médico Li Wenliang que descobriu a Covid-19, denunciou,
foi censurado e morreu da doenca, um “Edward Snowden chinés”, Zizek aponta
guase gue existencialista que ndo devemos buscar explicacbes pré-modernas
de castigos divinos ou da natureza, mas sucumbir ao simples fato de que “na
ordem mais ampla das coisas, somos uma espécie sem importancia”.

No capitulo 3 Zizek utiliza o esquema dos cinco estagios da psiquiatra
Elisabeth Kubler-Ross: negacéo, raiva, negociacdo, depressédo e aceitacao.
Muito embora sejam estagios possiveis diante da pessoa diante da morte ou de
uma perda terrivel, o autor utiliza também para a sociedade. E ainda
exemplifica. O mais paradigmatico para nés brasileiros é a eleicdo de Trump e
gue pode ser usada tranquilamente para a eleicdo de Bolsonaro. Desde a
negacao (ndo se preocupe ele “s6 esta fazendo cena, nada vai realmente
mudar se ele tomar o poder”, passando pela raiva contra os que o apoiaram, a
negociacao, e essa é perspicaz: “nem tudo esta perdido, talvez as instituicdes o
contenham, vamos s6 tolerar alguns de seus excessos e focar no principal”, a

depressao (tudo esta perdido) a aceitacdo de que ndo mais h4 democracia e
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que é preciso achar um caminho para se reinventar. Quando Zizek escreveu as
manifestacdes atuais nos EUA ndo tinha se iniciado, mas sdo uma confirmacao
deste esquema.

Para a covid-19 os estdgios também podem ser percebidos conforme a
epidemia avanca sobre os paises. O destaque fica para os dois possiveis
caminhos da aceitacdo: re-normalizar a doenca no sentido que as pessoas vao
continuar morrendo, mas a vida tem que seguir ou: “a aceitagao pode (e deve)
nos estimular a mobilizagdo, sem panico e sem ilusbes, para agir em
solidariedade coletiva”.

No capitulo seguinte, “bem-vindo ao deserto do virual” Zizek utiliza uma
cena do filme Kill Bill, quando a personagem principal da o mitico golpe dos
cinco pontos em Bill e esse morrera depois de cinco passos.

Zizek afirma que os efeitos da Pandemia serdo sentidos muito tempo
depois. Nao s6 os efeitos individuais e de sociabilidade que poderdo mudar
radicalmente, mas também as macro questdes sociais e econbmicas.
Referindo-se, por exemplo a Bernie Sanders e sua proposta de um
atendimento universal gratuito de sadde. E interessante, alguns percebem
imediatamente a importancia disso, com Sanders e Macron. Temos também
nosso caso brasileiro. O ministro da saude no inicio da pandemia, Mandetta,
gue tinha a missao de privatizar toda a saude, passou a defender o Sistema
Unico de Saude (SUS). Mas em alguns lugares esse infarto dos “cinco pontos”
pode demorar. Estadunidenses que venceram a covid-19 estdo se endividando
a um nivel jamais visto. As consequéncias ndo serao vistas agora, mas em um
futuro proximo.

A questdo do quase colapso da economia mundial entre outras, nos
alerta, segundo Zizek, para a perda de ilusdo de volta & normalidade e que se
guisermos sobreviver ao impacto dos golpes o préprio Capitalismo devera ser
repensado. Ficar a mercé do “mercado” como se este fosse uma entidade viva
parece ndo mais estar dando certo.

A impossibilidade da volta a normalidade também reflete nos contatos
pessoais. Se 0 “ndo me toque” é a grande maxima do isolamento, Zizek nos

lembra a partir de Hegel que é o olhar que nos identifica. Aposta ainda que o
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distanciamento n&o trarA um estranhamento, mas uma percepcdo da
importancia do outro na nossa vida.

No capitulo seguinte Zizek volta falar do comunismo e novamente e
acerta em cheio a questdo. Dois cendrios sado possiveis: o caos tipico da
producdo capitalista seja na producdo de respiradores, mascaras etc. e a
escolha quem terd ou nado tera acesso aos servigos hospitalares ou um controle
da producdo e atendimento hospitalar. Vimos que paises que cederam ao
panico e/ou deixaram a mercé das instancias locais sofreram excessivamente,
com a ltalia. Vimos também paises que coordenaram industria e esforgos
hospitalares com maior sucesso.

Mas ha talvez uma questdo mais importante que € o agir além dos
governos com entidades supranacionais (vemos isso com a OMS ou com as
instituicbes cientificas na busca de remédios e vacinas) mas aquém dos
governos com organizacdes locais e regionais (no Brasil € visivel as
organizacfes locais que na falta de uma atitude dos governos assumem a
tarefa de organizar e dar assisténcia as pessoas.

A solidariedade e cooperagcao nao seriam ideais utdpicos, mas “ a unica
coisa egoista racional a se fazer’. Um comunismo reinventado.

Ao examinar o cansaco dos profissionais de salude diante do exaustivo e
incessante trabalho a frente da pandemia, Zizek nos lembra que todos estamos
cansados nesta fase do capitalismo. Os trabalhadores do chao da fabrica estédo
cansados de fazer a mesma coisa repetidamente em um modelo fordista,
enguanto que os que desempenham servicos humanos cansam também de
fingir se importar e até mesmo o “trabalho criativo em equipe” esgota estas
pessoas. A expropriacao do trabalho alheio acentuou-se nesta fase capitalista,
exaurindo sentimentos e mentes. Estamos cada vez mais esgotados, inclusive
em “home office” e perdemos, pelo menos no Brasil, o ultimo fildo de
humanidade ao sermos transformados em “colaboradores”. Mas existe um
trabalho ndo alienado, que cansa, mas ndo exaure a humanidade em ndés, a
incentiva. E isso estamos vendo com os profissionais de salude e todos os

envolvidos.
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Apesar do negacionismo da extrema direita e da falsa esquerda que
insistem em tratar a pandemia como falsa ou exagerada e como mecanismos
de controle utilizados por governos ou oposicdes, o0 virus definitivamente
abalou nossa sociedade e ir4 transforma-la. Na filosofia cotidiana isso € visivel,
mas seré que aprenderemos algumas licdes?

Abandonaremos a nossa ética social de cuidar dos mais fracos e velhos,
como foi feito na Italia? Alguma empresa fara a vacina para um dnico pais ou
uma elite? Quem tiver mais poder e dinheiro comprara todas as mascaras? Ou
encontraremos outras formas de solidariedade, um comunismo nem que seja
de guerra como a resposta a necessidade de respiradores. Quem imaginaria a
manchete: “Trump anuncia proposta de controlar o setor privado”? Barbarie ou
civilizagdo nos aguarda do outro lado?

E é nesse sentido que Zizek vem defender a ideia que langou de
comunismo, altamente criticada tanto pela direita quanto pela esquerda.
Enquanto a maioria aposta que o capitalismo ira voltar com mais vigor ao final
da pandemia, ou em outras palavras o capitalismo ir4 exigir o sacrificio de
inimeras vidas para se manter, Zizek vé isso como uma escolha e ndo o Gnico
caminho. Segundo ele algumas medidas e a¢des vao contra 0s mecanismos de
mercado, como organizacdo da producdo pelo estado, confisco de bens,
programas de renda minima. Infelizmente o que temos visto é que em paises
gue tem uma tradicdo de bem-estar social, 0 Estado tem se colocado contra o
mercado. N&o é o caso do Brasil. A grande parte do montante de dinheiro e
acdes do governo tem sido para socorrer as empresas e em especial as
financeiras. Demissbes em massa, diminuicdo de salario, empréstimos a juros
baixos, enquanto a populacdo mais vulneravel aguarda em filas interminaveis
por um auxilio de pouco mais de 100 dolares. De fato, o que vemos e o que foi
anunciado por ministros do préprio governo é utilizar o foco na pandemia para
liberar para 0 mercado o que ainda restava. Privatizar, invadir terras indigenas,
desmatar etc. Pode ser que alguns paises tenham de fato optado por acoes
mais humanas, ndo € o que vemos aqui.

Uma outra questdo que Zizek trabalha e que vem sendo salientada por

varios atores da area da saude é a saude mental das pessoas. O confinamento
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em casa, a quebra da rotina, a ansiedade da doenca tem trazido desconforto
psiquico em boa parte das pessoas. Zizek utiliza Lacan para explicar um pouco
isso, e também de Gabriel Tupinamba, um psicanalista brasileiro. No final ele
fornece algumas dicas. Para quem ndo pode se engajar na luta como
voluntario (e vemos muito disso acontecendo) siga uma rotina ndo estressante.
Ndo é o momento de grandes reflexdes filosoficas sobre a vida. Utilize a
maxima: “Eu sei muito bem a gravidade da situagdo, mas mesmo assim vou
agir como se nao acreditasse nela”. Os engajados apesar do muito trabalho e
perigo tem podido perceber a forga do trabalho ndo alienado.

O ultimo capitulo intitulado “decisdes duras”, Zizek pensa a situacio
atual do poder na sociedade. A reafirmacdo da materialidade da vida cotidiana,
ou diriamos infraestrutura, muito embora ndo podemos descartar nem a
mediagcdo humana, nem o0s valores e crencgas, ou superestrutura. A ciéncia
deve sair fortalecida em seu papel de universalidade transcultural, e mesmo
assim nao elevada a ordem de verdade universal. O poder sai enfraquecido. A
impoténcia do poder foi revelada, como aquele personagem de desenho
animado que corre depois do abismo acabar, se d& conta que ndo ha mais
chéo e cai.

Neste sentido ele ndo acredita que as imposicoes dos governos que
restringem as liberdades devem perdurar apos a pandemia. Sao concessoes
das pessoas para com o poder. Se a luta ndo se dara para a retomada das
liberdades individuais solapadas pelo poder no contexto da pandemia, qual
sera a luta? Zizek aponta: “a verdadeira luta se dara em torno de qual forma
social substituira a nova ordem mundial liberal-capitalista.”

ZIZEK, Slavoj. Pandemia: Covid-19 e a reinvencéo do comunismo. S&o Paulo:
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reconhecida atuacdo na area mediante aprovagdo do Conselho Editorial. Para

propor um Dossié tematico entre em contato direto com o editor.

INSTRUCOES AOS AUTORES

A KIRI-KERE ¢é destinada a divulgacédo de trabalhos de pesquisa e
estudos tedricos em Ensino e Educacéo de forma ampla, envolvendo questdes
de fundamentacdo e metodologia de pesquisa educacional com relevancia para
o ensino das diferentes areas. A revista também publica resenhas de livros e
resumos de dissertacdo e teses.

Os autores devem registrar-se no sistema eletrébnico de submissao

(Periddicos da UFES), fornecendo todas as informacdes solicitadas. Dentro da

area do usuério, além de submeter o seu artigo, os autores poderdo
acompanhar o processo editorial desde a submisséo até a eventual publicacéo.
Os artigos devem ser submetidos em formato .doc ou .docx. Os artigos devem
ser inéditos no Brasil e ndo estar sob avaliagdo em nenhuma outra publicacéo
cientifica congénere.

Aceitam-se artigos, resenhas, resumos de teses e dissertagdes e relatos
de experiéncia em ensino em portugués e inglés. Os autores devem indicar a
secao mais apropriada para o seu trabalho. Além do titulo, resumo e palavras-
chave, na lingua de redacéo do artigo, os autores devem registrar no texto do
artigo as versodes desses itens em portugués ou inglés, conforme o caso. Ou
seja, os titulos, resumos e palavras-chave devem ser bilingues.

Qualquer referéncia aos autores deve ser retirada do texto, inclusive das

propriedades do documento.
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Os artigos deverao ter no minimo 10 e no maximo 25 paginas digitadas,
em fonte Arial, corpo 12, espacamento de 1.5. Margens de 3 cm. As citacdes
com mais de 3 linhas de devem ser destacadas do texto, compondo paragrafo
com recuo a direita de 4 cm, em Arial, corpo 11.

As citacdes dos autores no texto, bem como as referéncias do final do
artigo, devem seguir as normas da ABNT. Havendo duvidas, os autores devem
consultar artigos publicados nos fasciculos mais recentes da revista, ou utilizar
o template (modelo) disponivel no sitio.

Caso a pesquisa tenha apoio financeiro de alguma instituicdo esta
devera ser mencionada.

A revista também aceita resenhas de obras classicas ou recém editadas.
As normas sdo as mesmas para os artigos, excetuando-se o tamanho que nao
pode ultrapassar 10 paginas.

Os resumos de teses e dissertacdes ndo podem ultrapassar 10 paginas.

Os relatos de experiéncia de no maximo 10 paginas devem envolver
descricOes de experiéncias em ensino.

Os autores aceitam, quando do envio de seus trabalhos, a cessédo dos
direitos editoriais dos mesmos.

As opinides publicadas sdo de inteira responsabilidade dos autores dos
textos

Todos os artigos submetidos estao sujeitos a uma verificagcéo inicial e a
um processo de avaliagdo por pares. As submissbes que ndo estiverem de
acordo com as normas da revista, ou que contiverem ilustracdes e texto de
dificil leitura ou reproducédo, serdo devolvidas aos autores para as devidas

corregdes antes do processo de avaliacao.
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