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Editorial
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Chegamos ao final do ano de 2020. Um ano marcado por
transformagdes mundiais. Por perdas significativas.

Perdas de vida, de historias individuais provocadas por um virus que se
deslocou e infectou mundialmente. Ao escrever isso, acabo de ler que o ultimo
continente intacto foi atingido: a Antértica.

N&o é a primeira vez e nem sera a ultima que a humanidade foi atingida
por pragas microscopicas. Mas pensavamos que desta vez estariamos melhor
instrumentalizados para lidar com uma pandemia. Eis outra perda significativa.

O conhecimento cientifico foi e estd sendo questionado de todas as
maneiras possiveis, incentivados aqui e ali por lideres religiosos e seculares.

N&o cabe aqui e nem teria competéncia o editor para analisar de forma
coerente e profunda o que convencionou-se chamar de negacionismo.

Mas vale a pena lembrar a nés educadores que todas essas pessoas,
incluindo os “negacionistas” passaram pela escola. Eis o nosso quinhdo de
culpa. Isso € uma questdo a se pensar a longo prazo.

No curto prazo e na urgéncia das horas professores tiveram que lidar
como uma situacao inusitada. Das salas vazias (capa do numero 8 da revista
publicado em julho) a cadeira em frente ao computador (capa deste nimero) o
educador teve que se re-inventar. E como se ndo bastasse, acusado por
setores da sociedade que nos acusavam de querer ficar em casa sem
trabalhar.

E néo foi s6 na aula, tivemos que concluir pesquisas, iniciar outras. Ndo
paramos. Esse numero da revista demonstra isso. No meio ao turbilhdo
frenético do ensino remoto, encontramos tempo para escrever. Inclusive sobre
0 ensino remoto como é o caso do artigo de Joana Lucia Alexandre Freitas.

A revista encerra esse ano com os dois volumes propostos e mais dois
dossiés, um com 2 volumes e outro com 3 volumes. Incito-os a Ié-los.

Foram quase 150 artigos. Agradeco os organizadores dos Dossiés. Ana
Nery Furlan Mendes e Rita de Cassia Cristofoleti pelo dossié Formagéo inicial
de professores em foco: Os programas Pibid e Residéncia Pedagodgica. Andrea
Brandao Locatelli e Felipe Junior Mauricio Pomuchenq pelo Dossié Educacao

do Campo: processos formativos no Espirito Santo e no Brasil
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Enquanto educadores, lembremos da nossa responsabilidade quanto ao
negacionismo mas parabenizamo-nos pela superacao nessa hora. Como seres

humanos seguimos enlutados, mas criticamente esperan¢osos.

O artigo que inaugura esse numero € Escolarizagcdo de alunos com
deficiéncia no Brasil: uma analise sob a perspectiva dos estudos de Lev
Vygotsky de Francélio Angelo de Oliveira e Adriana Leite Limaverde Gomes
gue retoma os Fundamentos de defectologi de Vygotsky para compreender os
processos historicos de escolarizacao das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Ja Rosyane de Moraes Martins Dutra nos traz o universo de socializacéo
e de troca de saberes entre as criancas maranhenses nas brincadeiras no texto
Entre cancdes, bocas-de-forno e petecas: vivéncias e registros de cultura
infantil maranhense.

A utilizacdo de hortas na educacdo alimentar e a educacdo alimentar
podem ser observados no artigo Utilizacdo de hortas escolares na
promocao da educacédo alimentar com alunos do ensino fundamental de
Renata Fernandes de Matos.

Plantas medicinais como alternativa para o estudo de taxonomia e
funcbes organicas no Ensino Médio é o artigo de Elisandra Brizolla de
Oliveira, Biagio Sartori Sampaio, Amabele Figueiredo Gomes Borges e Franklin
Noel dos Santos analisa a construcdo de um horto-medicinal na escola que
possibilitou a visualizacdo e contextualizacdo pratica de alguns contetddos da
area de Ciéncias da Natureza, em especial a Biologia e a Quimica.

A valorizacdo da tematica africana e afro-brasileira na docéncia dos
anos iniciais do Ensino Fundamental € tema do artigo Formacdo Docente
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais de Edmara da Silva Soares
Costa, Valéria da Silva Lima e Eduardo dos Santos de Oliveira Braga.

Soraia Jorddo Souza e Désirée Gongalves Raggi analisam como a
modelagem de objetos da cultura indigena podem potencializar o ensino de
Artes na Educacdo Infantil no artigo Modelagem em artes na educacgéo

infantil: a culturaindigena como estratégia ludica de aprendizagem.
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O artigo Metodologias ativas para o estudo de movimentos sociais
no Ensino Médio de Marcelo Kunrath Silva, Brenda de Fraga Espindula,
Camila Farias da Silva, Carla Michele Rech, Eduardo Georjdo Fernandes,
Ivone dos Passos Maio, Luciene Andrade Lauda e Matheus Mazzilli Pereira
apresenta o processo de desenvolvimento de um material didatico para o
estudo dos temas de movimentos sociais e ativismo.

A educacdo ambiental é tema do artigo Conexdo Sustentavel: um
projeto de fomento a educacdo ambiental de Danilo Garufe Gomes, Ana
Maria Gimenes Corréa Calil, Antonio Rodolfo Souza da Silva, Juliana
Marcondes Bussolotti, Laura Rechdan Ribeiro Novaes e Virginia Mara Prospero
da Cunha que fazem com que 3 escolas interajam através de um jogo de
tabuleiro, de video e de cartas.

O jogo também esté no artigo A utilizacdo do jogo cartas matemaéticas
nas aulas de matematica de Fabiana Torres Basoni Gomes e Edmar Reis
Thiengo como estratégia desencadeadora do processo de ensino
aprendizagem.

O artigo Modelagem matemética como metodologia em ensino na
educacao de jovens e adultos teve como objetivo verificar como a Resolucéo
de Problemas associada a Modelagem Mateméatica pode contribuir para a
inclusdo dos educandos nas aulas de Matematica da Educacédo de Jovens e
Adultos. Os autores: Erica dos Santos Martins e Edmar Reis Thiengo.

A influéncia da pandemia no ensino foi analisada por Joana Lucia
Alexandre Freitas no artigo A Pandemia da COVID-19 e o Ensino Remoto em
Linhares-ES.

No artigo: O ensino da algebra em uma turma do oitavo ano de uma
escola publica de Sao Mateus — ES de Valdinei Cezar Cardoso, Caroline
Alves Santiago e Roberta dos Santos Ribeiro investigou as contribuicdes da
utilizac&o de dois jogos educativos em aulas de matemética.

Livia Barreto Cordeiro e Luciana Teles Moura tem como tema a leitura
no artigo: Leitura deleite como forma de estimulo em turmas do 2° ano do

ensino fundamental.
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A comunicagdo aumentativa e alternativa para a aprendizagem:
estudo de caso de um aluno com surdocegueira congénita de Elzinete
Maria Carvalho Machado e Desirée Gongalves Raggi a partir de entrevistas e
observacdes avalia a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA).

A producéo textual e a utilizacdo de HQs no processo de letramento é
tema do artigo de Marilene da Silva Reis Barreto e Joccitiel Dias da Silva
intitulado: Historias em quadrinhos como ferramenta de releitura e
producéao textual para alunos do 4° ano do ensino fundamental.

O artigo Aplicagdo de uma sequéncia didatica ladica e
interdisciplinar no desempenho escolar de alunos com dificuldades e
disturbios de aprendizagem de Leticia Gongalves Borin Moro e Janaina
Pereira Pretto Carlesso investigou a aplicacdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares de natureza ludica em criangas com dificuldades e disturbios de
aprendizagem.

Outro artigo aborda os desafios do ensino durante a pandemia. Trata-se de
Conectados para aprender: Whatsapp, Facebook, QR Code e Google sala
de aula de Fabio Togneri Telles e Lais Pavani Delfino,

Na secédo “Relatos de Experiéncia”. Elisa Mitsuko Aoyama, Marcos da
Cunha Teixeira e Luis Fernando Tavares de Menezes focam o ensino de
botanica no relato A Universidade como espaco complementar ao Ensino

de Botanica no Ensino Médio.
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DOI: 10.47456/krkr.v1i9.29287

Escolarizagdo de alunos com deficiéncia no Brasil: uma anélise

sob a perspectiva dos estudos de Lev Vygotsky

Schooling of students with disabilities in Brazil: approaches with Lev Vygotsky
studies
Francélio Angelo de Oliveira
Adriana Leite Limaverde Gomes

Resumo: Objetiva-se investigar o processo de escolarizagdo de pessoas com
deficiéncia no Brasil, aproximando tal fenbmeno a alguns pressupostos tedricos da
obra de Lev Vygotsky, sobretudo aos escritos dispostos nos Fundamentos de
defectologia. Trata-se de um estudo bibliogréafico, em que se buscou compreender 0s
processos historicos de escolarizagdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, a fim de
contribuir para uma analise da atual conjuntura que atravessa a probleméatica da
inclusédo escolar nos sistemas de ensino. Os resultados apontaram para um processo
historico de segregacéo das pessoas com deficiéncia, que se manifestou de diferentes
modos: privagdo no interior de instituicbes especializadas e submissdo ao
silenciamento e ao abandono. Com base nos estudos da defectologia, que consideram
o desenvolvimento humano na e pela coletividade, destacou-se a relevancia da
inclusdo escolar, visto que o processo de humanizacdo ocorre por meio da
apropriacdo cultural. Frente a essa perspectiva, conclui-se que a escola ganha
destague como um espaco privilegiado para a transmissao dos saberes historicamente
sistematizados pela humanidade e, consequentemente, por sua contribuicdo ao
processo de desenvolvimento e humanizagéo dos individuos.

Palavras-chave: Institucionaliza¢éo, Alunos com deficiéncia, Incluséo escolar.

Abstract: The objective is to investigate the schooling process of people with
disabilities in Brazil, bringing this phenomenon closer to some theoretical assumptions
of Lev Vygotsky's work, especially to the writings in the Fundamentals of Defectology.
This is a bibliographic study, in which we sought to understand the historical processes
of schooling for people with disabilities in Brazil, in order to contribute to an analysis of
the current situation that crosses the issue of school inclusion in education systems.
The results pointed to a historical process of segregation of people with disabilities,
which manifested itself in different ways: deprivation within specialized institutions and
submission to silence and abandonment. Based on studies of defectology, which
consider human development in and by the community, the relevance of school
inclusion was highlighted, since the humanization process occurs through cultural
appropriation. In view of this perspective, it is concluded that the school is highlighted
as a privileged space for the transmission of knowledge historically systematized by
humanity and, consequently, for its contribution to the process of development and
humanization of individuals.

Keyword: Institutionalization, Students with disabilities, School inclusion.
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Introducéo

Este ensaio propde discutir o processo de escolarizacdo de alunos com
deficiéncia, considerando o modo como o sistema educacional brasileiro vem
se relacionando historicamente com esses individuos. Quanto aos aspectos
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa bibliografica embasada nos estudos
de autores que integram a chamada Psicologia historico-cultural soviética,
dentre os quais destacamos Vygotsky (1983). Nessa mesma perspectiva,
recorremos a Baquero (1998) e a Marques et al. (2009), que nos apoiaram na
clarificacdo desses pressupostos tedricos. No que concerne aos aspectos
histéricos, destacamos Jannuzzi (1992), por trazer um panorama sobre a
histéria da educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil.

O debate sobre a inclus@o escolar € necessério, pois suscita a reflexdo
sobre os processos de exclusdo aos quais séo submetidos os alunos que néo
se enquadram nos padrées normativos impostos pelos sistemas educacionais.
A massificacdo dos processos de ensino e a imposicao de tempos, ritmos e
estilos de aprendizagem sao fatores excludentes no interior da sala de aula.
Urge, portanto, a ruptura desse modelo escolar segregador rumo a construcao
de uma escola, de fato, para todos.

Apesar da existéncia dos chamados marcos legais da educacéo especial
inclusiva no Brasil, dentre os quais podemos citar a Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008) e da
conhecida Lei Brasileira de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (2015), o
processo de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial
permanece como um desafio aos sistemas de ensino.

Para a compreensdo de tais desafios ao processo de escolarizacéo,
sobretudo dos discentes com deficiéncia, é necessario atentarmos para as
bases historicas sobre as quais se ergue o sistema educacional brasileiro. De
acordo com a perspectiva de Piletti, N. e Piletti, C. (1990), a educacgéo
brasileira é historicamente dual, portanto se poderia falar de “educag¢des”, uma
vez que as condi¢des de escolarizacdo néo sao iguais para todos.

Mesmo a sistematizacdo do ensino no Brasil Colonia tendo sido

enderecada tanto aos indigenas quanto aos filhos dos colonos, na prética
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houve um distanciamento entre esses dois grupos, especialmente no que tange
as finalidades do processo de escolarizacdo a que eles foram submetidos. De
acordo com Ribeiro (1981, p. 29), “[...] o plano legal (catequizar e instruir os
indios) e o plano real se distanciaram. Os instruidos serdo descendentes dos
colonizadores. Os indigenas serdo apenas catequizados”.

Assim, a histéria da educacédo brasileira se constitui sob um processo de
segregacao e privilégios — segregacao destinada aos grupos historicamente
marginalizados e privilégios destinados a elite dirigente, na qual se
concentraram os esforcos no sentido de garantir o acesso e a qualidade da
educacao escolar. Como exemplos desses grupos ndo hegemonicos, podemos
destacar a populacdo negra, as mulheres e as pessoas com deficiéncia.

No que concerne a histdria da educacédo especial no Brasil, podemos
constatar que as pessoas com deficiéncia foram marginalizadas em func¢do do
padrao de normalidade que se convencionou historicamente e que se
materializou em diferentes espacos geograficos e culturais.

Na sociedade de consumo, € incessante a luta pela padronizacdo do
homem por parte das forcas produtivas, isso porque os bens produzidos e
comercializados buscam atingir um perfil de consumidor. Assim, é necessario
que as caracteristicas individuais cedam lugar a um determinado modelo de
sociedade para que a producdo em série atinja maiores indices.

A padronizacdo do ser humano é buscada em varias dimensdes, que
vao desde o tipo fisico até as caracteristicas psicoldgicas, gostos, gestos,
preferéncias, desejos, etc. E preciso, pois, desejar para comprar, pensar a
existéncia da necessidade para consumir, dai a importancia de se estabelecer
um perfil uniforme de consumidor. E nesse contexto de “mercadorizacdo” do
ser humano que a escola se insere, por isso ndo ha neutralidade na instituicao
escolar. Ela reproduz e reafirma a logica do sistema no qual esta inserida,
buscando, desse modo, uniformizar o aluno para atender as demandas das
forgcas produtivas, bem como perpetuar a estrutura de poder existente.

Nessa conjuntura, encontram-se inseridos os alunos com deficiéncia e
com outras tantas diferencas. Instaura-se, portanto, uma relacdo conflituosa,

pois aqueles que ndo conseguem se inserir no padrao normatizado sao vistos
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como “corpos estranhos” dentro de uma engrenagem que necessita de um
padrao para mover-se. Assim, objetivamos, a partir deste artigo, estudar
brevemente o processo de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil,
aproximando tal fenbmeno a alguns pressupostos teoricos presentes na obra
de Lev Vygotsky, isso porque a educacdo escolar se constitui como
instrumento a partir do qual os individuos séo instrumentalizados para uma
participacdo social mais efetiva.

As instituicdes especializadas se inserem nessa logica uniformizante, na
tentativa de normalizar o sujeito, ou seja, aproxima-lo ao maximo dos ditames
socioeconémicos. Nessa perspectiva, quanto mais proximo do “normal’ ela
conseguir enquadrar o educando, maior € a sua ‘eficacia” frente as
expectativas da sociedade.

Norteada pelos principios fundamentais de normalizacdo e
integracdo, a educacao especial, por meio de suas instituicoes,
mantém esses individuos sob seus dominios, na tentativa de,
através de seus programas especiais, garantir uma certa
simetria entre o que a sociedade tem como padrdo de
normalidade e a macica expressividade do individuo que

diverge. (TOMASINI Apud BIANCHETT! & FREIRE, 1998, p.
126).

Assim, as instituicdes se centram em patologias e séo imersas no olhar
social, que projeta na pessoa a responsabilidade de sobressair-se em um
mundo competitivo. Nesse sentido, elas encontram espa¢o na vida das
pessoas com deficiéncia com a missdo de prepara-las para sua insercdo nos
mais diferentes setores sociais, como nos mostra Tomasi (apud BIANCHETTI
& FREIRE,1998, p. 120):

A viséo de patologias individuais e a centralizagdo do problema
somente no individuo, responsabilizando-o pela diferenca que

apresenta, vao dar vida a todo um aparato institucional
especializado e segregado.

Por essa razdo, esses espacgos de segregacao reforcam a excluséo e a
inferiorizacdo das pessoas, porque elas ndo se enquadram no padréo
socialmente imposto, ou seja, ndo € possivel homogeneiza-las, pois as

diferencas sempre estardo presentes como condi¢cdes do sujeito. Logo, essas
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pessoas ficardo a margem dos espagos sociais, acentuando, assim, a
sensacao de inferioridade e fracasso.

A permanéncia dessas instituicbes segregativas demonstra o quanto a
sociedade € despreparada para lidar com as diferencas, ao tempo que também
evidencia o quanto se discrimina em funcdo do mercado voraz, que
desconsidera as caracteristicas individuais das pessoas.

O aumento macico de instituicdes especiais (escolas, hospitais,
prisbes, manicbmios) nao representa nhecessariamente a
abertura do mercado para os economicamente ativos e em
funcionamento na sociedade e também a exposicdo clara de

uma grande falha social (TOMASINI Apud BIANCHETTI &
FREIRE, 1998, p. 126).

Marques et al. (2009) apontam a necessidade de um novo modelo no
que se refere a formacdo docente. As autoras justificam essa necessidade em
virtude da pratica docente estar reduzida a um padrdo normalizador, em que se
busca ajustar o educando aos padrbes convencionais nos ambitos fisico,
moral, intelectual, social e psicolégico. Todos esses ajustes forcados reprimem
as caracteristicas individuais do educando, reduzindo a riqueza da
heterogeneidade existente em sala de aula.

Partindo dessa légica, 0s sujeitos com caracteristicas que fogem ao
padrao socialmente estabelecido sdo submetidos a sentencas que vao do
extremo da separacdo até a comiseracdo. Esses sentimentos resultam nas
praticas de enclausuramento em ambientes que restringem suas liberdades e
os privam de desfrutarem dos variados ambientes sociais. Como exemplos
disso, encontramos as instituicdes do tipo asilos, escolas especiais, hospitais
psiquiatricos, entre outras.

Essas instituicbes segregadoras se revestem de um discurso
assistencialista, cheio de “compaixao”, que, além de privar a sociedade do
convivio com as diferengas, visam enquadrar esses individuos dentro do
modelo socialmente aceito. Nesse sentido, defendem o emprego de técnicas
normalizadoras para deixa-las 0o mais parecidas possivel com os ditames
convencionais.

Numa sociedade midiatica, o corpo € utilizado como uma estrutura de

classificacéo e poder. Com a exibicdo de corpos esculturais, ditados e criados
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para atender a uma légica de mercado, instala-se uma preocupacao doentia e
exacerbada por enquadrar-se dentro dos moldes impostos por indmeras

midias. Nesse contexto:

A presenca ou a auséncia de membros e sentidos do corpo, a
tonalidade da pele, a textura do cabelo, a cor dos olhos, a
gordura, a altura, enfim, um conjunto de elementos presentes
no corpo sdo adotados como mecanismo de classificacdo dos
sujeitos, determinando suas identidades, suas potencialidades
e espacos de realizacdo (MARQUES et al., 2009, p. 78).

A ideia de “lapidar” a pessoa, ou seja, torna-la o mais préxima possivel
os ditos normais, € posta em pratica a partir do envio dos individuos
socialmente desviantes as instituicdes especializadas. Nessas instituicoes,
trabalha-se incansavelmente na busca por tornar esses sujeitos em seres
sociaveis, minimamente aptos a se integrarem em alguns espacos sociais. “O
simples fato de nédo ser o sujeito ideal, uma vez que se funde a ilusdo de uma
existéncia, faz do sujeito um ser desviante, desqualificado, e, portanto,
tolerado, negociado, e quando possivel, concertado” (MARQUES et al., 2009,
p. 83).

Foucault (1999) e Marques et al. (2009) destacam os exames médicos
como uma ferramenta utilizada para classificar e confinar individuos
“desviantes”. Uma vez expedido tal documento, a pessoa se torna legalmente
estigmatizada por uma suposta condigdo patolégica. Desse modo, o “desvio”
passa a ser a principal referéncia para o atendimento e 0 acesso aos inumeros
servicos existentes na sociedade, justificando até mesmo o cerceamento e a
restricdo a inUmeros espacos sociais.

Sant'/Ana (apud MARQUES et al., 2009) entende que os especialistas
rotulam os individuos através de laudos, levando-os a serem vistos como
incapazes, sem condi¢des alguma de se autogerenciarem. Nesse sentido, eles
ficam a mercé das instituicbes, que assumem a tutela sobre suas vidas,
tirando-lhes o direito de atuarem como sujeitos ativos na sociedade.

Sant’Ana (1988) critica severamente o papel dos especialistas
gue emitem laudos incapacitantes sobre os individuos,
fortalecendo o poder institucional sobre a potencialidade

humana. Diz ele que toda uma equipe de técnicos, com
instrumento de validade duvidosa, emite laudos cuja fungéo é
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configurar o rétulo de deficiente, classificar e segregar os
desviantes. (MARQUES et al., 2009, p. 92).

Diante da visao reducionista projetada nos sujeitos desviantes, instaura-
se uma perspectiva incapacitante, justificando-se a sua segregacdo dos
espacgos institucionais como medida de “prote¢do”, ja que nado séao
suficientemente capazes de se sobressairem no seio da sociedade. “Nessa
perspectiva reside a eficacia da institucionalizacdo do desvio: retirar o0s
desviantes do convivio social e produzir uma imagem negativa sobre eles,
atuando no nivel simbdlico de suas supostas e necessarias limitagbes”
(MARQUES et al., 2009, p. 89).

A escola, na condicdo de espaco que dialoga com diversos setores,
pode funcionar como um vetor propiciador da inclusdo nos diferentes ambitos
sociais. Desse modo, € pertinente o questionamento: como utilizar a escola
como elemento promotor da inclusdo se essa escola ndo congrega as
diferencas? Como fomentar a inclusdo se o aluno publico-alvo da educacéo
especial estuda em espacos separados, sendo privado de um ambiente
heterogéneo? Como se inserir nos distintos ambientes inclusivos se o
educando néo aprendeu a interagir em meio a um contexto inclusivo? Diante
de tais questionamentos, Tomasini (1998) destaca a importancia da ampliacao
da participagcdo da pessoa com deficiéncia, entre outras diferencas, em
multiplos espacos:

Tratar da cidadania de individuos com diferengas significa ter
no horizonte a ampliacdo de seus espacos de participacdo
cultural, politica e econbmica, significa mobilizar suas
potencialidades intelectuais, e isso me parece dificil de se
concretizar nos ambientes segregados das instituicdes.
Embora considerando a seriedade e as boas intencdes de seus
profissionais, a existéncia do espaco institucional especial é
contraditoriamente uma espécie de negacdo da cidadania
desses individuos. O sujeito constroi-se nas relacfes sociais e

de producdo mais ampla e ndo a margem delas. (TOMASINI In
BIANCHETTI & FREIRE, 1998, p. 126).

Diante da discussédo sobre 0s processos de segregacdo por meio da
institucionalizagado dos “sujeitos desviantes”, o debate sobre a inclusdo ganha
forca quando observamos os principios dispostos pelos autores da chamada

Psicologia histérico-cultural soviética. A esse respeito, podemos compreender
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gue a aprendizagem e o desenvolvimento humanos ndo podem se processar
em outro espago sendo em meio aos tecidos que compdem a rede social,
considerando-se a natureza essencialmente social dos seres humanos.
Segundo Vygotsky (1983), € nas rela¢des sociais, nos espacos de coletividade,
que se criam as condicbes necessarias ao desenvolvimento das funcdes
mentais superiores. Alias, o proprio psiquismo humano é uma construcao de
natureza social.

Das relacbes que emergem em meio ao convivio social se criam as
condicdes ideais para a construcdo de conhecimentos. E mediante o
intercambio entre as multiplas visdes, a troca de experiéncias, dialogos, pontos
e contrapontos, consensos e contradicdes, oriundos da heterogeneidade
presente no ambiente, que os saberes sédo construidos e desconstruidos, hum
constante apagar e acender, num dinamismo que move e transforma os
saberes humanos.

A seguir, apresentaremos as discussdes referentes ao processo
histérico de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil, materializado
por meio do que poderiamos chamar de apartheid institucional.
Prosseguiremos com algumas aproximacdes tedricas, por meio da obra de
Vygotsky, no que tange ao processo de internalizagao cultural dos alunos com
deficiéncia e da escola como l6cus privilegiado para a transmisséao dos saberes
historicamente sistematizados pela humanidade. Tais aspectos apontam para a
inclusdo escolar como possibilidade de ampliacdo e modificagcdo do sujeito por

meio das trocas coletivas.

O surgimento das instituicbes especializadas: um breve olhar sobre o
processo histérico

A dificuldade da sociedade em lidar com as diferencas é forte no Brasil,
0 que é expresso historicamente de varios modos, inclusive nas formas da lei.
Se atentarmos para a Constituicdo de 1824, em seu Titulo I, artigo 8°, inciso |,
perceberemos uma tentativa de proteger a sociedade do adulto com
deficiéncia, quando priva do direito politico as pessoas com ‘incapacidades

fisicas ou morais”. Entretanto, o atendimento escolar ao publico com deficiéncia
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fisica se iniciou ainda no Brasil Colénia, com a criacdo de uma instituicao
especializada, de iniciativa privada, no estado de S&o Paulo, ligada & Santa
Casa de Misericordia, no ano de 1600 (JANNUZZI, 1992).

Mais de dois séculos ap06s a criacdo da primeira instituicdo especializada
voltada para a escolarizacdo de pessoas com deficiéncia fisica, uma nova
tentativa veio a tona em 1835, a partir de um projeto de autoria do deputado
Cornélio de Franca. Esse projeto previa a criacdo do cargo de professor
primario especializado para o ensino de surdos tanto na capital, Rio de Janeiro,
quanto nas demais provincias. A iniciativa ndo logrou éxito, resultando em seu
arquivamento (JANNUZZI, 1992).

Pode-se dizer, entdo, que somente em 1854 se daria origem a uma acao
mais efetiva do Governo Central com o apoio de outros atores que se aliaram a
causa para a criacao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos. De acordo com
Guerreiro (1976), o cego Alvares de Azevedo se destacou nessa luta, pois, ao
retornar da Franca em 1851, onde realizou seus estudos no Instituto dos
Jovens Cegos de Paris, dedicou-se a causa dos cegos brasileiros, que se
encontravam esquecidos. ApOs traduzir e publicar o livro de J. Dondet — A
histéria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris —, ganhou o apoio do médico
do imperador, José Francisco Sigaud, que era pai de uma menina cega, e do
conselheiro do monarca, Luiz Pereira do Couto Ferraz, que, por sua vez,
encaminhou o projeto que deu origem a referida instituicdo, no ano de 1854.

Dois anos depois da criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, foi
criado o entdo Instituto dos Surdos-Mudos (1856). Ernesto Huet, juntamente
com seu irmao, conseguiu levantar o instituto voltado para a educacédo de
criancas surdas, com o apoio do governo de Dom Pedro I, instituicdo que
passou a se chamar posteriormente de Instituto Nacional de Educacdo dos
Surdos.

Nos relatos de Jannuzzi (1992), o alcance dessas duas instituicoes
(Imperial Instituto dos Meninos Cegos e Imperial Instituto dos Surdos-Mudos),
no tocante ao atendimento de seu publico-alvo, era bastante restrito. Basta
dizer que em 1874 eram atendidos apenas 35 alunos cegos e 17 surdos, em

uma populacdo que era de 15.848 cegos e 11.595 surdos no ano de 1872.
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Muito embora a atengéo escolar a esse segmento da populagéo fosse precaria,
0 surgimento desses institutos especializados teria contribuido com a
discussdo que levou o imperador a convocar o | Congresso de Instrucdo
Publica, aos 12 de dezembro de 1882, realizado no ano de 1883. Entre os
temas abordados no congresso, estariam: sugestdes para o curriculo e
formacdo de professores de surdos e cegos. Apesar da iniciativa, a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia ainda ndo compunha o quadro de
prioridades do Governo Central; basta dizer que ele se esquivou de gastos
decorrentes desse processo, ficando sob responsabilidade das provincias.
Segundo Jannuzzi (1992), Magalhdes (1913) e Ribeiro (1976), no final
do Império, se a educacdo das camadas populares era esquecida, muito mais
a de pessoas com deficiéncia intelectual. Desse modo, encontramos apenas
duas instituicdes voltadas para o atendimento médico e pedagdgico dessa
parcela da populagéo, a saber: um espaco localizado nas dependéncias do
Hospital Juliano Moreira, em Salvador, Bahia, que data de 1874, e o outro,
Escola México, criado em 1887, localizado no Rio de Janeiro, sendo gque essa
instituicdo estendia seu atendimento a pessoas com deficiéncia fisica e visual.
Como se pode constatar nos estudos de Jannuzzi (1992) e Magalhaes
(1913), os médicos tiveram uma participacdo determinante para o processo de
atendimento e escolarizacdo das pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil.
Logo, partiu desses profissionais a iniciativa de criar espacos escolares ligados
a hospitais psiquiatricos, por compreenderem a importancia da pedagogia no
atendimento a criancas na época classificadas com grave comprometimento
mental e social. Inicialmente essas criangas eram mantidas nesses espacos de
isolamento social juntamente com adultos que entdo apresentavam quadro
clinico de “loucura”. Como exemplo disso, encontramos a criacdo do Pavilh&o
Bourneville, em 1905, anexo ao Hospicio da Praia Vermelha, na cidade do Rio
de Janeiro, fundado por iniciativa dos médicos Juliano Moreira e Fernando
Figueira. Tal empreendimento surgiu a partir de dendncias de uma comissao
instaurada para investigar o estado em que se encontravam 0S entao
“alienados” presentes no Hospicio Nacional e na Colbnia da llha do

Governador.
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De acordo com os relatos de Magalhdes (1913), a comissao era
composta pelos médicos Carlos Fernando Eira, Antonio Teixeira e Egidio de
Salles Guerra e pelo farmacéutico M. F. da Silva Aradjo. Era grande o
desapontamento desses profissionais ao visualizarem criancas passeando em
meio aos corredores do hospicio ao lado de adultos com graves quadros de
transtorno, expostas até mesmo a episoédios de nudez.

Apos a constatacdo, a comissdo se reportou ao entdo ministro da Justica
para expor a preocupante situacéo das criancas, que dividiam o mesmo espaco
com adultos, sujeitas a presenciarem até mesmo obscenidades. Desse modo,
indicou-se a construcdo de um pavilhdo infantil, anexo ao hospicio, onde
seriam realizadas as intervencdes meédicas e educativas como parte do
tratamento, acreditando-se que desse modo haveria condigcbes adequadas
para que apresentassem melhoras. Com a iniciativa, deu-se origem as
orientagbes pedagogicas concomitantemente ao atendimento clinico
(JANNUZZI, 1992).

De acordo com a pesquisa de Muller (1998), o tratamento oferecido a
essas criancas se dava inicialmente com a organiza¢ao do espago, em seguida
eram definidas as intervencdes terapéuticas. As criangcas eram agrupadas
mediante uma ferrenha classificacdo, que comecava pelo sexo, sendo depois
separadas em trés grupos, segundo o quadro de deficiéncia em que eram
enquadradas:

“O primeiro era composto por criangas na época denominadas
de idiotas, cretinas, epiléticas ou ndo, mas ‘invalidas’, o
segundo por criangas idiotas, cretinas ou ndo, mas ‘validas’, e,

0 terceiro por criancas apropriadas, Vvalidas, imbecis,
retardadas, instaveis, perversas, epiléticas e histéricas ou nao”.

O elenco de atividades oferecidas no atendimento foi formulado sob uma
Optica classificatoria e estigmatizante, ou seja, a oferta escolar se organizava
de modo a segregar todos aqueles que se desviavam do padrédo de
normalidade e se dividia de acordo com escalas previamente demarcadas, a
partir do que se estipulava como “normal”.

[...] Para o ‘idiota valido’ a pequena escola, para o ‘invalido’, o

tratamento reabilitador e higiénico, para os adolescentes, as
oficinas, para os demais a grande escola. Essa forma de
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organizacdo do espaco e do tempo das criangcas garantia o
processo disciplinar, onde a crian¢a era todo o tempo vigiada e
controlada, numa juncdo perfeita entre o regime hospitalar
classificatorio, compondo um quadro geral e perfeitamente
visivel e sistematizado de uniformidades (MULLER, 1998, p.
85).

O senso de vigilancia e controle estava presente no olhar e nas préticas
do Estado no tocante ao tratamento das criangas com algum tipo de “desvio”
em relacdo ao padrdo normativo. O proprio diagnéstico era realizado pelos
meédicos peritos da policia, que, apds avaliacdo, encaminhavam as criancas ao
internamento. No formulario de encaminhamento estava disposto que a
delegacia deveria ser informada nos casos de alta ou eventual saida da
crianga. Isso demonstra a relagdo estabelecida entre deficiéncia e
periculosidade, tendo como base para as internacdes as prescritivas policiais,
justificando tais préaticas através de supostos riscos morais a ordem publica
(MULLER, 1998).

Na perspectiva foucaultiana, tais iniciativas atendiam ao discurso
elaborado dentro da l6gica da sociedade disciplinar, que tinha como objetivo o
controle social, interferindo nas a¢des dos individuos e os impedindo de agir
contra a ordem estabelecida. As instituicbes, por sua vez, apropriavam-se
desse discurso, justificando suas préticas de recluséo, que tinham por objetivo
vigiar e corrigir o sujeito. Dentre os mecanismos de controle, estdo: a policia —
responsavel pela vigilancia — e o hospicio — responsavel pela correcdo
(FOUCAULT, 1996).

O atendimento institucional estava ligado a uma espécie de correcdo ou
reparo moral, segundo o qual a pessoa era isolada e tratada mediante técnicas
terapéuticas e pedagodgicas, a fim de que essas criangas “anormais” se
tornassem lucrativas para a sociedade de consumo, tornando-se elas mesmas
responsaveis por sua propria manutencdo. Cabia ao meédico, mediante sua
classificacdo clinica, apontar em quais criancas se poderia investir e quais
deveriam ser abandonadas. Assim se travava o0 destino desses meninos
(MULLER, 1998).

As manifestacbes “desviantes” sdo ameacadoras da ordem

estabelecida, portanto a anormalidade era tida como um risco moral a
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seguranca, por isso a necessidade de disciplinar o individuo para que atingisse
minimamente o padrdo de normalidade. Como estratégia, estruturou-se um
método médico-pedagodgico a ser desenvolvido nas instituicbes hospitalares,
numa perspectiva educativa em que a “[...] internacao era parte do tratamento e
tinha como objetivo a correcdo, o0 ajustamento social e a adequagéo as normas
sociais e onde também a crianca poderia melhorar espontaneamente, evitando
futuros prejuizos econémicos e sociais ao Estado” (MULLER, 1998, p. 92).

De acordo com Miuller (1998), inicialmente os objetivos perseguidos se
voltavam para a apropriacdo de uma socializacdo adequada e para o
desenvolvimento das atividades da vida diaria. Em seguida, era realizado o que
se chamava de ensino dos sentidos, que consistia na estimulacdo dos sentidos
(estimulacdo visual, auditiva, gustativa, sinestésica) numa perspectiva
funcional. Posteriormente se trabalhava o condicionamento de uma rotina, com
0 intuito de minimizar os desvios de conduta.

De acordo com Foucault (1998), a logica da sociedade disciplinar se
volta para a manutencdo da ordem imposta, para o dominio e manutencéo das
forcas que operam no poder. Tais forcas atuam no sentido de neutralizar a
acao do sujeito para que ndo ameace a ordem estabelecida. Tal sociedade tem
como instrumento as instituicbes segregadoras, que tém por funcdes
primordiais: vigiar e punir os individuos que ndo se enquadram na ordem em
vigor.

Dentre os elementos que compdem esse aparato, destacamos a policia,
que tem a funcdo de vigiar, e 0s internatos, que servem como aparelhos
corretivos. Toda essa estrutura era referendada por agentes estratégicos,
como: os médicos, que classificavam através de seus laudos; os juizes, que
faziam uso das leis para assumirem o controle legal das vidas; e os
professores, que eram responsaveis pelo “adestramento” e disciplinamento
(MULLER, 2005).

Estudos realizados por Miller (2005) apontaram que Getulio Vargas
criou a Inspetoria Geral do Ensino Emendativo por meio do Decreto n°® 24.794,
aos 14 de julho de 1934. Sua intencdo era agrupar as instituicdes que atendiam

a criancas na época caracterizadas de anormais nas éareas do carater,
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psiquica, fisica e moral. O intuito maior era a unificagdo institucional para a
recluséo de criancas consideradas inuteis, anormais ou perigosas a sociedade.
Contudo, seu plano ndo logrou éxito, pois as instituicdes existentes estavam
ligadas a ministérios diferentes e, portanto, atendiam a interesses politicos
distintos, impossibilitando, assim, a sua juncéo.

A incessante busca pela normalizacdo do sujeito se voltava tanto para
um viés de controle do Estado sobre a vida do individuo como para uma
guestdo econdmica, dado que havia uma preocupacao com relacdo aos gastos
gue se tinha com os desvalidos. Assim,

“[...] este esquadrinhamento era parte integrante do processo
de normalizacdo. Percebe-se a compreensdo do internamento
COMO Processo necessario para que a criangca Se curasse,
regenerasse e tornasse um sujeito produtivo, podendo entédo

devolver ao Estado e a sociedade o que com ela fora gasto”
(MULLER, 2005, p. 8).

Aqueles em que as técnicas psiquiatricas nao surtiam efeito eram
encaminhados para um processo educativo voltado apenas para a aquisicao de
conteudos funcionais, também chamados de atividades da vida diaria, em que
se pretendia aproxima-los do padrdo socialmente estabelecido. “Ao atingirem a
maioridade, realizava-se a permuta da ala infantil para a dos adultos, onde
eram entregues ao esquecimento até mesmo institucional” (MULLER, 2005, p.
9).

Segundo Marques et al. (2009), no contexto institucional o individuo
perde suas caracteristicas individuais e recebe o estigma do segmento ao qual
pertence; em outros termos, envolta pelas paredes da instituicdo, a pessoa
perde suas particularidades como sujeito desejante, possuidor de capacidades,
e ganha um estereétipo proprio do grupo ao qual pertence. Assim, vé-se um
aluno com deficiéncia intelectual, por exemplo, como igual a todos os outros,
desprovido de suas caracteristicas individuais.

Ao refletirmos sobre os beneficios da institucionalizacdo da pessoa com
deficiéncia, percebemos que suas “vantagens” séo voltadas para a sociedade
dos “normais”, que se redime, num olhar beneficente, do peso da culpa pela
segregacao histérica. Do ponto de vista dos institucionalizados, tem-se um

prejuizo pela privacdo cultural a que sdo submetidos, uma vez que as
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aprendizagens e aquisi¢cdes das func¢des superiores sdo mediadas a partir dos
processos coletivos.

De acordo com Marques et al. (2009), Vygotsky tece uma critica acerca
dos profissionais especialistas que se centram nos exames e apontam téo
somente para as limitagbes do individuo. A partir da realizacdo de testes
padronizados, esses educandos sao categorizados e encaminhados as escolas
e demais servicos especializados, em que muitos permanecem isolados ao
longo de suas vidas. A visdo de Foucault sobre essa acepcdo médica
“patologizante” vem em concordancia com o parecer de Vygotsky, quando fala
dos exames clinicos que classificam a pessoa, conforme apontam Marques et
al. (2009, p. 83):

O exame assumiu um importante papel no processo de
isolamento dessas pessoas em diferentes instituicbes. Foucault
(1999, p. 107) destaca que o exame é a vigilancia permanente,

classificatoria, que permite distribuir os individuos, julga-los,
medi-los, localiza-los, e, por conseguinte, utiliza-los ao maximo.

Revestidos de um biopoder! esses especialistas caracterizam e
enquadram o0s sujeitos desviantes tendo como parametro aquilo que €
convencionalmente estabelecido como normal. Assim, dentro dessa relagéao de
poder e dominagdo, estes grupos sofrem sanc¢des sociais, tais como:
subempregos e a negacdo do acesso a diferentes espacos a populacao negra;
abandono e improdutividade aos idosos; reclusdo por meio da
institucionalizacdo as pessoas com deficiéncia, transtornos psiquiatricos e
outras inadequacdes consideradas “desvio de conduta”.

A seguir, discutiremos o processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia e a centralidade da escola comum que além de um direito se
constitui um espaco privilegiado para a aquisicdo das habilidades humanas por
meio da apropriacdo da cultura e dos saberes historicamente sistematizados

pela humanidade.

1 Biopoder é um termo elaborado pelo filésofo francés Michel Foucault para referir-se a pratica
dos Estados modernos e seus processos de regulacdo dos que a ele estdo sujeitos por meio
de uma "de técnicas numerosas e diversas para obter a subjugacdo dos corpos e o controle de
populacées".
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Vygotsky e a escolarizacao de alunos com deficiéncia

Mediante a conjuntura vigente, as pessoas com deficiéncia, assim como
qualquer grupo ndo hegemanico, precisam ser vistas como cidadaos de direito,
desvencilhando-se da visdo assistencialista a qual foram submetidas durante
muito tempo. Essa visdo as deixa em segundo plano, como meros
coadjuvantes, ainda que sob a alegacdo de compensacdo — segregacao.
Assim, € preciso que haja a apropriacdo dos mecanismos que favorecam a
autonomia dessas pessoas, a fim de que se apropriem das ferramentas
necessarias a construcao de sua cidadania (SASSAKI, 2003).

Um dos maiores instrumentos para a equiparacdo de oportunidades é
sem duavidas a educacdo. E por meio dela que o homem se emancipa, que
adquire a consciéncia de si e do mundo que o cerca, 0 que se constitui ponto
de partida para as conquistas por ele aspiradas (FREIRE, 1999).

Poulin (2010, p. 37) destaca a escola como a grande propulsora do
processo colaborativo, pois é mediante as praticas educativas que se
constroem relacdes de mutualidade, pautadas em valores e praticas
cooperativas, que permitem a elaboragédo de um modelo social equanime:

E ai que intervém a escola, pois é, antes de tudo, pela acéo
educativa junto aos jovens cidadados, e, sobretudo pela
experiéncia de cooperacdo e da contribuicho que as
sociedades humanas poderdo assistir ao desdobramento
dessa proximidade necesséria para uma verdadeira sociedade

‘inclusiva’, com seus valores de respeito da vida humana e de
‘igualdade de direitos’.

Entretanto, a escola, como aparelho ideolégico de um sistema desigual,
reproduz a légica que perpetua a estrutura de poder e dominacdo existentes.
Tal estrutura inclui os seres humanos de forma injusta a partir de hierarquias
centradas na desigualdade, marginalizando e estabelecendo padrées
impermeaveis a todos os que nela nao se enquadram (POULIN, 2010).

A educacdo € um setor que se insere em meio a uma sociedade
desigual, em que alguns possuem bens em excesso e outros detém apenas a
forca de trabalho. Nessa ordem se constituem exploradores e explorados, ricos

e pobres, dominadores e dominados, todos incluidos em meio a essa ldgica.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

28



Por razdo desse contexto, faz-se necessaria a luta por uma sociedade que
inclua de maneira mais justa os excluidos (ROSSETTO et al., 2006).

Vivemos em uma sociedade estruturada para atender a um tipo de
padrdo de seres humanos, uma vez que se busca uniformizar, no processo de
“‘massificagdo” do homem, suas caracteristicas, com vistas a atender a uma
l6gica de mercado, objetivando-se perpetuar a estrutura de poder existente.

Dentro desse contexto, a deficiéncia e demais diferencas presentes no
ser humano desestabilizam uma légica voltada para um padrdo de normalidade
culturalmente estabelecido, o que impede sua insercao direta dentro desse

universo cultural como ocorre com os ditos normais.

O defeito, ao criar um desvio do tipo humano biolégico estavel
do homem, ao provar a perda das fung¢des, a insuficiéncia ou a
deterioracdo dos 0Orgdos, a reestruturagdo, mais ou menos
substancial, de todo o desenvolvimento sobre novas bases,
segundo o novo tipo, perturba, logicamente, o curso normal do
processo de enraizamento da crianca a cultura, ja que a cultura
esta acomodada a uma pessoa normal, tipica, esta adaptada a
sua constituicdo, e o desenvolvimento atipico esta
condicionado pelo defeito ndo pode se enraizar direta e
imediatamente na cultura, como ocorre com a crianga normal.
(VYGOTSKY, 1983, p. 27, traducdo nossa?).

No entanto, o processo de desenvolvimento da crianca, em suas
multiplas dimensdes, ocorre fundamentalmente a partir de sua insercdo no
contexto sociocultural. E na relacéo de troca que se viabiliza dialogicamente a
aprendizagem e o desenvolvimento da pessoa.

Portanto, caso se questione de onde nascem, como se
formam, de que modo se desenvolvem 0s processos
superiores do pensamento infantil, devemos responder que

surgem no processo de desenvolvimento social da crianga por
meio da transferéncia a si mesma das formas de colaboracéo

2 “El defecto, al crear una desviacion del tipo humano biolégico estable del hombre, al provocar
la pérdida das funciones, la insuficiencia o deterioro de 6rganos, la reestructuracion, mas o
menos sustancial, de todo el desarrollo sobre nuevas bases, segun el nuevo tipo, perturba,
I6gicamente, el curso normal del proceso de arraigo del nifio en la cultura, ya que la cultura
esta acomodada a una persona normal, tipica, estd adaptada a su constituicion, y el desarrollo
atipico condicionado por el defecto no puede arraigar directa e inmediatamente en la cultura,
como sucede en el nifio normal” (VYGOTSKY, 1983, p. 27).
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gue a crianca assimila durante a interacdo com o meio social
gue a rodeia. (VYGOTSKY, 1983, p. 219, traducdo nossa3).

De modo contrério, se a crian¢a € privada do convivio social, do contato
com o outro, da construgdo coletiva, instala-se ai uma barreira para o pleno
desenvolvimento da pessoa, comprometendo, desse modo, as funcdes
psiquicas superiores, uma vez que tais funcdes tém como condi¢cdo, para a sua
maturacéo, as relagdes de mutualidade em meio a um contexto sociocultural.

O distanciamento da coletividade ou a dificuldade de
desenvolvimento social, por sua vez, determina o
desenvolvimento incompleto das fungdes psiquicas superiores,
as quais, quando é normal o curso das coisas, surgem
diretamente em relagdo com o desenvolvimento da atividade

coletiva da crianga. (VYGOTSKY, 1983, p. 223, traducdo
nossa%).

Em relacdo a aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno com
deficiéncia, a luta ndo é contra a deficiéncia, haja vista que esta se apresenta
como condi¢ao natural do sujeito. Entretanto, a busca por sua insercdo em um
ambiente socioeducacional inclusivo favorece sobremaneira o desenvolvimento
de suas funcbes superiores, viabilizando a sua aprendizagem e autonomia
através das trocas ocorridas nas atividades coletivas. “...] Assim como é
praticamente inutil lutar contra o defeito e suas consequéncias diretas, é, ao
contrario, legitima, frutifera e promissora a luta contra as dificuldades na
atividade coletiva” (VYGOTSKY, 1983, p. 223, traducéo nossa®).

No caso dos alunos surdos, por exemplo, Vygotsky (1983) afirma que a
sua reclusdo em ambientes isolados apenas para surdos prejudica o seu

desenvolvimento, pois € no contexto social da coletividade que se constréi a

3 “Por tanto, si se pregunta de donde nacen, cémo se forman, de qué modo se desarrollan los
procesos superiores del pensamiento infantil, debemos responder que surgen en el proceso de
desarrollo social del nifio por medio de la traslacion a si mismo de las formas de colaboracion
que el nifio asimila durante la interaccion con el medio social que lo rodea” (VYGOTSKY, 1983,
p. 219).

4 “[...] El apartamiento de la colectividad o la dificultad del desarrollo social, a su vez, determina
el desarrollo incompleto de las funciones psiquicas superiores, las cuales, cuando es normal el
curso de las cosas, surgen directamente en relacién con el desarrollo de la actividad colectiva
del nifio” (VYGOTSKY, 1983, p. 223).

5 “Asi como es practicamente inutil luchar contra el defecto y sus consecuencias directas, es, a
la inversa, legitima, fructifera y promisora la lucha contra las dificultades en la actividad
colectiva” (VYGOTSKY, 1983, p. 223).
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linguagem, a partir da qual se socializam a aprendizagem e a educacgao voltada

para a inclusédo social.

[...] a exclusdo da crianga surda-muda da comunidade, seu
confinamento exclusivamente ao ambiente de outras surdas-
mudas e a dolorosa alteracdo de sua comunicacdo e
colaboracdo com os ouvintes. Todo o circulo €
consequentemente composto de trés momentos interligados. A
educacado social se apoia no desenvolvimento incompleto da
linguagem, o que leva a exclusao da comunidade, e a excluséo
da comunidade simultaneamente retarda a educagéo social e o
desenvolvimento da linguagem. (VYGOTSKY, 1983, p. 232,
tradugao nossa®).

Destacam-se, desse modo, as contribuicbes coletivas entre alunos
surdos e ouvintes mediante o emprego de uma linguagem acessivel, que
permita uma ampla compreenséo entre os pares, haja vista que isso vem a ser
essencial para a aprendizagem e o desenvolvimento de ambos.

Por isso o estudo da coletividade das criancas surdas-mudas,
as possibilidades de uma colaboracédo coletiva com as criancas
ouvintes, o uso maximo de todos os tipos de linguagem
acessiveis a crianga surda-muda, é uma condi¢do necessaria

para a melhora profunda de sua educacgéo. (VYGOTSKY, 1983,
p. 233, tradugéo nossa’).

Vygotsky (1983) ressalta a importancia das interacdes da crianga para o
desenvolvimento de suas func¢des intelectuais superiores. Desse modo, o autor
traz uma grande contribuicdo para a concep¢do de um ambiente escolar
inclusivo, visto que é em meio ao trabalho coletivo que ha a contribuicdo entre
0S pares, 0 que viabiliza a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca.

Embora com ritmos e formas de aprendizagem peculiares, o desenvolvimento

6 “[...] la exclusion del nifio sordomudo de la colectividad, su reclusién exclusivamente en el
ambiente de los otros sordomudos y la penosa alteraciéon de suy comunicacién y colaboracion
con los oyentes. Todo el circulo estd compuesto, por conseguiente, de tres momentos
intervinculados entre si. La educacion social se apoya en el desarrollo incompleto del lenguaje,
este conduce a la exclusion de la colectividad, y la exclusion de la colectividad frena
simultaneamente tanto la educacion social como el desarrollo linguistico” (VYGOTSKY, 1983,
p. 232).

7 “[...] la exclusién del nifio sordomudo de la colectividad, su reclusién exclusivamente en el
ambiente de los otros sordomudos y la penosa alteracién de suy comunicacion y colaboracién
con los oyentes. Todo el circulo estd compuesto, por conseguiente, de tres momentos
intervinculados entre si. La educacién social se apoya en el desarrollo incompleto del lenguaje,
este conduce a la exclusion de la colectividad, y la exclusion de la colectividad frena
simultaneamente tanto la educacién social como el desarrollo linguistico” (VYGOTSKY, 1983,
p. 232).
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da crianga com deficiéncia, por sua vez, assemelha-se ao das demais.
Portanto, é na relacdo de troca, de parceria, que se torna real o conhecimento
gue esta latente dentro do universo de possibilidades da crianca.

A privacdo ou o isolamento da crianca de um ambiente rico em
diferencas inviabiliza seu desenvolvimento, Logo, Vygotsky (1983) destaca que
a negacao dos espacgos coletivos vem a ser o verdadeiro fator impeditivo do
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, uma vez que lutar contra a
deficiéncia seria inutil, jA que essa é uma particularidade natural da pessoa.
Deve-se, assim, lutar pelo ingresso dos alunos com deficiéncia nos diferentes
espacos sociais, cabendo destacar, entretanto, que a escola € a grande
propulsora da inclusdo em todas as suas dimensdes.

E muito comum presenciarmos no cotidiano da escola cenas que
demonstram como o aluno é culpabilizado por seu fracasso escolar, levando
em consideracdo apenas seus aspectos cognitivos, refutando as possibilidades
gue emergem do contexto social em que a crianca esta imersa, bem como as
situacdes que podem ser criadas pelo professor, na condicdo de mediador,
para o favorecimento da aprendizagem do aluno, como nos mostram
Figueiredo e Poulin (2008, p. 247) em seus estudos sobre os aspectos
funcionais do desenvolvimento cognitivo de criangas com deficiéncia mental: “O
desenvolvimento de estratégias de resolucdo de problemas depende algumas
vezes das caracteristicas cognitivas do sujeito e outras vezes dos suportes
sociais e contextuais que Ihes séo oferecidos”.

No entanto, € muito mais dificil quebrar as barreiras culturais do que as
da deficiéncia, pois ja se cristalizou no universo cultural a ideia de incapacidade
da pessoa com deficiéncia. Por isso, Vygotsky (1983) revela a importancia da
gquebra dos paradigmas culturais que impedem 0 acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia nos diferentes espacos culturais, sociais e
educacionais, dado que sao esses espacos que viabilizam a possibilidade da
aprendizagem e do desenvolvimento de todos os seres humanos.

Grandes foram as contribuicbes do pensamento sociointeracionista para
0s saberes e praticas nos campos da Psicologia e da Pedagogia, entre outros.

Dentre os principais representantes dessa corrente, destaca-se Vygotsky, pela
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relevancia dispensada ao processo educacional da crianga, considerando
sobretudo a escola como lugar privilegiado para a construgao da aprendizagem
e desenvolvimento da pessoa. De igual modo, o papel do “outro” na condi¢cao
de mediador do processo de aprendizagem, fato que da primazia a riqgueza da
heterogeneidade, das diferencas, para o enriqguecimento das experiéncias de
aprendizagem no ambiente escolar.

Os estudos de Vygotsky sobre criangcas com deficiéncia, na época
chamadas de criangas com “defeito”, contribuiram sobremaneira para esse
campo de conhecimento, ao qual o autor dedicou parte consideravel de sua
obra. Caminharemos com esse autor durante a pesquisa, a luz da teoria
sociointeracionista, por entendermos que 0S processos nao ocorrem
isoladamente do contexto socio-histérico, que o sujeito se desenvolve mediante
um processo dialético em meio a uma realidade sociocultural em que ele a
transforma ao mesmo tempo que é transformado.

Desse modo, entende-se que os termos que designam os fendmenos
sociais sofrem a influéncia direta do contexto sécio-histérico em que se
encontra o autor. Entretanto, mesmo fazendo uso do termo “defeito” para se
referir as pessoas com deficiéncia, Vygotsky (1983) inova na concepcao que
tem desses sujeitos e rompe com a estrutura cultural que os condena a viver
em espagos separados.

O processo educativo € compreendido por Vygotsky (1983) como o
processo que, embora extrinseco ao sujeito, oferece-lhe os instrumentos a
partir dos quais ele podera operar tanto na realidade objetiva quanto na
instancia subjetiva, isso porgque, por meio da apropriacdo da cultura, o ser
humano consegue produzir os instrumentos que |he possibilitardo transformar a
natureza para garantir suas condi¢cdes de existéncia. Do mesmo modo, ha um
trabalho interno que demanda a utilizacdo de instrumentos mediadores por
meio dos quais se torna possivel operar o proprio pensamento, assim:

A educacdo, por sua vez, pode ser definida como o
desenvolvimento artificial da crian¢a. A educacdo é o dominio
engenhoso dos processos naturais do desenvolvimento. A

educacado nao apenas influi sobre uns ou outros processos do
desenvolvimento, como também reestrutura, da maneira mais
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essencial, todas as fungbes da conduta. (VYGOTSKY, 1987, p.
187).

Por essa razdo, a escola constitui-se um lécus privilegiado para o
processo de desenvolvimento humano, uma vez que é 0 espago em que Sao
transmitidos os saberes historicamente sistematizados pela humanidade. A
apropriacdo desse conjunto de conhecimentos ou acervo cultural modifica o
sujeito, pois lhe oferece os instrumentos que lhe possibilitardo superar as
funcBes mentais elementares rumo as fun¢des mentais superiores. Isso ocorre
no instante em que o individuo passa a usar dos signos como instrumentos
mediadores da acdo do pensamento, superando a andlise da realidade a partir
da mera captacdo sensorial. A esse respeito, Baquero (1998, p. 76) afirma que:

[...] os processos de desenvolvimento consistem na
apropriagdo de objetos, saberes, normas e instrumentos
culturais em contextos de atividade conjunta socialmente
definidos (familia, escola, com seus diversos formatos de
atividade). A ‘educacédo’ (aprendizagem em contextos de
ensino com graus diversos de formalidade) possui um papel
inerente (nNdo meramente coadjuvante) aos processos de
desenvolvimento. O desenvolvimento €, nestas condi¢des, um
processo artificial. E na medida em que a apropriacéo implica a
interiorizacdo  progressiva de operacdes psicologicas
originadas intersubjetivamente, e que tal processo pode ficar

truncado ou incompleto, o desenvolvimento das formas mais
avancadas do psiquismo resultard um processo contingente.

Problemas relacionados a formacéo dos professores e demais membros
da escola, precariedade da estrutura fisica e de materiais da escola, entre
outros, sao dificuldades de ordem social que interferem na formacéo de todos
os alunos, portanto ndo € um agravante na vida escolar apenas dos estudantes
com deficiéncia. Tais entraves se interpdem no processo de aprendizagem da
crianca, impedindo-a de atingir niveis mais elevados de desenvolvimento. “Por
acaso a enorme massa de criancas sadias da humanidade alcanca tudo que
eles poderiam e deveriam obter em sua estrutura psicofisiolégica?”
(VYGOTSKY, 1987, p. 87).

A teoria historico-social trouxe a tona a importancia vital das relacdes
interpessoais para a formagédo do ser humano. N&o se pode construir seres
humanos fora das relagfes sociais. Segundo Vygotsky (1987), a pessoa €&

resultante de duas vertentes: uma natural e outra social. A partir dessa
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premissa, ele configura os campos genéticos no processo de evolugdo, sendo
estes: a filogénese, que diz respeito a evolugdo da espécie humana; a
ontogénese, que concerne ao caminho evolutivo do homem dentro da sua
espécie; a sociogénese, que tem relacdo direta com o processo historico dos
grupos socioculturais em que esse homem esta inserido; e a microgénese, que
é inerente as experiéncias individuais de cada sujeito em meio a uma realidade
sociocultural.

Assim, pode-se dizer que o processo filo e ontogenético € uma
condicionante que atravessa o ser humano, de maneira involuntéria.
Entretanto, € o repertorio socio-histérico, em comunicagdo dialética com a
pessoa, que a transforma em ser humano, a0 mesmo tempo que essa
realidade social também é transformada pelos seus individuos. O ser humano
€, por assim dizer, sujeito em um contexto sOcio-histérico, sendo este
responsavel pela viabilizacdo da aprendizagem, por meio da transformacéo da
linguagem, dos simbolos e dos signos, sem 0s quais se inviabilizaria o
desenvolvimento humano. E, portanto, a aprendizagem que torna possivel o
desenvolvimento, isto €, a aprendizagem ocorre primeiro, sendo a partir dela
que as estruturas mentais e organicas se transformam, resultando no
desenvolvimento.

N&o podemos fragmentar a pessoa, compreendendo e intervindo em seu
desenvolvimento de modo a separa-la em segmentos organico, psicoldgico,
social, etc. E necessario entendermos o ser humano globalmente, numa
estrutura integrada. Desse modo, torna-se inviavel dicotomizar o
desenvolvimento do aluno puablico-alvo da educacdo especial. Se a
aprendizagem torna possivel o desenvolvimento, € inutil tentarmos estimular o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia intelectual, por exemplo, sem

investirmos em sua aprendizagem.

Consideracdes Finais

Partindo do objetivo de estudar o processo de escolarizacdo de pessoas
com deficiéncia no Brasil, a luz dos pressupostos teoricos presentes na obra de

Lev Vygotsky, foi possivel apreender a trajetoria histérica de segregacao
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desses individuos. Pudemos constatar que as pessoas com deficiéncia foram
marginalizadas em funcéo do padrdo de normalidade que se convencionou na
esteira da historia, materializado em diferentes espacialidades e condicionantes
culturais.

No entanto, o padrdo de normalidade socialmente estabelecido, embora
seja amalgamado ao sujeito e transmitido ideologicamente como atributo
natural, é construido para garantir a supremacia de um grupo sobre outro,
justificando, assim, os processos de opressao e dominacao.

Logo, a construcdo da normalidade passa necessariamente por uma
relacéo de poder que se liga diretamente ao modo de producao capitalista, que
demanda um determinado tipo de homem e de mulher para atender as
necessidades do modo de producéo capitalista. Ou seja, o préprio perfil de
normalidade é elaborado sob a éptica da economia, que objetifica o ser
humano em fungdo do acumulo do capital.

Nessa perspectiva, as instituicbes especializadas surgem como espécies
de “guardias” da ordem social, ameacada pela presenca de sujeitos desviantes
que subvertem a ordem e afrontam a perpetuacdo do status quo. Essas
instituicbes sdo mecanismos disciplinares que resguardam os ditos normais do
convivio com aqueles que destoam da identidade hegembnica. Do mesmo
modo, funciona como dispositivo de coacdo e puni¢cdo exemplar com o intuito
de garantir o controle e a continuidade do sistema social existente.

No que concerne aos apontamentos de Vygotsky, destacamos a
relevancia das mediagfes sociais para o processo de superacdo da base
biolégica em que se assenta o desenvolvimento humano, isso porque
organicamente o homem nado traz consigo as condi¢cdes de existéncia,
necessitando, pois, construir 0s meios para a sua sobrevivéncia. Nesse
movimento, acumula-se um conjunto de conhecimentos que séo transmitidos
ao longo da historia e internalizados pelos sujeitos.

Sendo o homem um ser social, fazem-se necessérias as condi¢des para
gue haja a construcao de sua natureza cultural. Nos estudos da defectologia,
Vygotsky (1983) indica que o desenvolvimento das fungbes mentais superiores

ocorre por meio das trocas coletivas, pois é na coletividade que os homens se
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fazem homens. Assim, compreende-se que a escola comum inclusiva ganha
destaque no processo de transmissdao dos saberes historicamente
sistematizados pela humanizada, e de apropriacdo cultural. Desse modo,
qguanto mais diversificado for esse ambiente em suas interacfes, mais ricas
serdo as trocas e as possibilidades de desenvolvimento das aquisicdes
intelectivas e sociais do sujeito.

Se, pois, 0 desenvolvimento ndo se constitui por vias exclusivamente
biolégicas, a superacdo de tais componentes elementares ocorre por
intermédio da relacdo dialética entre sujeito e meio ou ainda entre organismo e
meio, portanto destaca-se o carater fulcral da inclusdo em seu sentido mais
amplo, pois, sendo o0 homem sintese de multiplas determinacdes, priva-lo das

interacdes sociais significa negar-lhe a possibilidade de hominizacéo.

Referéncias

BAQUERO, R. Vygotsky e a aprendizagem escolar. Porto Alegre, Artes
Médicas, 1998.

BIANCHETTI, L. & FREIRE, I. M., Um olhar sobre a diferenca: interacao
trabalho e cidadania, Campinas, Papirus, 1998.

BRASIL, Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, Brasilia: MEC, 2007.

POULIN, J. R. Quando a escola permite a contribuicdo no contexto das
diferencas. In: FIGUEIREDO, R. V. et al. Novas luzes sobre a inclusao
escolar. Fortaleza, Edi¢cdes UFC, 2010.

FOUCAULT, M. (1996). A ordem do discurso. Séo Paulo: Edi¢cdes Loyola.
FOUCAULT, M. Os anormais. Sao Paulo, Martins Fontes, 1999.

FREIRE, P. Educacdo como Prética da Liberdade. Rio de janeiro, Paz e
Terra, 1999.

GUERREIRO, Lizair de Moraes Guarino (1976). A iniciativa privada no
atendimento ao excepcional. In: OEA, Seminario sobre o Planejamento ao
Atendimento aos Excepcionais. Foz do Iguagu, 9 a 13 set. 43p.

JANNUZZI, G., A luta pela educacédo do deficiente mental no Brasil,
Autores Associados, Campinas, 1992, 2ed.

MAGALHAES, Basilio de., Tratamento e educacdo das criancas anormais
de inteligéncia: contribuicbes para o estudo desse complexo problema

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

37



cientifico e social, cuja solugdo urgentemente reclamam, - a bem da infancia de
agora e das geracdes vindouras, - 0s mais elevados interesses materiais,
intelectuais e morais da pratica brasileira. Rio de Janeiro, Tip. Do Jornal do
Comeércio de Rodrigues S. C., 1913.

MARQUES, C. A. & MARQUES, L. P. et. al. Da exclusdo a inclusdo:
(re)construindo significados a luz dos pensamentos de Vygotsky, Paulo Freire e
Michel Foucault. Juiz de Fora, UFJF, 2009.

MULLER, T. M. P., A primeira escola especial para “creangas anormaes”
no Distrito Federal — O Pavilhdo Bourneville do Hospicio Nacional dos
Alienados (1903-1920): uma leitura foucaultiana. Dissertacdo de Mestrado,
UERJ, 1998.

PILETTI, C.: PILETTI, N. Histéria da educacéo. S&o Paulo: Atica, 1990.

RIBEIRO, M. L. S. Histdria da educacéo brasileira: a organizacédo escolar. 3.
ed. Sao Paulo: Moraes, 1981.

ROSSETTO, E. et. al, Programa Institucional de A¢cfBes Relativas as Pessoas
com Necessidades Especiais — PEE. Pessoas com deficiéncia: aspectos
tedricos e praticos. Edunioeste, Cascavel, 2006a.

SANT'ANA, G. C. O excepcional e a excepcionalidade da ordem sécio-
cultural, Forum Educacional, Rio de Janeiro, FGV, 1988.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Incluséo: Construindo uma sociedade para todos.
5.ed. Rio de Janeiro: WVA, 2003.

TOMASINI, M. E. A., Expatriacdo social e a segregacdo institucional da
diferenca: reflexdes. In: BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M., Um olhar sobre a
diferenca: interacéo, trabalho e cidadania, Campinas, Papirus, 1998.

VYGOTSKY, L. S. Fundamentos de Defectologia, Madrid, Régar, 1983.

VYGOTSKY, L. S. Historia del desarrollo de las funciones psicologicas
superiores. La Havana, Cientifico-técnica, 1987.

Sobre os autores

Francélio Angelo de Oliveira
oliveira.angelo@ifce.edu.br

Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal do Ceara, mestre em
Educacao-UFC, especialista em Educacao Inclusiva-UECE, especialista em
Psicomotricidade Clinica-UFC, graduado em Licenciatura em Pedagogia-
FAIBRA, graduado em Licenciatura Plena em Ciéncias da Religido-UVA e
graduado em Tecnologia em Hotelaria-IFCE. Professor efetivo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara-IFCE/Campus Acarad.
Membro da Associagéo Brasileira dos Pesquisadores em Educacédo Especial e
da Sociedade Brasileira de Psicomotricidade-Capitulo Ceara. Atua

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

38



principalmente nos seguintes temas: inclusdo escolar, Atendimento
Educacional Especializado, relacdes de género e diversidade sexual.

Adriana Leite Limaverde Gomes
adrianalimaverde@ufc.br

Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (1983),
Especialista em Psicomotricidade pela Unifor (1991), Mestre em Educacéo pela
Universidade Federal do Ceara (2001) e Doutora em Educacdo pela
Universidade Federal do Ceara (2006). Professora Associado | da Universidade
Federal do Ceard/Faculdade de Educacédo/Departamento de Teoria e Pratica
de Ensino das disciplinas da &rea de Didatica, Estdgio no Ensino Fundamental
e Ensino da Lingua portuguesa. Coordenadora do PIBID/Subprojeto de
Educacdo Inclusiva durante o periodo de agosto/2012 a fevereiro/2018.
Coordenadora do Programa de Residéncia Pedagdgica/Subprojeto de
Pedagogia durante o periodo de agosto/2018 a julho/2019. Coordenadora na
Universidade Federal do Ceara do Projeto Interinstitucional Arca -
Alfabetizacdo com Recursos abertos de Comunicacdo Alternativa a partir de
métodos e tecnologias inovadores aplicados a criancas com deficiéncia
intelectual e/ou TEA, realizado em parceria com a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul e Universidade Federal de Pernambuco, com financiamento da
CAPES. Professora do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Brasileira
da Universidade Federal do Ceara, atuando na Linha de Pesquisa Linguagens
e Préticas Educativas, orientando dissertacdes e teses nos eixos de estudos da
linguagem: oralidade, leitura e escrita, escola e educacao inclusiva. Lider do
Grupo de Pesquisa LER (Linguagem Escrita Revisitada) - CNPQ. Parecerista
Ad-hoc do CNPg e Capes. Pesquisadora na area de Educacdo atuando
principalmente nos seguintes temas: Alfabetizacdo e Letramento, Aquisi¢éo e
Desenvolvimento da Lingua Escrita, Dificuldades de Aprendizagem da leitura e
da escrita, Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, Praticas
Pedagogicas no Contexto das Diferencas, Formacdo de Professores no
Contexto da Sala de Aula Inclusiva, Aprendizagem da Leitura e da Escrita do
Aluno com Deficiéncia Intelectual, Atendimento Educacional Especializado -
AEE, Uso de softwares na comunicacdo escrita de alunos com deficiéncia
intelectual

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

39



DOI: 10.47456/krkr.v1i9.30086

Entre cancdes, bocas-de-forno e petecas: vivéncias e registros

de cultura infantil maranhense

Between songs, oven mouths and petecas: experiences and records of child
culture in Maranhao
Rosyane de Moraes Martins Dutra

Resumo: Pretendeu-se com essa investigagcéo reconhecer o processo de socializagéo
e de troca de saberes entre as criangas maranhenses nos espacos que escolhem para
brincar e a producdo de novas culturas, nas manifestacdes préprias da comunidade
onde estdo inseridas. Considerou-se um percurso teorico-metodolégico para
compreensédo do objeto estudado, que iniciou com um levantamento bibliografico dos
autores que contribuiram com a pesquisa, e a observacao participante, na qual foram
registrados os momentos das criangas, brincando e recriando brincadeiras e
brinquedos. Recorreu-se aos estudos filoséficos e sociolégicos para definir
brincadeiras e cultura infantil, a partir dos contextos das vivencias das criangas com
seus pares e com os adultos. Para tanto, autores como Sarmento (2008), Benjamim
(1984) e Postman (1999) deram suporte tedrico-metodologico na producao cientifica.
Palavras-chave: Brincadeiras. Espacos. Cultura infantil. Maranh&o.

Abstract: The aim of this research was to recognize the process of socialization and
knowledge exchange among Maranh&o children in the spaces they choose to play and
the production of new cultures, in the specific manifestations of the community where
they live. It was considered a theoretical and methodological path for understanding the
object studied, which began with a bibliographic survey of the authors who contributed
to the research, and the participant observation, in which were recorded the moments
of children, playing and recreating games and toys. Philosophical and sociological
studies were used to define play and children's culture, based on the contexts of
children's experiences with their peers and with adults. To this end, authors such as
Sarmento (2008), Benjamim (1984) and Postman (1999) provided theoretical and
methodological support in scientific production.

Keywords: Jokes. Spaces. Children's culture. Maranhdo.

Introducao

O universo das brincadeiras abre para a crianca multiplas possibilidades
de aprendizagem, além da compreensdo e acao sobre a realidade. Brincando,
tudo se recria, 0 mundo vira do avesso, de cabeca para baixo, permitindo a
crianca sair de sua realidade imediata e imaginar outros tempos e lugares,
inventar acdes e interacdes com gestos, palavras, expressoes. Ela aprende a
interpretar 0 mundo e a si mesma em outras perspectivas, ao definir outros

tempos, lugares e relagdes.
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A crianca cria 0 seu préprio espaco, que pode ser na escola, em casa ou
em um pequeno canto, e consegue dar significados aquilo que ela quer
construir dentro de uma cultura proépria, ladica. Diferente do adulto que precisa
fazer todo um planejamento para organizar um espaco cheio de regras, com as
criancas ocorre de uma forma espontanea, experiencial.

Assim, € que nesse artigo, serdo discutidos os conceitos que permitiram
a compreensdo dessa tematica e as analises dos dados coletados sobre
cultura infantii maranhense, com contribuicbes da Sociologia e Filosofia,
destacando algumas intervencgdes tedricas dos escritos benjaminianos, que se
remetem a essa fase da vida humana como a “mais sensivel’(BENJAMIN,
1984, p. 33). Serdo considerados os dados de pesquisa etnogréafica realizada
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Infancia e Brincadeiras — GEPIB/UFMA,
em algumas cidades maranhenses para reconhecimento de brinquedos e
brincadeiras mais presentes nas regides, e que mostram como nossas criangas

brincam e produzem cultura.

Tecendo reflexdes sobre Cultura, Cultura Infantil, Infancia e Crianca

Os estudos sobre o periodo da infancia na vida do individuo reconhecem
essa fase como categoria social e socioldgica do tipo geracional. Para tanto, a
infancia tem sido entendida como um atributo social das criancas. Para
Postman (1999), € nesse periodo que se inicia de maneira rudimentar, uma
preocupacdo com as criangas e suas particularidades, em prol do seu
desenvolvimento. A crianca é o sujeito ativo na investigacdo do conhecimento,
participante das praticas sociais nas quais se encontra envolvida, pois se
caracteriza pensante, questionadora, autbnoma e que constroi significados.

Em meio as imagens e falas do documentario A Invenc¢do da Infancia de

Liliana Sulzbach (2000)?!, infancia é a idade de ouro de cada pessoa em que

1 “A invengao da infancia” é um filme documentario, produzido no Rio Grande do Sul, Brasil,
dirigido por Liliana Sulzbach. Tem duracéo de 26 (vinte e seis) minutos e nos mostra, dentro da
realidade cotidiana de diferentes classes sociais brasileiras, criancas assumindo obrigacdes e
responsabilidades caracteristicas da vida adulta, seja através do trabalho precoce ou mediante
rigorosa rotina diaria de atividades. O filme nos traz a reflexdo sobre o que é ser crianga no
mundo contemporéneo. Ser crian¢a néo significa, necessariamente, ter infancia, pois cada vez
mais precocemente o individuo é incorporado a condigdo de adulto.
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ser criangca é ndo estar compromissado com nada; € o simples gozo da sua
inocéncia. E nessa perspectiva, visualizar tendéncias modernas de insergéo
dos infantes nas atividades da cultura adultocéntrica nos inquieta por
desfavorecer o tempo, 0 espaco, o desenvolvimento e a aprendizagem dos
mesmos. Aries (1981) j& apontava em seus escritos, que
A idéia de infancia era baseada na existéncia de uma natureza
infantii na sociedade medieval, considerando-a imatura,
indefesa e ignorante em relagdo a natureza adulta. A crianca

era percebida como adulto em miniatura, ndo havendo
consciéncia de suas particularidades (ARIES, 1981, p. 52).

A crianca ndo era vista como um ser capaz de pensar sobre suas
préprias acdes, mas sim como um reflexo do adulto. Entendemos, nessa
caracterizacdo de Ariés, que a crianga era vista como um produto do meio
cultural, sendo moldada pelo adulto com base em seus proprios costumes, de
modo abstrato e passivo, pois ndo havia uma troca significativa que
contribuisse para o desenvolvimento da crianca enquanto individuo. A cultura,
assim, exerce grande influéncia sobre aspectos do desenvolvimento das
criancas, que sdo capazes de absorver esses artefatos sociais para
compreensao do meio em que vivem. Por exemplo, uma crianga que vive em
uma area rural, e observa seus pais usando técnicas na pescaria vao aprender
com eles uma profissdo, visto que esses sao seus costumes dentro daquela
realidade. Sendo assim, a cultura carrega consigo ricas “experiéncias” sociais,
gue atuam diretamente no desenvolvimento infantil.

Ao longo do tempo, a cultura dominante era a de classe média e branca,
que impunha suas normas e Vvalores a sociedade, como referéncias
normativas. Elias (2001) ja enfatizava que, por exemplo, os costumes das
familias tradicionais inglesas e francesas, eram manifestacdes desses acordos
sociais, que dividiam as classes. Em cada classe, um legado cultural, que
distinguia ricos de pobres, burguesia e proletariado, e a conservacdo dos
valores mantenedores das praticas sociais.

Sendo a familia considerada o agente principal de transmissdo da

cultura, as criangas levam as experiéncias, sua “bagagem cultural” para os
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espacos socializadores, e assim reconstroem significados e vivem novas
experiéncias. A crianca é artesd quando brinca, pois ela se apropria dos
costumes, das tradicdes e das manifestacdes culturais presentes nos contextos
e ressignifica, produzindo cultura.

Sarmento (2008, p. 32) refletindo sobre o conceito de culturas infantis,
destaca como sendo “a capacidade das criancas em construirem de forma
sistematizada modos de significacdo do mundo e da ac&o intencional, que séo
distintos dos atos de acéao e significacdo dos adultos.” Dessa maneira a crianga
cria, recria, experimenta, analisa, questiona, dialoga, dando significados as
suas acdes durante suas brincadeiras individuais ou em grupo. O adulto atua
como um mediador.

E importante enfatizar que o brincar ndo € a Unica atividade por meio da
qual as criangas constroem sua cultura, mas ela assume uma centralidade
como modo de acdo da crianca sobre o mundo e, sobretudo como forma de
acao conjunta e autbnoma das criancas. Cada crianca tem sua propria cultura
gue inclui o conhecimento, os costumes, os habitos, as crencas, etc. Quando
chegam a escola, as criancas se deparam com outras culturas que lhes
agregam outros conhecimentos. Cada uma tem sua propria visdo de mundo, e
sdo trocadas experiéncias que fortalecem suas proprias culturas, e sdo essas
experiéncias que interferem em suas acfes e nos significados que atribuem as
pessoas, as coisas e as relacdes estabelecidas. (SARMENTO, 2008)

Corsaro (2002) elenca como categoria de analise o faz de conta sob o
ponto de vista da reproducdo interpretativa das criancas, em que elas
desempenham um papel ativo na socializacdo e apropriacdo da cultura adulta.
Dessa forma né&o se limitam a internalizar a cultura dos adultos, mas sobretudo,
a fazer parte dessa cultura e a produzir a sua proépria cultura juntamente com
seus pares, nao através de um carater imitativo ou apropriacao direta, “mas as
criancas apropriam-se criativamente da informagdo do mundo adulto para
produzir a sua propria cultura de pares” (CORSARO, 2002, p.114)

De acordo com Sarmento (2008), as culturas da infancia exprimem os
modos diferenciados por meio dos quais as criangas interpretam, simbolizam e

comunicam as suas percepc¢des do mundo; interagem com outras criancas e
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com os adultos; desenvolvem sua agdo nos espacos publico e privado. As
culturas da infancia ndo sao a reprodugdo mais ou menos fiel das culturas
adultas, tampouco sao culturas adultas diminuidas, imperfeitas ou
miniaturizadas. A diferenca das culturas da infancia decorre do modo
especifico como as criancas, como seres biopsicossociais com caracteristicas
proprias, simbolizam o mundo, nomeadamente pela conjugacdo que fazem de
processos e dimensdes como o0 jogo, a fantasia do real e a interacdo entre
pares e com o0s adultos e a circularidade temporal.

Sendo assim, as criangas precisam ser vistas como co-construtoras de
conhecimento e cultura, e essa visao implica reconhecer suas expressdes nas
mais variadas linguagens. A nocdo de culturas da infancia assume, por
conseguinte, um constructo tedrico e pratico fundamental dos chamados
estudos da infancia. A existéncia de culturas proprias, formas de ser, pensar e
sentir especificas da infancia, necessariamente distintas das do adulto —
embora também interdependentes dessas — € um aspecto que exige olhar por
outra Otica a crianca e a infancia.

Percebemos ainda, em muitos discursos, a marca de uma infancia
imatura, sem conhecimentos, que precisa ser conduzida pelo adulto. Kohan
(2005) reflete sobre essa “minoridade” indicada,

A minoridade é uma figura da incapacidade, da falta de
resolucdo e da preguica no uso das proprias capacidades
intelectuais. E o estado de mancipium deliberado, aquele que
escolhe guiar-se pelo entendimento de outro. O iluminismo
seria aquele movimento histdrico que permitira a humanidade

em seu conjunto sair de sua minoridade e valer-se da forca
inscrita em sua proépria razdo. (KOHAN, 2005, p. 238)

Nos estudos filosdéficos, identificamos o interesse pelo andncio de uma
liberdade da crianga, que ha muito foi silenciada pela historia de uma
humanidade, predominantemente adulta. Uma historia que sempre pensou por
ela e negou suas experiéncias mais profundas com sua prépria realidade. Na
compreensdo da Filosofia, a auséncia de espaco para a vivéncia de
experiéncias é tipico da modernidade, que insiste em criar mascaras para vidas

nao-vividas, para sonhos ndo realizados. Benjamin (1984, p. 25) escrevia sobre
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experiéncia como o “que existe de mais belo, intocavel e inefavel, pois ela
jamais sera privada do espirito se nés permanecermos jovens.”

Na producéo de brinquedos e brincadeiras préprios, as criangas recriam
possibilidades de construcéo ludica, utilizando os materiais que sao proximos,
do seu contexto. No caso dos municipios e povoados maranhenses, temos
uma variedade de materiais, como madeira, folhas e galhos de plantas, latas,
pneus, pedras, etc, utilizados por elas para reproduzirem ou recriarem
brinquedos da regido. “E exatamente isso que a crianca deseja saber, aquilo

que estabelece uma relagao viva com suas coisas.” (BENJAMIM, 1984, p. 93)

Registros e Vivéncias de Culturas Infantis no Maranh&o

As criancas maranhenses sao reveladoras de riquezas socioculturais
complexas e representantes da realidade de cada canto do Estado. Essas
manifestacdes, desconsideradas pela cultura adulta, por ndo compreender a
beleza das experiéncias infantis em suas interagdes com o0 meio, propdem
investigacdes importantes para a compreensao da crianca em seu espaco, no
qual é transformadora do habitus que engessa relacbes e dissolve a
coletividade. Podemos citar dentre essas manifestacdes, a capacidade de criar
brinquedos com materiais que encontram pelo caminho, a reinvencao criativa
de brincadeiras tradicionais e a reproducao de folguedos tipicos da regido. No
Maranhdo, é possivel perceber, em qualquer percurso turistico que se faca de
um municipio para outro, criancas brincando umas com as outras, em
momentos Unicos de apropriacdo de culturas infantis.

Conceber interacdes, brincadeiras e infancia no contexto do Estado do
Maranhdo é valorizar influéncias da historia, da geografia e da cultura na
formacéo de individuos brincantes, com possibilidades de descobertas Unicas
sobre os lugares, 0s espacos e 0s territorios que as nossas criancas escolhem
para brincar. A partir desses dados, sermos capazes de repensar nosso olhar
sobre nossas infancias: quilombola, indigena, sem-teto, campesina, urbana, e
propormos politicas publicas de atendimento horizontalizado, propostas e

programas que comecem delas mesmas, das proprias criancgas.
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A infancia maranhense apresenta algumas caracteristicas que
proporcionam o trabalho de investigacdo com bases epistemolégicas fundadas
na Sociologia, que segundo Corsaro (2011), compreende 0 processo de
apropriacdo da cultura onde a crianca € capaz ndo so de reproduzir mais de
recriar, repensar e reinventar 0s processos de organizacdo dos saberes
produzidos socialmente. E no coletivo e na socializacdo das criangas com as
aprendizagens culturais que se apresentam no contexto que encontramos o
fundamento dos estudos com criangas, pois “0 que somos nos para as criangas
que brincam ao nosso redor, sendo sombras?” (BASTIDE, 1961, p.33).

Os aspectos culturais que se encontram presentes nas interacbes das
“nossas” criangas com o objeto criador e criativo sdo percebidas em cenas do
cotidiano, comuns. As festas, as cores, os tambores, e as brincadeiras: no
Maranh&o, essas sdo as manifestacbes mais fortes de um folclore repleto de
tradicdes e historia. De carrinhos de boi a Festa do Divino Espirito Santo, dos
pequenos catamaras aos festejos de S&do Jodo, dos brinquedos de palha de
babacu aos bois encarando a multiddo madrugada adentro: tudo tem um anico
ritmo. O do brincar. As vivéncias com as riquezas da terra, llha Grande, Upaon-
acu, inspiram as criangcas a construirem seu repertorio de brincadeiras,
incluindo novas linguagens, novos rituais e novas formas de conceber sua
cultura.

Nessa perspectiva, acredita-se que através de uma pedagogia da
Escuta (CORSARO, 2011) é possivel estreitarmos os lacos com os sujeitos das
pesquisas, nas quais os pesquisadores, ouvintes, percebem as entrelinhas do
processo de comunhao sujeito-objeto de estudo. Com criancas, esse processo
€ determinante na compreensdo do movimento que se da durante a
observacdo in loco, que s6é se manifesta nas interacdes crian¢a-crianca,
crianga-adulto e crianga-meio.

A pesquisa foi realizada em um percurso metodoldgico orientado para
melhor elucidar a realidade. Sabemos que o exercicio do pesquisador €
solucionar problemas partindo de questionamentos que buscam respostas para
o que foi identificado. Assim, a pesquisa se caracteriza por ser experimental, do

tipo pesquisa etnografica, que segundo Gil (2002) é aquela que investiga a
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realidade e a cultura de um grupo ou povo. Alguns estudos bibliograficos nos
motivaram a compreender 0s principais conceitos sobre Infancia, Criancga,
Cultura, Brinquedos e Brincadeiras, como Aries, Corsaro, Benjamim e
Brougeére.

Assim, a pesquisa teve como principais instrumentos, a observacéao
participante, o registro em diario de bordo das informagfes coletadas em
contato com o contexto e 0s sujeitos que se apresentarem nele. Para Gil (2002)

Na coleta de dados, o importante ndo é somente coletar
informacBes que deem conta dos conceitos (através dos
indicadores), mas também obter essas informag6es de forma
gue se possa aplicar posteriormente o tratamento necessario
para testar as hipéteses. Portanto, é necessario antecipar, ou
seja, preocupar-se, desde a concepg¢ao do instrumento, com o
tipo de informacdo que ele permitira fornecer e com o tipo de

andlise que devera e podera ser feito posteriormente. (GIL,
2002, p. 45)

Portanto, acreditamos que esses caminhos metodolégicos respeitam a
realidade na qual a infancia sera percebida, em seu ambiente de convivéncia
social e familiar, sem interferir no processo de socializacdo que se apresenta
ao grupo de criancas investigadas. Durante visitagdo aos municipios,
escolnemos 0s espacos publicos e residéncias das cidades, verdadeiros
territérios do brincar, onde foi possivel observar as criancas em seu momento
anico e interacional com os outros, com 0 meio e com 0S materiais da terra.
Essa relacao possibilita a analise da auto-organizacdo desses grupos para a
brincadeira.

O pesquisador no encontro com as criancas deve estar atento aos
outros modos de manifestacdo das mesmas. Se a narrativa pronunciada pela
crianca é Unica e transversalizada pelas experiencias com seus pares, 0 que
dizer do pesquisador cuja tarefa € descrever essas vivéncias? Como dizer e
escrever palavras ndo ditas? Como traduzir siléncios? E o desejo, de falar de
guem ainda ndo consegue expressar nos moldes adultocéntricos? Com 0 uso
do corpo, que ensina e aprende, entre pares e pelas praticas do cotidiano, a
palavra se transforma num elo perdido, a ser (per)seguido pelo pesquisador.

A descricdo desse universo que se descortina € marcada pelo esforco

continuo de aprender/ouvir aquilo que as criangas ndo conseguem ou nao
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desejam falar. Por essa razao, essa pesquisa abandona gravadores e roteiros
de pesquisa para dar as maos as criangas na ciranda, nas brincadeiras, nas
corridas feitas em grupo, nos suspiros e olhares sobressaltados. Largar os
diarios e cadernos de campo a beira da estrada para entrar nas brincadeiras e
aprender com elas.

Atentos para os limites e 0s riscos presentes na pesquisa qualitativa, 0os
pesquisadores flexibilizaram processos de coleta de dados e de atuacédo
investigativa, para a garantia da participacdo das criancas, pois sabemos que
sem conquista ndo conseguimos observa-las, além da autorizacdo de pais e
delas proprias. Compreendendo que as criangas produzem cultura, “o olhar
antropolégico relaciona-se muito mais com conhecer a diversidade de
realidades infantis e a complexidade das profundezas dos seus mundos”
(FRIEDMANN, 2015, p. 37).

Apresentamos, a seguir, manifestacées identificadas em alguns

municipios maranhenses, ap0s visitacao e pesquisa de campo.

BURITI BRAVO

As criangas nessa regiao (sul maranhense) divertem-se brincando de
corridas, peteca?, cancdo®, boca-de-forno, pular corda. Geralmente em ruas,
pracas e nos quintais. SA0 meninos e meninas entregues a ventania que pulsa
nos céus dagquela regido, por estarem proximas as colinas maranhenses. A
aproximacdo das criancas nas ruas e pracas da cidade, possibilitou as
pesquisadoras observarem as construgdes realizadas pelas criangas com
elementos da natureza, como os desenhos tracados na terra, e as cordas feitas
com fibras de plantas da regido.

No encontro, as criangcas convidavam-nos para o terreno, espaco de
suas brincadeiras favoritas perto das suas casas. Na interacdo, manifestacdes
do tipo: ‘tia, vocé gosta de brincar?” (Elton — 6 anos) indicam a surpresa das
criancas ao verem adultos participando daquele momento com elas. Percebe-

se que em varios territérios como esse, as criangcas brincam as mesmas

2 A mesma Bola de Gude, em algumas regiGes brasileiras.
¥ Amarelinha, mais conhecida como Canc&o no Maranh&o.
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brincadeiras de forma diferenciada, respeitando suas criatividades e o0s
materiais que podem acessar. “0 cancdo pode ser com dias da semana, tia!l”
(Vanessa — 9 anos). Para Benjamin (1984), a crianca desmonta as regras da
brincadeira e a estrutura do brinquedo para se apoderar deles, estabelecendo
relacdes intimas com o objeto aprendido.

Brougere (1995, p. 14) destaca que “o brinquedo é assim, um fornecedor
de representacdes manipulaveis, de imagens com volume”, e € um objeto
cultural ressignificado nas praticas das criancas, com elas mesmas. O carater
simbdlico das manifestagcdes das criancas diante da producdo cultural que
surge no momento que brincam revelam suas tradicbes e costumes regionais:

“a peteca com o carogo de tucum rola mais, é leve!” (Vitor, 8 anos).

COELHO NETO

Na cidade em questao existe um predominio dos Brinquedos Populares
proprio da regido Centro Maranhense: usa-se o talo do buriti4, lata ou madeira
para fazer brinquedos populares, como: carros, mesinhas, cadeirinhas, camas,
etc. Confeccionam-se ainda bonecas de pano e pipas. Esses brinquedos
representavam a releitura das criancas das realidades vividas em suas
residéncias e em seus lugares brincantes, que envolvem terrenos, ruas, pracas
e quadras. Nessa regido vemos o predominio da utilizacdo de talos e galhos
para confeccdo de brinquedos populares, proprios da tradicdo da comunidade
e relembrados pelos préprios moradores que apreciam as atividades criadoras
das criangas.

Em um desses momentos, vimos a arte expressa na confeccdo dos
carrinhos, com latas de sardinha, que segundo o Natanael (9 anos),
“construimos com a ajuda do vovo, ele é catador de latinhas e ajuda a gente a
colocar as rodinhas, a gente pode se cortar’. A destreza que 0S meninos
possuem na confec¢éo dos seus brinquedos, revelam o desejo de representar

suas ideias criativas nos artefatos do cotidiano comunitario. Expressam o

4 A beleza e leveza do talo e da palha do Buriti servem como vantagens para a confeccdo de
brinquedos (mas ndo podem ser expostos a chuval). Ao contrario do que muita gente pode
pensa, brinquedos feitos com Buriti séo resistentes e tem alta durabilidade, se conservados de
modo correto.
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quanto os objetos da cultura maranhense influenciam nas escolhas das
criangas no momento de confeccionarem seus brinquedos, e como os adultos
sdo importantes nesse processo.

Para Brougére (1995), a cultura ludica se caracteriza nesse universo das
criancas que recriam seus brinquedos como um conjunto de relagbes com a
cultura local, numa perspectiva antropoldgica e participacdo dos adultos que
vivem com elas. Os objetos e 0s usos que os adultos fazem deles intervém

sobre as escolhas das criangas ao brincarem.

CURURUPU

Na cultura ladica popular da Baixada Maranhense percebeu-se que as
criancas do municipio se divertem com brincadeiras denominadas bola
queimada, bola ao tunel, soltar a vara do porteiro. Os adultos distraem-se com
jogos de saldo, como domino, dama, baralho, gam&o e xadrez. E possivel notar
a proximidade dos adultos das criancas que brincam nas ruas, nos terrenos,
nas quadras ou dentro de suas residéncias. Diferente de outras regifes
maranhenses, na Baixada percebe-se uma maior atencdo sobre a seguranca
das criancas, o que revela os niveis altos de violéncia existentes nos
municipios que a compdem.

Na aproximacao as brincadeiras vivenciadas pelas criancas nos l6cus da
pesquisa, percebeu-se uma maior interacdo entre elas durante as brincadeiras
coletivas, o que representa uma verdadeira manifestacdo cururupuense. ‘A
gente vai na casa dos colegas e chama pra brincar junto. Gostamos de ficar na
praga.” (Gustavo — 10 anos). As criangas valorizam os tempos brincantes, com
a hora marcada para cada atividade e o compromisso de buscar os colegas em
suas residéncias.

Nas falas das criancas, a ansiedade para o0 encontro com 0s outros e na
preparacdo dos materiais para a realizacdo das brincadeiras. “Acordo cedo
para ir na casa do Lucas. Ele guarda nossa bola. Depois vamos na casa do
José Maria. Quando estamos jogando, aparecem o0s outros.” (Kauan — 10
anos). Nessa perspectiva, as criangcas se organizam para as brincadeiras,

incluindo os adultos que muitas vezes autorizam e acompanham-nas para irem
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nas casas de seus colegas de brincadeira. Esse movimento revela a
importéancia dada ao brincar na comunidade, onde saberes e fazeres s&o
compartilhados e vividos coletivamente entre as familias das criancas.
Benjamim (1984) aponta sobre a necessidade do adulto se refugiar nas
fantasias infantis em torno do brincar para fugirem dos problemas sociais. “O
adulto, que se vé acossado por uma realidade ameacadora, sem perspectivas
de solucédo, liberta-se dos horrores do real mediante a sua reproducédo
miniaturizada.” (p.84). Em relacao a realidade da Baixada Maranhense, os altos
indices de violéncia devido ao uso desenfreado de drogas ilicitas na periferia
suscitaram nas criancas o envolvimento com praticas cotidianas lidicas como

forma de ressignificarem o sentido da vida comunitaria.

SAO DOMINGOS DO MARANHAO

As criancas do Municipio tém poucas opcdes de lazer com a auséncia
de espacos publicos como pracas e campos, passando seu tempo livre com
brincadeiras de rua como; cancéo; boca de forno; pular cordas; bambo. Esses
dados corroboram discussdes sobre o Brincar, que nos escritos de Benjamim
promulgam essa atividade como expressiva e espontanea da criangca, que
transforma as relacées e o contexto. As criancas escolhem seus brinquedos a
partir dos elementos da natureza (parecido com as criancas de Coelho neto) e
do que os adultos jogam fora, pois reaproveitam o que € descartado pela
cultura adultocéntrica, redimensionando as fun¢des dos objetos, dando sentido
ludico ao que chamara de “brinquedo” (BENJAMIM, 1984).

Na cultura local identifica-se o uso do talo da folha de mam&o como
ferramenta do adulto na apreensao de peixes. Essa utilizacdo de um elemento
da natureza influencia as criancas na construcdo dos seus brinquedos como
um instrumento criado por elas para fazer bolinhas de sab&o. “Tem pé de
mamao pra tudo que é lado nessa cidade. Tem muito doce e bolo feito da fruta.
Mas também usamos o troco e galhos para outras necessidades como tora pra
banco e afugentar mosquitos.” (Lucia — mé&e de Joana — 8 anos).

Respectivamente, essa cultura popular da regido influencia os olhares das
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criangas sobre o0s objetos e os elementos que fazem parte do convivio com o0s
adultos, reinventando seus brinquedos e suas brincadeiras.

Jorge e Jodo sdo irmaos no bairro da Taboca, e sempre confeccionam
brinquedos a partir do Mamoeiro. “Um dia fomos pro quintal e brincamos de
baladeira com os talos do mamao. Temos dois pés de mamao no quintal, as
vezes caem no chdo uns monte.” (Jorge — 10 anos). Os brinquedos
confeccionados pelas proprias criancas ddo sentido aos tempos e espacgos
escolhidos por elas, e sao valorizados e defendidos pelas mesmas.

Dentre os resultados e impactos dessa pesquisa, podemos citar:

O aumento da visibilidade para os territérios das brincadeiras infantis,
COmMo campo promissor de pesquisas com criancas;

Conscientizacdo das familias das criancas, para que valorizem mais o
momento em que as criangas brincam livremente;

Criacdo de espacos ludicos para a formacdo de professores que
brincam;

Dar importancia as infancias invisiveis, dentre elas, a quilombola, a
indigena, a campesina, dentre outras;

Incluir a discussdo sobre Jogos e brincadeiras infantis no curriculo de
formacao de profissionais que trabalham com criancas, nos espacgos escolares
e ndo escolares;

Mobilizar a sociedade em geral para voltar o olhar para a crianca que

brinca, perto de cada um, e que revela profundezas de sua personalidade.

Consideracgdes Finais

Ao defendermos os estudos da infancia, pela pesquisa, oportunizamos
as criancas serem compreendidas a partir do seu l6cus de atuacdo, das suas
vivéncias nos lugares que nasceram, que cresceram e se reconheceram como
parte da comunidade. Assim, a experiéncia tem permitido:

e Discutir as concepgdes de infancia, crianga, brincadeiras infantis e
educagdo para as criancas a partir de referencial teodrico da

Sociologia da Infancia refletindo sobre as “infancias” existentes no

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

52



Maranh&o, e quais as brincadeiras que se manifestam no seio de
suas interagdes com 0s outros e com 0 mundo;

e Identificar os lugares nos municipios maranhenses de maior
frequéncia das criangas para o trabalho de observacdo com elas;

e Construir instrumentos de pesquisa com criancas, que levem em
conta a Pedagogia da Escuta e o olhar investigativo voltado para
a incluséo social;

e Mobilizar profissionais de diversas areas para o dialogo coletivo
sobre a importancia das brincadeiras e das interaces na infancia;

e Produzir textos reflexivos a partir dos estudos e das vivéncias
interativas na pesquisa, com o objetivo de publicacdo em outros
eventos e em periodicos;

e Possibilitar aos integrantes do grupo de pesquisas a pratica da
Pesquisa de Campo, com vistas a formagdo continua, coletando
informagdes junto aos sujeitos pesquisados (criancas e adultos

gue as cuidam).
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Utilizac&o de hortas escolares na promoc¢é&o da educacao

alimentar com alunos do ensino fundamental

Use of school gardens to promote food education with elementary school
students
Renata Fernandes de Matos

Resumo: A utilizacdo de hortas na educagdo alimentar € uma estratégia que
possibilita agregar as informacfes teoricas repassadas pelos professores com o0s
conhecimentos praticos desenvolvidos juntos aos alunos. Nesse contexto, diversos
S0 0s projetos possiveis de serem desenvolvidos para o trabalho da temética. Com o
objetivo de investigar a eficiéncia da utilizagdo de hortas no ensino da educacao
alimentar desenvolveu-se a presente pesquisa, tendo como foco escolas de ensino
fundamental. Para isto, foram coletadas informacdes por meio da aplicagdo de
guestionarios a alunos de duas escolas do municipio de Iguatu-CE, participantes de
um projeto de extensdo com hortas promovidos por alunos do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biolégicas da UECE/FECLI. Em cada escola foram avaliadas duas
turmas de sexto ano, totalizando 80 alunos participantes, contando para isto com a
autorizacdo dos pais, tendo em vista serem alunos menores de idade. Pelos
resultados obtidos identificou-se que com a utilizacdo de hortas nas aulas de
educacdo alimentar os alunos puderam adquirir conhecimentos variados, pondo, a
maioria destes, em prética a alimentagdo saudavel. Os alunos realizam o consumo de
hortalicas e reconhecem os beneficios destas, sendo os mesmos estimulados a
instalarem hortas em suas préprias casas e a estenderem 0s conhecimentos
adquiridos para o ambito familiar. Assim, conclui-se que a utilizacdo de hortas para o
ensino da educacgédo alimentar é uma prética viavel e eficaz, resultando em beneficios
para todos os envolvidos.

Palavras-chave: Alimentacado saudavel. Hortalicas. Mudanca de habitos.

Abstract: The use of vegetable gardens in food education is a strategy that allows the
addition of theoretical information passed on by teachers with practical knowledge
together with students. In this context, several projects are possible to be developed for
the work of the theme. In order to investigate the efficiency of the use of vegetable
gardens in the teaching of food education, develop a current research, focusing on
elementary schools. To this end, information was collected on how to apply
guestionnaires to students from two schools in the municipality of Iguatu-CE,
participating in an extension project with gardens promoted by students in the
Biological Sciences course at UECE/FECLI. In each school, two sex classes were
evaluated, totaling 80 participating students, with parental authorization, in view of
students with a younger age. The results obtained identified that, with the use of
vegetable gardens in food education classes, students were able to use varied
knowledge, putting most of these in healthy eating practices. Students consume
vegetables and recognize the benefits below, being encouraged to install gardens in
their homes and a student with knowledge acquired for the family. Thus, it is concluded
that the use of vegetable gardens for teaching food education is a viable and effective
practice, resulting in benefits for all involved.

Keywords: Healthy eating. Vegetables. Changing habits.
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Introducéo

A utilizacdo de hortas no ambiente escolar € uma pratica que vem
auxiliando alunos e professores na construcdo do conhecimento. Diante da
diversidade de temas que com estas podem ser trabalhados, um grande
destaque se da para a educagdo alimentar, a qual pode ser praticada
associando as hortas com o processo de ensino-aprendizagem (MORGADO,
2006).

O cultivo de hortalicas nas escolas € uma acdo que além de agregar
conhecimentos, por meio da realizacdo de atividades préticas, é favoravel para
uma mudanca nos hébitos de vida de alunos e professores (SANTOS et al.,
2014). Ao se ter uma horta disponivel para a utilizacdo em aulas, inUmeras sdo
as possibilidades de se realizar tarefas relacionadas a promoc¢do da saude
(CRIBB, 2010).

A educacéo alimentar tem composto o curriculo escolar desde a década
de 1990, onde, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais, tem sido
estabelecida como um tema transversal. Assim, com um aprendizado continuo
e permanente, propdem-se desenvolver nos alunos habitos alimentares
saudaveis, utilizando para isto recursos e abordagens educacionais ativas
(BRASIL, 2012).

Nos ultimos anos tem crescido 0 numero de programas e projetos de
educacao alimentar implantados nas escolas, os quais tém apresentado como
objetivo a conscientizagcdo e prevencdo de doencas (BRASIL, 2012). Entre
esses, acdes desenvolvidas com hortas tem revelado beneficios relacionados a
propagacdo do conhecimento, ajudando na melhoria da qualidade da merenda
escolar (PIMENTA & RODRIGUES, 2011) e reduzem os gastos com a compra
de hortalicas (FIOROTTI et al., 2011).

Contudo, a educagédo alimentar € um tema complexo e que necessita de
amplas abordagens (GREENWOOD, 2018). Conforme aponta Cotta e
Machado (2013), os individuos enfrentam uma série de dificuldades ao buscar
uma alimentacao diversificada, nutritiva e saudavel. Assim, faz-se necessario
gue desde cedo seja promovida uma conscientizagao e se estimule o consumo

de hortalicas, impactando a familia e a comunidade escolar (BRASIL, 2010).
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Nesse sentido, o conhecimento das hortalicas se configura como um
ponto essencial para a pratica de uma alimentacdo saudavel, pois, uma vez
qgue os alunos conseguem compreender seus beneficios, € possivel inseri-las
no consumo do dia a dia. Assim, uma serie de nutrientes podera ser
incorporada na dieta dos mesmos, destacando-se 0s carotenoides,
antioxidantes e as fibras, o que promoverd, além da nutricdo, o fortalecimento
do sistema imunoldgico (WRIGHT et al., 2010).

Dessa forma, a promocdo da educacdo alimentar, mediante o trabalho
com hortas, vem se destacando na formacdo de alunos quanto a manutencao
da boa alimentacdo (MONTEIRO & COSTA, 2004). Logo, experiéncias podem
ser extraidas dessa atividade e acdes replicadas a fim de fortalecer o incentivo
ao aprendizado e a melhoria da saude e da qualidade de vida dos envolvidos
(AMARAL, 2008).

Diante da relevancia desse tema, a presente pesquisa tem por objetivo
investigar a eficiéncia da utilizacdo de hortas no ensino da educacgéo alimentar

em escolas de ensino fundamental.

Metodologia

A presente pesquisa apresenta viés qualitativo, o qual torna possivel a
andlise estrutural dos fendbmenos estudados e retrata as caracteristicas do
grupo de invidos analisado (SCHNEIDER et al., 2017). Por apresentar carater
exploratdrio, possibilita interpretar e compreender acontecimentos, fatos e
pensamentos relacionados ao contexto investigado (GIL, 2008).

Sua realizacdo se deu em duas escolas de ensino fundamental da
cidade de Iguatu, a qual fica localizada na regido Centro Sul do estado do
Ceara. A mesma apresenta estimativa de 102.013 habitantes, com distancia de
306 km da capital Fortaleza. No ambito do ensino, a cidade é considerada
referéncia, tanto no ensino basico como superior, reunindo instituicdes publicas
e privadas.

Os participantes da pesquisa foram alunos do sexto ano do ensino
fundamental. Estes fizeram parte de um projeto de extensdo com hortas

escolares desenvolvido por alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

57



Biologicas da Universidade Estadual do Ceard/Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras de Iguatu (UECE/FECLI).

Em cada escola existiam turmas de sexto ano funcionando no periodo
da manha e tarde, assim, considerando as quatro turmas avaliadas, pode-se
coletar informacdes de 80 alunos. Para isto, foram aplicados questionarios
compostos por perguntas objetivas e subjetivas, 0s quais apresentaram
perguntas em uma linguagem acessivel ao entendimento dos alunos.

Nesse sentido, Moysés e Moori (2007) destacam que 0 questionario
pode ser compreendido como um conjunto de perguntas apresentadas com o
intuito de obter dados a fim de que os objetivos da pesquisa sejam alcancados.
Para isto, 0 mesmo deve ser construido por perguntas ordenadas que devem
ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador (MARCONI &
LAKATOS, 2015).

Para a analise dos dados, os resultados obtidos foram transformados em
porcentagens e graficos foram obtidos, utilizando-se para isto os recursos do
programa Excel. Assim, pode-se dar uma maior visualizacdo aos pontos em
destaque na pesquisa, e, conforme propde Minayo (2004), obter conclusdes
aproximadas da realidade dos entrevistados.

Todos o0s aspectos éticos e legais que regem a pesquisa foram
obedecidos, estando a mesma em concordancia com a lei 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2016). A mesma tem por objetivo evitar
constrangimentos e prejuizos futuros aos participantes, garantindo todos os
seus direitos, inclusive o anonimato. Para isto, os pais dos alunos assinaram
um termo de assentimento, autorizando a utilizacdo das informacgdes coletadas,

0 gue se deu uma vez que estes eram menores de idade.

Resultados e discusséao

Com a utilizacdo de hortas nas aulas de educacgédo alimentar pode-se
trabalhar com os alunos temas voltados para a alimentacdo saudavel, tendo
como objetivo realizar uma conscientizacdo afim de estimula-los a consumir

alimento benéficos a saude. Com isto, procurou-se saber, na visdo dos alunos,
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quais destes passaram a apresentar uma alimentacdo saudavel apos
aprenderem sobre o assunto durante as aulas.

Como pode ser observado na Figura 1, dos alunos participantes da
pesquisa, 85% indicaram que apresentam sim uma alimentacédo saudavel. Isto
€ um ponto favoravel, uma vez que estes puderam na prética entender o que
configura uma boa alimentagdo, passando assim a adotar em casa héabitos

muitas vezes ndo praticados anteriormente.

Figura 1- Alunos que consideram ter uma alimentacéo saudavel
85%

15%

Sim N&o

Porém, € necesséario considerar que apesar de indicarem ter uma
alimentacdo saudavel, estes alunos ainda estao na educac¢éo basica, podendo
ndo apresentar uma viséo solidificada sobre 0 assunto, o que vai ser construido
com o decorrer da formacéo e com as experiéncias obtidas. Contudo, destaca-
se como positivo a visdo atual, pois, demostra qgue 0s mesmos compreenderam
a importancia de se alimentar bem.

Nessa vertente, as escolas de educacdo basica no Brasil tornaram-se
porta de entrada para acfes relacionadas a alimentacdo, modificando ndo
apenas o que os alunos conhecem por alimento, mas, sobretudo, contribuindo
para o entendimento da relagdo destes com a saude. Assim, 0sS programas
educacionais destacam-se como positivos para uma conscientizacado sobre a
alimentacéo saudavel (PRADO et al., 2016).

Entre os alunos entrevistados, 15% indicou nao praticar uma

alimentagdo saudavel. Estes alunos, apesar de terem recebido os mesmos

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

59



conhecimentos dos demais, acabaram ndo pondo em pratica a mudanca de
hébitos. O que pode ser justificado pela faixa etaria em que se encontram, uma
vez que para criancas e adolescentes torna-se dificil a incorporacéo de alguns
alimentos na dieta e a rendncia por outros.

Como o foco do projeto foi o ensino da educacéo alimentar com a
utilizacao de hortas, perguntou-se aos alunos quantas vezes por semana estes
realizavam o consumo de hortalicas. Conforme pode ser observado na Figura
2, metade dos alunos entrevistados indicaram que realizam o consumo destes

alimentos todos os dias da semana.

Figura 2- Namero de vezes na semana em que os alunos consomem hortalicas

50%
30%
10% 10%

Todosos Cincodias Umdia Nenhum dia
dias

O consumo de hortalicas além de proporcionar uma série de beneficios
para a saude, ainda conta com a vantagem de ser um alimento de facil
aguisicdo e de baixo custo. Assim, é extremamente necessario que as
hortalicas sejam incorporadas na alimentacao diaria, devendo-se atentar para a
diversidade de cores e tipos, onde deve-se alternar entre suas partes
comestiveis, como folhas, tubérculos, frutos e hastes, garantindo uma variagéao
também nos nutrientes ingeridos.

Porém, ndo sdo todos os alunos que realizam este consumo diario,
tendo 30% dos entrevistados indicado que as consomem cinco dias na
semana. Contudo, este ainda € um consumo favoravel, pois, mesmo que as
hortalicas ndo sejam ingeridas todos os dias, ainda se observa uma boa

nutricdo para os alunos, uma vez que a nutricdo pode ser considerada um ato
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involuntério, no qual os individuos ingerem alimentos benéficos para a sua
saude (RODRIGUES, 2009).

O gue vem a ser preocupante € a indicacao do restante dos alunos, dos
quais, 10% afirmaram gque consomem hortalicas apenas uma vez por semana e
0s outros 10% relataram que n&o consomem estes alimentos em nenhum dia
da semana. O que indica serem estes 0s alunos de piores habitos alimentares,
confirmando o que foi discutido anteriormente, onde uma parcela dos
entrevistados indicou ndo apresentar uma alimentacdo saudavel.

Este fato pode ocorrer pela ndo preferéncia por este tipo de alimento, o
que € apontado por Ferreira et al. (2007), os quais indicam que entre as
principais causas da baixa seletividade de hortalicas por criancas e
adolescentes destaca-se 0 sabor muitas vezes néo palatavel. Com isto, o seu
consumo fica diretamente comprometido, uma vez que os alunos procuram
evitar aquilo que segundo eles ndo gostam.

Somado a isto, observa-se um consumo frequente de produtos
industrializados, estimulado pelas mudancas ocorridas na rotina ou na
preferéncia de muitos alunos (COTA & MIRANDA, 2006). Contudo, a falta de
ingestdo dos nutrientes oriundos dos produtos saudaveis pode acarretar sérios
problemas aos individuos, o que se torna um fato agravante quando se trata de
alunos em fase de crescimento.

Em vias de mudanca dessa realidade, a escola assume um papel
crucial, a qual, enquanto educadora, torna-se responsavel pela insercdo de
novos habitos na vida dos alunos. Uma vez que os alunos passam parte do seu
dia no ambiente escolar, este torna-se um espaco favoravel para praticas
diferenciadas relacionadas a alimentacéo.

Para isto, tanto os professores como 0s demais profissionais que
compdem a equipe escolar sdo responsaveis pelo uso de metodologias
diferenciadas, a fim de promover a ampliacdo do conhecimento e a mudanca
dos habitos de vida dos alunos (SILVA et al.,, 2013), o que é obtido com a
execucdo de acbes pedagogicas diferenciadas (BEZERRA; CAPUCHINO;
PINHO, 2015).
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Assim, as hortas se destacam como uma das melhores estratégias, pois,
além de todo o contexto tedrico e pratico possivel de ser desenvolvido, 0s
alunos ainda conseguem selecionar os alimentos que serdo produzidos. Com
isto, as hortalicas poderéo ser inseridas na alimentacdo dos alunos na propria
escola, fazendo parte principalmente da merenda escolar.

A insercdo de hortalicas na alimentagdo de criangas e adolescentes
deve ser feita de forma moderada, a fim de estimular um consumo por
preferéncia e ndo por obrigacdo. Uma estratégia para isto € promover o
consumo das hortalicas mais apreciadas. Com o objetivo de que estas fossem
melhor conhecidas, pediu-se aos alunos que citassem suas hortalicas
preferidas, possibilitando realizar o cultivo na horta e utiliza-las em explicacdes
diversas durante e transmissao dos conhecimentos.

Na Figura 3 € possivel observar as hortalicas citadas pelos alunos e a
porcentagem de indicacdo de cada uma. Por estas citacdes observa-se uma
diversidade de produtos, mostrando uma variabilidade na preferéncia pelas
hortalicas, o que resulta em uma diversidade também de nutrientes, uma vez
que hortalicas de coloracédo diferentes apresentam nutrientes diferentes, os
quais séo apontados de acordo com sua pigmentacao (ALVARENGA, 2013).

Figura 3- Porcentagens de indicacdo das hortalicas preferidas pelos alunos
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A hortalica de maior preferéncia € o alface, o qual apresentou indicacéo

por 60% dos alunos. Este pode ser utilizado em diversos tipos de salada,
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podendo para isto estar acompanhado de outras hortalicas ou ndo. Sua grande
indicacdo € atribuida a popularidade na regido, ndo apresentando gosto
amargo ou intenso, 0 que aumenta seu consumo entre os alunos.

Algumas hortalicas apresentaram percentuais proximos de indicacao, o
que foi observado para tomate (40%), coentro e cebolinha (35% cada) e
beterraba (30%). Apesar da diversidade desses produtos, seu consumo nédo é
tdo expressivo, pois a indicacdo de cada um ocorreu por menos da metade dos
alunos.

Entre essas hortalicas, coentro e cebolinha apresentaram o mesmo
percentual de indicag&o por terem sido indicadas pelos mesmo alunos. Isto se
da pela tradicdo no consumo, onde, estes juntos compde o que se conhece por
“cheiro-verde”. Contudo, também é comum encontrar relatos de que ha uma
maior preferéncia pelo coentro, pois a cebolinha apresenta uma ardéncia nao
palatavel por muitos adolescentes.

Pimentdo, cenoura, pimentinha e cebola foram as hortalicas menos
indicadas, sobretudo a cebola, a qual apresentou indicacéo por apenas 5% dos
alunos. Essa baixa porcentagem é atribuida ao mesmo fato comentado para a
cebolinha, onde a ardéncia pode comprometer a preferéncia pelo seu
consumo. Porém, o pimentdo, mesmo apresentando ardéncia, contou com uma
maior indicacdo, uma vez que o0 consumo dos pimentBes coloridos se
popularizou, apresentando estes pouca ardéncia.

O consumo estimulado dentro das casas dos alunos influenciou as
indicacdes apontadas por estes, onde 0os mesmos citaram alimentos que ja
consumiram e que sado comuns nas refeicbes em suas casas. Assim, a
participacdo da familia nas acdes acerca da alimentacdo saudavel implica nos
habitos dos alunos e também dos que com estes convivem (HERCULANO et
al., 2010).

Com estes resultados foi possivel nortear quais hortalicas que, ainda
nao estando sendo produzidas nas hortas das escolas, deveriam ser.
Pesquisas dessa ordem s&o importantes por integrar os alunos no processo de
construcdo do conhecimento, o que tende a facilitar a absorcao de informacgdes

e a fortalecer a construcao de uma aprendizagem significativa.
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Na educacdo alimentar, além de conhecer quais sdo os tipos de
alimentos benéficos a saude, € necessario também que os alunos conhecam o
seu valor nutricional. Com isto, uma melhor selecdo do que serd consumido
podera ser feita, pois, em muitos casos os alunos optam por alimentos de baixo
valor nutricional, ricos em gorduras e agucares (FERNANDES et al., 2009).

Perguntou-se aos alunos se estes conheciam o valor nutricional dos
alimentos, o que demostrou uma linha de trabalho amais a ser desenvolvida
durante a realizacdo do projeto. Isto se deu porque dos alunos entrevistado,
60% indicou n&o conhecer o valor nutricional de nenhum alimento, conforme

pode ser observado na Figura 4.

Figura 4- Alimentos que os alunos conhecem o valor nutricional

60%
20% 20%
Nenhum A maioria dos Todos os
alimento alimentos alimentos

Por mais que o conhecimento do valor nutricional dos alimentos seja um
assunto complexo, é necessario que desde as séries basicas este seja
introduzido para os alunos. Assim, uma familiarizacdo podera ser promovida,
estimulando os alunos a buscar mais informagbes e se aprofundarem no
assunto, o que os fara valorizar ainda mais os alimentos benéficos a saude,
destacando-se nessa vertente as hortalicas.

A indicacdo de conhecimento do valor nutricional da maioria dos
alimentos foi apontada por 20% dos entrevistados, porcentagem essa que se
repetiu para o conhecimento do valor nutricional de todos os alimentos. Apesar
dessas indicacdes serem favoraveis, destaca-se que foram baixas as suas

porcentagens.
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N&o conhecer o valor nutricional dos alimentos tém uma segunda
implicacéo, onde, além da n&o valorizagdo dos alimentos saudaveis, ainda
pode-se realizar o consumo de alimentos com baixo valor nutricional pensando-
se serem estes bons para a saude. A esta informacdo pode-se associar a
preferéncia apesentada pelos alunos, para o0s quais alimentos como
salgadinhos e doces muitas vezes substituem refeicbes que poderiam ser
compostas por alimentos ricos em nutrientes como as frutas.

Ainda nessa vertente, os alunos foram indagados quanto aos
componentes dos alimentos. Pela Figura 5, observa-se que os compostos mais
conhecidos pelos alunos séo as vitaminas, o que foi indicado por 90% dos
alunos. Isto pode ter se dado pelo enfoque durante as aulas de educacdo
alimentar com o uso das hortas, uma vez que as hortalicas séo alimentos ricos
em vitaminas (WRIGHT et al., 2010).

Figura 5- Porcentagens de indicacdo dos compostos conhecidos pelos alunos
90%
80%

0
65% 60%

Vitaminas  Proteinas Carboidratos Acucares

Isto mostra a viabilidade do desenvolvimento de projetos que incentivam
o conhecimento sobre as boas préaticas alimentares em associagdo com 0
cultivo de hortalicas, o que conduz a mudanca nos habitos de vida ndo apenas
dos alunos, mas também de professores (SANTOS, 2014). Isto ocorre porque,
ao transmitirem o conhecimento, os professores realizam uma reciclagem do
assunto, contando com o desafio de terem que incentivar seus alunos a colocar
em pratica o que estdo aprendendo.

As proteinas também apresentaram elevada indicacdo, dando-se esta

por 80% dos alunos. Um destaque deve ser dado a tais compostos por serem
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utilizados como percussores para as mais diversas reagdes no organismo
humano. Assim, quando os alunos indicam conhecé-los, entende-se que o
ensino com a utilizacao das hortas foi eficiente, uma vez que alguns alimentos
vegetais apresentam quantidades de proteina que podem se igualar aos
alimentos de origem animal.

Os compostos que apresentaram menores indicagbes foram o0s
carboidratos, com 65% de indicacdo, e os acgucares, com 60%. Estes, apesar
de fazerem parte da composicéo dos alimentos nédo sao benéficos a saude, por
mais que sejam necessdarios em quantidades moderadas. Isto pode ter sido o
motivo do baixo conhecimento pelos alunos, uma vez que nas aulas sao
focados os compostos que enriquecem nutricionalmente os alimentos. Assim,
entende-se que os alunos que afirmaram ter uma alimentacdo saudavel,
realmente apresentam uma seletividade quanto ao que consomem.

Tais compostos séo facilmente encontrados nas embalagens dos
produtos industrializados, contudo, para as hortalicas, estas informacdes nem
sempre estdo disponiveis. O gue se observa quando estas sdo adquiridas em
mercados ou feiras livres, pois, nem sempre as embalagens contam com uma
secao informativa.

Assim, as escolas se tornam ainda mais responsaveis pela passagem
dessas informacdes, as quais, apds obtidas se somam as experiéncias
vivenciadas no dia a dia dos alunos. Nesse contexto, Aquilla (2011) enfatiza
que € necessario a incorporacdo dos saberes informais ao estudo da educacédo
alimentar, contribuindo para sua solidificacao.

Apesar da eficacia na utilizacdo de hortas para o ensino da educacédo
alimentar, o que é aprendido no ambiente escolar deve ser levado pelos alunos
para suas casas e la posto em pratica. Assim, com o trabalho desses temas
espera-se que o consumo das hortalicas passe a ser uma pratica constante
pelos alunos, sendo um ponto chave para isto a existéncia de hortas nas suas
préprias residéncias.

Com a visdo de instrui-los a instalarem hortas em suas casas,
inicialmente fez-se o levantamento de quais alunos ja contam com esse

recurso em suas residéncias. Pelos dados da Figura 6, observa-se que é baixo
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o percentual de alunos que contam com a producédo doméstica de hortalicas, o
que foi apontado por apenas 15% dos entrevistados.

Figura 6- Alunos que tem hortas instaladas em suas casas
75%

15%
10%

Sim Nao Jéa tiveram

Esses alunos podem, de uma forma mais concreta, continuar a praticar o
gue aprenderam durante o projeto. Por terem hortalicas sendo produzidas em
suas casas, 0 consumo constante pode ser facilitado, pois, o habito de colher
leva ao habito de plantar novamente. Assim, diariamente pode-se ter um
enriquecimento nutricional das refeigdes.

Um percentual de 75% dos alunos indicou ndo haver hortas em suas
casas. Para estes, o consumo de hortalicas encontra-se condicionado a sua
compra, uma vez que nem culturas basicas como o coentro e a cebolinha séo
produzidas em seus lares. Com isto, a pratica de uma alimentacdo saudavel
torna-se ainda mais dificil, sendo interessante realizar cultivos nem que sejam
improvisados, ja que atualmente tem-se um grande sucesso na construcdo de
hortas em pequenos espagos.

Os 10% restante afirmaram que em suas casas atualmente n&o tem
hortas instaladas, mas que em algum momento estas ja estiveram presentes,
onde a pratica de cultivar hortalicas ja foi realizada. Contudo, é importante que
ocorra um resgate dessa atividade, o que vai se somar 0os conhecimentos que
agora os alunos apresentam, tanto em relacdo a horta como em relacdo a

alimentacado saudavel.
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Uma vez que s&o poucos os alunos que apresentam hortas em suas
casas, 0s conhecimentos adquiridos poderdo servir para dar inicio a uma nova
atividade, ou mesmo resgata-la. A utilizacdo das hortas para o ensino da
educacao alimentar vai assim além da transmissao do conhecimento, podendo
a vivéncia da atividade, em todo o seu contexto, estender-se do ambito escolar

para o familiar, havendo ainda muito o que ser explorado nesse campo.

Considerac0es finais

Com a realizacdo dessa pesquisa fica claro que a utilizacdo de hortas
em aulas de educacdo alimentar é uma atividade viavel e eficaz no ensino
fundamental. Com estas, os alunos sao conduzidos a aquisicdo de
conhecimentos e a vivéncia pratica de atividades que modificam sua percepcao
guanto aos alimentos e quanto a sua forma de producdo e consumo.

A diversidade de estratégias utilizadas na abordagem do assunto € um
desafio que deve ser vivenciado tanto pelos professores como por toda a
comunidade escolar. Dessa forma, de uma maneira integralizada, os beneficios
poderdo ser observados no crescimento profissional e pessoal de todos os
envolvidos, o que inclui as familias dos alunos para as quais estes levarao seus

conhecimentos.
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Plantas medicinais como alternativa para o estudo de

taxonomia e funcdes organicas no Ensino Médio

Medicinal plants as an alternative for the study about taxonomy and organic
functions in high school
Elisandra Brizolla de Oliveira
Biagio Sartori Sampaio
Amabele Figueiredo Gomes Borges
Franklin Noel dos Santos

Resumo: O uso de plantas medicinais faz parte do cotidiano dos alunos da Escola
Estadual do Municipio de Pinheiros-ES e suas familias, que as utilizam levando em
conta o conhecimento popular sobre seu poder de cura. Nesse contexto, a construcao
de um horto-medicinal na escola possibilita a visualizacao e contextualizacao pratica
de alguns conteldos da area de Ciéncias da Natureza, em especial a Biologia e a
Quimica. Este trabalho objetivou identificar e coletar as plantas medicinais de uso
popular entre as familias dos estudantes em uma Escola Estadual no Municipio de
Pinheiros/ES, para servir de aporte teérico-metodolégico no ensino de taxonomia e
fungbBes orgéanicas, presentes nos principios ativos contidos nas plantas, além de
conhecer as propriedades terapéuticas para conscientizar os alunos sobre
propriedades medicinais e o perigo do seu uso abusivo ao organismo, além de
reproduzir as espécies mais utilizadas pelas familias da comunidade. Buscou-se,
ainda, utilizar a proposta para promover a integragédo das areas e elevar a participagéo
e interesse nas disciplinas de Biologia e Quimica. Para efetivacdo do projeto, foi
realizada a pesquisa de campo por meio de entrevistas e coletas das plantas
medicinais pelos estudantes do 3° ano do Ensino Médio. As plantas coletadas foram
identificadas e classificadas, reproduzidas em um horto-medicinal construido com
materiais reaproveitados encontrados na escola, permitindo trabalhar de forma
interdisciplinar na construcdo e embelezamento estético, por meio de canteiros
suspensos, para otimizacdo de espacos. A construcdo do horto medicinal contribuiu
para os estudos de taxonomia e das funcdes organicas, além de potencializar
aprendizagem significativa e contextualizada por meio do conhecimento e uso de
espécies medicinais.

Palavras-chave: plantas medicinais; interdisciplinaridade; taxonomia; funcdes
organicas.

Abstract: The use of medicinal plants is part of the students' daily and their families,
who use popular knowledge about its healing power. In this context, the construction of
a Medicinal Garden enables answers and practical contextualization of some contents
in the Area of Natural Sciences, especially Biology and Chemistry. This work aims to
identify and collect medicinal plants of popular use among students' families of a State
School in the county of Pinheiros/ES, to serve as theoretical contribution-
methodological method in the teaching of taxonomy and organic functions, present in
the active principles contained in plants, in addition to being known as therapeutic
properties to make students aware about medicinal properties and the danger of abuse
of the organism, besides reproducing the most used species by families in the
community. The objective was also to use the proposal to promote the integration of
areas and increase the results in the disciplines. To make this work possible, field
research was carried out through interviews and collections of medicinal plants by the
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students of the 3rd year of High School. The collected plants were identified and
classified, reproduced in medicinal gardens, built with reused materials found in the
school, allowing them to work in an interdisciplinary way in the construction and
aesthetic beautification through suspended beds to optimize spaces. The construction
of the medicinal garden has contributed to studies of taxonomy and organic functions,
in addition to improving meaningful and contextualized learning through the knowledge
and use of medicinal species.

Keywords: Medicinal plants. Interdisciplinarity. Taxonomy; Organic functions.

Contextualizacao e justificativa do Projeto

Segundo Ausubel, (1978) para a aquisicdo de uma aprendizagem
significativa deve haver alguma associagdo entre o novo conhecimento e
aguele ja existente na estrutura cognitiva do aluno. Mas afinal o que é
“aprendizagem significativa®? Ausubel (1978), define, aprendizagem
significativa como aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem
de maneira substantiva e ndo-arbitraria com aquilo que o aprendiz ja sabe.
Para ele, aprender significativamente é ampliar e reconfigurar ideias ja
existente na estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar
novos conteudos, ou seja, aprendizagem com significado para o aluno.

Neste contexto, planejamos o projeto “PLANTAS MEDICINAIS COMO
ALTERNATIVA PARA O ESTUDO DE TAXONOMIA E FUNCOES
ORGANICAS NO ENSINO MEDIO”, com o objetivo de utilizar do conhecimento
prévio e cultural dos estudantes e suas respectivas familias de forma que
houvesse uma participacdo ativa do aluno, uma vez que se trata de um
processo por meio do qual uma nova informacao relaciona-se, com uma pré-
existente. O presente projeto foi pensando a partir da relacao pratica e teoria,
construindo coletivamente um ortomedicinal em um espaco do patio da Escola,
no qual foram plantadas e identificadas as principais plantas, com propriedades
terapéuticas, utilizada pelos estudantes e suas familias

Ao trabalhar o ensino de Taxonomia, em Biologia, com os estudantes
do 32 série do Ensino Médio de uma escola estadual, localizada no extremo
norte do Espirito Santo, senti a necessidade de contextualizar o assunto, com
situagcdes comuns do dia a dia e que facilitasse a compreensao de termos

cientificos. Ao mesmo tempo, entendo que, trabalhar de forma interdisciplinar,
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e contextualizada, ressignifica conhecimentos e torna-se potencializador de
aprendizagens (BRIZOLLA, 2016).

Partindo do pressuposto de que o0s conteudos de classificacdo
taxonémica e funcgdes organicas sao trabalhados, muitas vezes, de modo
memoristico e fragmentados, sendo provavel que ndo fagam sentido para os
estudantes, corroborando com as inferéncias de Brizolla(2016), percebi a
oportunidade de trabalhar conceitos cientificos de uma forma pratica,
possibilitando associacdo entre 0 novo conhecimento e aquele ja existente,
além de promover a integracdo das areas de conhecimento, conforme a
Organizagédo Curricular Estadual. A proposta do projeto foi elaborado pelas
docentes responsaveis pelas disciplinas de Biologia e Quimica e apresentada
para os professores da area de Ciéncias da Natureza e equipe pedagdgica da
escola, buscando conciliar o projeto com o curriculo basico para a 32 série do
Ensino Médio.

Na perspectiva de potencializar os conhecimentos partindo da realidade
dos estudantes, buscamos por meio da pesquisa-acado (THIOLLENT, 1988), um
viés de investigacdo social, mesmo que de forma empirica, utilizando de
entrevistas, como resgate cultural do uso das ervas medicinais, assim como,
utilizar dos resultados desta pesquisa, tais como: quais as plantas mais
utilizadas pela familia, seu uso e como identificam ou homeiam essas plantas?
para a construcao de um horto-medicinal, espaco onde se pudesse expressar a
criatividade dos estudantes, o reaproveitamento de materiais, além de
contextualizar o ensino dos conteldos trazidos pela Taxonomia, por meio da
identificacdo das plantas coletadas para a reproducédo no horto medicinal, além
de possibilitar o estudo das funcbes organicas e propriedades medicinais e
toxicas das plantas.

A escola é um espaco privilegiado para experimentar situagoes,
favorecendo a elaboragcdo e aplicagdo de projetos que promovam O
desenvolvimento integral do estudante, ou seja, auxilia na construcdo de
conhecimento e, a0 mesmo tempo, atua como entidade que resgata culturas e
dissemina a consciéncia ambiental, passando a ser o ambiente ideal para

aplicacdo desta préatica. Nossa inferéncia se pauta nas proposi¢cdes de Luck
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(1995, p. 64) ao destacar que “[...] o processo de integracdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentacdo do
ensino, objetivando a formagao integral dos alunos [...].”

Considerando a relevancia dos conteudos da Taxonomia, para a
ecologia, agricultura, agronomia, botéanica, zoologia, entendemos que esses
conceitos se configuram como norteadores e necessarios, na perspectiva de
uma aprendizagem significativa e contextualizada. Vislumbramos que a
implementacédo deste projeto potencializa a tentativa de propor aos estudantes
a contextualizagéo cientifica, valorizando ndo somente a contextualizacdo, mas
aproximando os jovens da pesquisa cientifica e sua importancia, afinal,
aprender Ciéncia ndo é so aprender conceitos e modelos, € também praticar de
alguma forma o trabalho cientifico.

Amorim (2002) destaca a Taxonomia como “estudo tedrico da
classificagao, incluindo as respectivas bases, principios, normas e regras”..
Neste sentido, a Taxonomia traz conteldos essenciais para fundamentacao
tedrica, entre o conceito de espécie, as categorias taxonémicas, regras de
nomenclatura e arvores filogenéticas com as plantas medicinais cultivadas no
horto medicinal.

A Quimica, assim como as demais disciplinas que compdem a area de
Ciéncias da Natureza, ndo € uma ciéncia pronta e acabada, mas sim em
constante elaboracdo/construcéo do conhecimento (CHASSOT, 1995).

De acordo Oliveira (2010), conforme citado Silva (2011, p.6) a
busca de novas perspectivas para o ensino de quimica, requer mudancas na
proposta metodoldgica, ou seja,

[...] entende-se que a melhoria da qualidade do ensino de Quimica
passa pela definicho de uma metodologia de ensino que privilegie a
contextualizacdo como uma das formas de aquisicdo de dados da realidade,
oportunizando ao aprendiz uma reflexdo critica do mundo e um envolvimento
de forma ativa, criadora e construtiva com os conteudos abordados em sala de
aula [...] (OLIVEIRA 2010)".
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Segundo os autores supracitados, acredita-se numa abordagem de
ensino de Quimica voltada a construcdo e reconstrucao de significados dos
conceitos cientificos nas atividades de sala de aula, alocando-a ndo apenas a
Quimica como ciéncia, mas também no contexto escolar.

E comum, no cotidiano escolar, o aluno comentar que, quando tem
alguma indisposicdo, como dores de cabeca e dor de estdbmago, a familia
geralmente recorre a chas para aliviar os sintomas. O uso de plantas
medicinais € baseado no conhecimento popular, que foi passado de geracdo a
geracdo, entretanto, sem o conhecimento cientifico a respeito da real eficicia
da planta. Neste contexto utilizar o tema plantas medicinais para trabalhar
conteudos de classificacdo taxondmica e funcBes organicas € de grande
importancia, uma vez que esta diretamente relacionado ao cotidiano do aluno.

A escolha por plantas medicinas, que segundo Martins et al., (2003), s&o
dotadas “substancias com acdo terapéutica”, para o desenvolvimento da
proposta se deu pela relacdo do uso e conhecimento popular pelas familias dos
estudantes, o que facilitaria a contextualizacdo e a identificacdo cientifica,
partindo da pesquisa dos nomes populares das espécies utilizadas com fins
terapéuticos.

Concordando com Fagundes, Oliveira e Souza (2017), afirmamos que
por meio da Etnobotanica, busca-se o conhecimento e o resgate do saber
botanico tradicional, possibilitando integrar o conhecimento empirico ao
académico, desempenhando papel importante no resgate e valorizacdo da
cultura local. Os conhecimentos tradicionais s&o transmitidos e mantidos
principalmente pela oralidade, neste contexto, os estudos etnobotanicos, sao
importantes ferramentas para o seu resgate e registro, evitando, assim, que se
percam ao longo do tempo, além de potencializar o trabalho com a
identificagcéo sistematica das plantas coletadas.

A escola, enquanto espaco de formacdo de consciéncia critica, deve
estar estruturada no sentido de prover ao seu corpo discente formacéo
integrada e contextualizada, pois, s6 assim, estard cumprindo a sua funcao
social, conforme Freire (1996). Sendo assim, a pratica da interdisciplinaridade

tem como propdsito colaborar na reorganizacdo do conhecimento partindo de

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

76



uma dinamica investigativa que envolve a participacéo de diferentes disciplinas
sobre um eixo integrador, que propicie a oportunidade de trabalhar em
conjunto. Fazenda (2008) define “interdisciplinaridade como atitude de ousadia
e busca frente ao conhecimento, cabendo aos educadores pensar aspectos
que envolvem a cultura cientifica e religuem conceitos fragmentados pelo
ensino disciplinar”. Vale destacar os argumentos de Oliveira e Santos (2017,
p.79), ao defenderem a interdisciplinaridade, ndo apenas como uma proposta
tedrica ou necessidade tedrica, mas como uma acao pratica que se aperfeicoa
a medida que sao realizadas experiéncias de trabalho coletivo.

A construgcdo de um horto medicinal, além de se apresentar como uma
proposta de trabalho interdisciplinar, possibilita aos professores desenvolverem
diversas atividades pedagogicas, ndo apenas na area das Ciéncias da
Natureza, mas na Linguagem, Humanas e Matematica, incluindo a educacao
ambiental. Segundo MORGADO (2006), hortas inseridas em um ambiente
escolar contextualizam e auxiliam o processo de ensino-aprendizagem, além

de estimular o trabalho coletivo entre alunos e professores.

Material e método

O processo de ensino-aprendizagem, Conforme Moran (2008), requer
dinamismo por parte do professor, ou seja, exige hoje muito mais flexibilidade
no espaco-tempo, da equipe e da pessoa, e menos conteudos fixos, solicitando
processos mais abertos de pesquisa e comunicagao. Dessa forma, o projeto de
pesquisa-acao teve, como finalidade incentivar o aluno a buscar informacdes
sobre plantas medicinais de uso comum em suas familias, de maneira que ele
proprio fosse sujeito de sua aprendizagem, em concordancia com as
inferéncias de Mattos e Castanha (2009), ao destacarem que pesquisa propicia
0 espirito investigativo, desenvolve a reflexdo sobre o assunto, aumenta a
capacidade de argumentacéo e torna a aula mais atrativa para o aluno.

O projeto “PLANTAS MEDICINAIS COMO ALTERNATIVA PARA O
ESTUDO DE TAXONOMIA E FUN(;@ES ORGANICAS NO ENSINO MEDIO”,
inicialmente foi apresentado aos estudantes do 32 série do Ensino Médio, do

turno matutino de uma escola estadual no Municipio de Pinheiros, Espirito
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Santo, em abril de 2019, como parte integrante dos estudos de Taxonomia,
contetdo programatico previsto no curriculo escolar, na disciplina de Biologia.
Percebemos a necessidade de integrar ndo somente a area de Ciéncias da
Natureza, como a area de Ciéncias Humanas e Linguagem, na perspectiva de
potencializar aprendizagens.

Na perspectiva do desenvolvimento de uma pedagogia dialégica
considerando os saberes populares e os aparatos cientificos de facil acesso &
gue pensamos o referido projeto e, para isso, foram convidados os professores
de Ciéncias da Natureza, Matematica e Arte. A proposta ganhou
representatividade e foi aceita por parte do grupo.

A sensibilizacédo os alunos foi feita por meio de uma palestra (Foto 1 e 2)
intitulada “O que sao plantas medicinais? Conhecendo suas formas de
Utilizacdo e suas propriedades Terapéuticas”, com a participagdo de uma
enfermeira especialista em terapias florais, que apresentou as ervas
medicinais, seus principios ativos, possiveis efeitos colaterais pelo uso
inadequado ou falta de conhecimento, assim como as formas de preparo, chas

e tinturas.

Foto 1 e 2: Palestra 3° MO1 e 3°MO02 - “O que sao plantas medicinais?
Conhecendo suas formas de Utilizagédo e suas propriedades Terapéuticas.

A partir da palestra, os estudantes foram motivados a pesquisarem junto
a comunidade local as plantas medicinais que mais eram utilizadas e
finalidades (as funcdes terapéuticas), assim como fazer uma pesquisa
bibliografica sobre o uso das plantas medicinais. Para isso, utilizou-se um
questionario semi-estruturado, contendo um roteiro para a entrevista, com o
objetivo de fazer o levantamento das plantas de uso medicinal popular pela
comunidade escolar. Dentre as diversas técnicas de pesquisa social, o

guestionario é a forma mais usada segundo Cervo, Bervian e Silva (2007), pois
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possibilita verificar com exatiddo o que se deseja pesquisar, ou seja, formulam-
se perguntas com objetivo de contribuir para o trabalho de pesquisa.

Para este estudo foram registrados 74 questionarios, respondidos pelas
familias dos estudantes, referente ao quantitativo de estudantes matriculados
32 série do Ensino Médio, sobre as plantas medicinais mais usadas pelas
familias dos alunos, com 05 questfes, abertas e fechadas, conforme o quadro

abaixo.

PLANTAS MEDICINAIS COMO ALTERNATIVA PARA O ESTUDO DE
SISTEMATICA: CLASSIFICACAO FILOGENETICA E FUNCOES ORGANICAS
NO ENSINO MEDIO

Em sua casa, quando alguém apresenta alguma indisposicao, é utilizado
algum tipo de planta medicinal?

() sim () ndo - Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, qual ou
quais plantas sdo usadas? —

Como € o preparo? ( ) chas ( ) xaropes ( )

outros

Vocé confia na eficacia das plantas medicinais? () sim () ndo () as
vezes
De onde veio o conhecimento sobre o uso de plantas medicinais em sua

familia? () pais () avos () vizinhos () livros () outros

Vocé sabia que algumas plantas medicinais podem apresentar efeitos
colaterais indesejados e até mesmo serem toxicas? Quanto a0 manuseio,

preparo de chas, e armazenamento? () sim () nédo

Quadro 1: Questionario semi-estruturado para entrevista com as familias
sobre o0 uso e conhecimento das plantas medicinais.

Dando continuidade as atividades propostas para o projeto, os alunos
foram divididos em grupos e cada grupo pesquisou sobre uma planta, que
apareceram nos questionarios, a distribuicdo tanto dos grupos quanto das
plantas a serem pesquisadas, se deu, por sorteio. Foram indicados os pontos a
serem pesquisados: Identificacdo - nome popular, nome cientifico; familia;

parte usada; indicacdo; composi¢cdo quimica e principios ativos presentes com
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sua respectiva féormula estrutural plana. Como na escola, em questdo, toda a
atividade executada, deve ser avaliada, a modalidade seminario foi escolhida,
por ser uma atividade dinamica em que ha envolvimento ativo de todos os
alunos, para contar como atividade de participacao, socializacao dos resultados
da pesquisa bibliogréfica, além de direcionar a escolha das plantas a serem
plantadas no horto medicinal. A escolha se deu ainda pelo tempo de execucgao
do projeto, conforme previsto no Plano de Ensino e Plano de Acéo da Escola,
considerando o fechamento do trimestre. A sintese desta etapa estao descritas
nos Quadros 2 e 3.

Esta etapa do projeto serviu de base para a sele¢cdo das plantas a serem
plantadas no horto, além de requisito para a oficina teérico-pratica “Producéo
de substrato” (Foto 3), com a participagdo de um professor mestre Em
Agricultura Tropical e estudante de Agronomia. A oficina contou com uma roda
de conversa e preparacao para a execucao da pratica, contendo os seguintes
pontos: fertilidade do solo; tipos de compostos; formulacdo de substrato;
construcdo de hortas organicas. Durante a aplicacdo da oficina, produziu-se o
substrato, a ser utilizado para o plantio das mudas, a partir da matéria organica
residual obtida na usina de compostagem do municipio, esterco bovino, palha
de café e terra, produtos adquiridos junto a comunidade.

Foto 3 Oficina “Producdo de substrato para plantio das plantas
medicinais”.
Além da pesquisa de campo, os estudantes foram orientados a realizar

uma pesquisa de fundamentacdo teorica, sobre a construgdo de hortos
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medicinais, tipos de composto para cultivo das plantas coletadas, assim como
utilizar do nome popular para realizar a classificagdo cientifica e identificagdo
dos principios ativos em cada uma das amostras. Os resultado foram

sintetizados nos Quadros 2 e 3.

Maos a obra: Preparo, Plantio e Identificagdo das Plantas Medicinais

Partindo da pesquisa dos estudantes, considerando que a escola nao
disponibiliza de espaco ou area aberta para que fosse implantado o projeto,
optou-se pela proposta de hortas suspensas, pela otimizacdo do espaco (Foto
3) em uma area 75m?. A escolha desse espaco se deu pela proximidade de
agua e energia elétrica, para que fosse instalado um sistema de irrigacéo

alternativo e automatizada, como uma contribuicdo da disciplina de Fisica.

Foto 4: Escolha da area, construcdo do horto, plantio das espécies
coletadas.

Procuramos materiais alternativos e reciclaveis para utilizarmos como
vasos, dando-lhes um destino de reutilizacdo, além de possibilitar a criatividade
dos estudantes nas aulas de Arte (Foto 5) . A professora de Arte utilizou o
documentario “Lixo Extraordinario”, de Viky Muniz, para sensibilizar a turma
para o trabalho de reciclagem. De posse dos exemplares das plantas
medicinais coletados e trazidos pelos alunos, foram plantadas em canos pvc,
vasos sanitarios e lavatérios (reaproveitados da reforma da quadra esportiva da

escola) que foram previamente preparados.
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Foto 5: Escolha e preparo de materiais para o plantio das mudas.

Tendo como base as plantas mais utilizadas pelas familias dos
estudantes, (Grafico 1), buscamos junto a comunidade mudas, para que
pudéssemos identificar e reproduzir em nosso horto medicinal.

A finalizag&o do trabalho possibilitou o plantio de alguns dos exemplares
das plantas medicinais, conseguidos com as familias e comunidade, e a
respectiva identificacdo taxondmica, realizada pelos estudantes através da
pesquisa e registradas nas placas de madeira e identificadas com auxilio de

pirografo.

Foto 6: Plantio e identificacdo das plantas medicinais

Resultados e Discussao

De posse dos questionarios ja respondidos, os alunos apresentaram 0s
resultados obtidos, utilizando graficos e planilhas como recurso de
interpretacdo estatistico e de visualizacdo, 0 que evidenciou que todos 0s
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respondentes do questionario fazem uso de plantas medicinais. Os resultados

estdo demonstrados no Grafico 1.

Plantas Medicinais mais utilizadas pelas familias dos alunos
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Grafico 1: Plantas Medicinais

mais utilizadas pelas familias dos

alunos
Os resultados apresentados evidenciam que, entre as familias, as
capim da

plantas mais utilizadas sao Boldo (Peumus boldus), lapa

(Cymbopogon citratus), erva-cidreira (Melissa officinalis) e erva-doce
(Pimpinella anisum), sendo o chad a forma de utilizacdo mais utilizada,
entretanto, ndo foi especificada a forma como o ché é feito, ou seja, ndo houve
registro de respostas nos questionarios aplicados. Também evidenciou as
plantas menos utilizadas, uma hipotese, é pela falta de conhecimento, ou pela
dificuldade de serem encontradas, pois, ndo obtivemos exemplares para serem
cultivadas no horto medicinal.

Quando perguntados de onde veio o conhecimento do uso das plantas
medicinais na familia, a grande maioria relata que os avos foram os
responsaveis pelo conhecimento do uso medicinal como a forma de preparo

dos chas, conforme apresentado no Grafico 2.
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Conhecimento sobre 0 uso das plantas medicinais

na familia
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Grafico 2: Conhecimento sobre o uso das plantas medicinais na
familia

Um resultado que chama a atencao foi o baixo numero de entrevistados
que utilizam a internet para procurar informacdes sobre o uso de plantas
medicinais, inclusive pelo acesso a informacdo que a internet proporciona, foi
quanto o numero de familias que desconhecem os efeitos colaterais e
toxicidade das plantas, quando manuseadas, armazenadas ou preparadas de
forma inadequada, sendo que 39% entrevistados declaram n&o ter
conhecimento sobre uma possivel toxicidade das plantas medicinais. Todavia,
a maioria conhece o0s possiveis efeitos, assim como a forma correta de
preparo.

Entre as pessoas entrevistadas, a maioria relata acreditar no uso das
ervas medicinais para aliviar sintomas de doencas, do trato digestivo,
resfriados, vermes, entre outros.

Apés amplo debate mediado pelas professoras de Biologia e Quimica
sobre os resultados obtidos a partir dos questionarios, foi proposto o tema: "A
quimica presente nas plantas medicinais", em que foram explorados o0s
conceitos relativos aos principios ativos e como a planta sintetiza os
metabdlitos secundarios, além de pesquisa tedrica sobre a toxicidade nas
plantas. Esse resultado nos indicou a necessidade de trabalhar o tema em
sala, uma vez que falas isoladas dos estudantes ressaltavam que “chas ou
aquilo que vem da natureza nao faz mal” As professoras, responsaveis pelo
projeto, organizaram uma apresentacdo, utilizando slides como o tema:

“Conheca os riscos e os beneficios do uso de plantas medicinais”. Foram

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

84



utilizado as plantas que foram evidenciadas na pesquisa, para que a tematica

fosse que sejam disseminados entre as familias.

Os questionarios evidenciaram as plantas mais utilizadas e serviram de

base para a construcdo dos Quadros 1 e 2.

Quadro 1: Plantas medicinais e principios ativos pesquisados.

Nome Nome Principio Foérmula Estrutural e Funcbes
popular Cientifico Ativo Molecular Organicas
) R1
. Oleos y = Aldeido
. Rosmarinus essenciais;
Alecrim o N e
officinalis Terpendides; o] o o .
. Ester
Flavandides R2
Férmula: C11HsOs
Assa- Vernonia . Fenol e
; Flavanoides -
Peixe polyanthes Ester
Foérmula: C15H1006
Nome Nome Principio Formula Estrutural e Funcdes
Cientifico Ativo Molecular Organicas
popular
HO, COH
N 0
Oﬁ‘lgg:go Vernonia Acido HO" ™y OJ\J\E“‘j\ Ester e
Baiano condensata clorogénico OH Aon Fenol
OH
Férmula: C16H1809
@]
OH P
9 H"'-. /e Acido
Alho Allium sativum Alicina ""-Sr,,._. NH Sulfinoti6ico
HZCZ/_ % 2 e Ester
Formula: CeH11NO
Babosa Aloe vera Acemanana RS 5 Nitrocomposto
Férmula: CesH100NOag
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Coleusbarbatus

Fenol,

Boldo Boldina Eter e
benth )
A Amina
(I;HaH Boldina'Boldo
Férmula: C19H21NO4
| s =
. Matricaria .
Camomila chamomilla Azuleno - - Hidrocarboneto
Férmula: C1oHs
Capim da
Lapa ou Cymbopogon .
Capim citratus Citral
o N\F e Aldeido
. Férmula: C10H160
Erva Melissa
cidreira officinalis Citral,
Nome Nome Principio Formula Estrutural e Funcdes
Popular Cientifico Ativo Molecular Organicas
Espinheira Maytenus . .
Santa ilicifolia Friedelina Cetona
Férmula:CzoHsoO
| | H CD@N |
Erva Doce | ' mpinelia Anetol ’ Anisol
anisum
Aneto
Férmula: C10H120
O OH
/C/‘\)‘\)\/‘\/\ .
L Ester
. Zingiber . HO™ 7
Gengibre officinale Gingerol F OCH; I}elnol ?a
Férmula: C17H2604 coo
N OM
£
H'S Z
. Annona Acetogeninas 9 g, Ester
Graviola muricata (anonacina) ‘ol ' or Fenol e
—  OH Ou Alcool

Férmula: CasHesaO7

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

86



Formula: CisH1007

Horteld Mentha
Pimenta piperita
Menthol " Alcool
Hortela I\/:eg::g N
PIP Férmula: C10H200
Lim&o Citrus limon Limoneno i :: f Hidrocarboneto
Foérmula: CioH1s
CH,4
Manjericio Ocimum HyC g .
I basilicum Cineol Eter
CH;
Férmula: C10H180
Nome Nome Principio Formula Estrutural e Funcdes
Popular Cientifico Ativo Molecular Organicas
a
Mastruz Dysp ania Ascaridol Q Monoterpenos
ambrosioides d I
&
Férmula: C10H1602
Menth \H%/\)\
. entha
Poeijo pulegium Linalol X Z Alcool
Férmula: C10H180
OH
OH
Roma Punica Delfinidina O e Fenol
granatum Zon Ester
Formula: C1sH1107
L Hﬁ"'gxk;‘:is"c' Alcool
. Sambucus | Samburigina- “ )
Sabugueira . . . Amina
nigra amigdalina :
Eter
Saidio Kalanchoe Flavonéide — Fenol
brasiliensis (Quercetina) Ester
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Tansagem
ou
Tanchagem

Plantago

. Aucubina
major

OH OH

o)
HO H
HO o, OH

OH H
[N

Alcool
Ester

Férmula: C15H2209

O Quadro 2 descreve, de forma resumida, o estudo dirigido apresentado

pelos estudantes, contendo as principais propriedades terapéuticas das ervas

medicinais utilizadas entre as familias, embasado na obra de Grandi (2017), e

pesquisa na internet de livre busca.

Quadro 2: Propriedades terapéuticas das ervas medicinais.

Nome Nome Propriedades Terapéuticas
Popular Cientifico P P
Estimulante digestivo, antiespasmadica,
Alecrim Rosmarinus officinalis estomacal, vasodilatadora, antisséptica,
antidispéptica, anti-inflamatoéria.
Assa-Peixe Vernonia polyanthes Tdnica, diurética, expectorante
Nome Nome . A
Popular Cientifico Propriedades Terapéuticas
Aluma ou Antidispéptico, analgésico, sedativo,

Boldo Baiano

Vernonia condensata

aperiente, tonico, hepatoprotetor.

Acgéo antimicrobiana, efeitos antivirais,

Alho Allium sativum hg : - o
atividades imunoldgicas e antioxidante.
Emoliente, antioftadlmica, vulneréaria,
Babosa Aloe vera vermifuga, tém uso cientifico comprovado

como cicatrizante.

Boldo de jardim

Plectranthus barbatus
Andrews

Tdnica, eupéptica, hepética, Azia, dispepsia,
mal estar gastrico, ressaca, gastrite.

Camomila

Matricaria chamomilla

Anti-inflamatéria, antiespasmaédica,
analgésica, antisséptica, antimicrobiana,
anti-helmintica, cicatrizante.

Capim da Lapa
ou
Capim lim&o

Cymbopogon citratus

Bactericida, antiespasmadico, calmante,
analgésico suave, carminativo estomaquico,
diurético.

Erva cidreira

Melissa officinalis

Rejuvenescedora, calmante, antidepressivo,
antialérgico.

Espinheira Santa

Maytenus ilicifolia

Antisséptica, tbnica, analgésica,
cicatrizante, diurética.

Digestivo, diurético, tbnico geral,

Erva Doce Pimpinella anisum . P
antiespasmaodico
Gengibre Zingiber officinale Estimulante gasErlntestlnaI, aperiente,
carminativo, tbnico, expectorante
Graviola Annona muricata Antidiabética, espasmolitica, diurética.

Horteld Pimenta

Mentha piperita

Carminativa, eupéptica, estimulante,
colagoga, estomaquica, antiemética,
antiespasmadica, analgésica
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Carminativa, eupéptica, estimulante,
Hortela Mentha piperita colagoga, estomaquica, antiemética,
antiespasmadica, analgésica
Infeccdes, dor de cabeca, enxaqueca,
problemas musculares, tosse, resfriado,
Limao Citrus limon asma, contra fungos como a micose,
limpeza de pele oleosa, eliminagdo de
caspa.
Anti-inflamatérias e anti-bacterianas,
Manjericio Ocimum basilicum analgesma, antitérmica, antiséptica,
digestiva, emenagoga, expectorante e
sedativa.
Tratamento de vermes, devido a sua agéo
Mastruz Dysphania ambrosioides antiparasitaria; antifingica, antibacteriana,
antisséptica.
Poeijo Mentha pulegium Estimulante, antiespasmadica.
Rom3 Punica granatum Diurética, vermlfuga, antisséptica, anti-
inflamatoria.
Nome Nome . A
Popular Cientifico Propriedades Terapéuticas
Sabugueira Sambucus nigra Depurativo, _dlaforetlco.( provoca suor nas
gripes, sarampos etc.)
n S Anti-inflamatério, antimicrobiano, anti-
Saido Kalanchoe brasiliensis ; . L
hipertensivo e cicatrizante.
Tansagem Anti-inflamatério, antisséptico, expectorante,
ou Plantago major antidiarreica, cicatrizante, adstringente,
Tanchagem emoliente, depurativa, laxativa.

Os resultados do Projeto

A analise dos resultados aponta para uma proposta interdisciplinar que
pode ser utilizada como ferramenta pedagodgica, capaz de promover
aprendizagem significativa, pois houve o envolvimento dos estudantes em
todas as etapas desde a implantacdo do projeto aos cuidados com os
exemplares plantados no horto. Resultados semelhantes foram registrados por
Medeiros e Crisostimo (2013) ao trabalhar a importancia de utilizar as plantas
medicinais na sala de aula.

Destacamos, ainda, o aumento do nivel de aprofundamento na
construgdo do conhecimento dos educandos em relacdo aos conteudos de
Botanica e as propriedades terapéuticas, além de identificar a presenca das
substancias quimicas nas plantas. Esses resultados sdo semelhantes aos
descrito por Medeiros e Crisostimo (2013). O trabalho de investigacdo e

pesquisa, permitiu, também, que os estudantes buscassem informacdes em
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grupo, estimulando-os a interagdo, promovendo, assim, a autoconfianca,
favorecendo a sua autonomia.

A pesquisa e a representacdo das formulas estruturais planas de
compostos como a boldina, presente no Boldo (Coleusbarbatus benth), planta
mais utilizada entre os entrevistados, permitiu a exploracdo do conceito de
carbono assimétrico, possibilitando aos alunos identificar os carbonos
assimétricos presentes na férmula estrutural do composto. Situacéo
semelhante foi abordada positivamente por Regina e Alves (2013), que
trabalharam com plantas medicinais e o estudo das funcdes organicas. Essas
situacdes rementem ao depoimento de um estudante, participante do projeto,
‘guem nunca tomou mastruz com leite para matar verme?” ao estudar o
principio ativo do Ascaridol, presente na espécie Mastruz (Dysphania
ambrosioides), evidenciando que a relacdo entre teoria e pratica sdo de grande
valia no significado dos conceitos.

A construcdo do quadro identificando os compostos quimicos propiciou
aos alunos uma visdo sobre como a quimica esta presente nas plantas
medicinais. A pesquisa sobre os principios ativos e a identificacdo das funcdes
organicas presentes aproximou a teoria do cotidiano do aluno, fazendo-os
perceber a presenca da quimica em seu dia-a-dia. A andlise das formulas
estruturais planas de compostos como a manita, presente na roma, utilizada
para inflamacdo na garganta (GRANDI, 2017), permitiu a exploracdo do
conceito de carbono assimétrico.

Quanto as propriedades terapéuticas (Quadro 2), é valido destacar a
importancia de utilizar plantas medicinais como recurso didatico, para
aproximar a cultura popular das familias dos alunos ao conhecimento cientifico.
O conhecimento cognitivo promoveu a aprendizagem significativa de conceitos,
classificacdo, além de demonstrar que o0 uso terapéutico das plantas, quando
feito com critérios, s6 tem a contribuir para a satde de quem o pratica,

Diante do exposto, é possivel inferir que o0 ensino, quando
contextualizado e integrado, permite assimilar conceitos cientificos de forma
significativa. O processo de ensino-aprendizagem contextualizado € um

importante meio de estimular a curiosidade e fortalecer a confianga do aluno.
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Concordamos com Nanni (2004), sobre o papel do ensino por experimentacao,
pois, entendemos que a importancia da experimentacdo esta no seu papel
investigativo e na forma como proporciona ao aluno a compreensdao dos

fendbmenos envolvidos no contelddo abordado.

Consideracgdes Finais

A realizacdo do projeto relatado neste texto foi, de certa forma,
desafiadora, pelas inUmeras situacfes que se apresentam no ambito escolar,
ao mesmo tempo empolgante, por vislumbrar um projeto em parceria,
construido a muitas méaos, no qual a interdisciplinaridade foi expressa, e, como
diz Fazenda a ‘“interdisciplinaridade é essencialmente um processo que
precisa ser vivido e exercido” (FAZENDA, 2011, p.11)..

Na aplicacdo do projeto, com sua apresentacdo e desenvolvimento da
parte tedrica, a pesquisa de campo, foi possivel verificar o empenho e a
participacdo macica de todos os alunos da turma, com relatos e contribuicdes
significativas para o desenvolvimento do tema proposto. O levantamento de
dados por meio da aplicacao do questionario, permitiu que os alunos tomassem
conhecimento das plantas mais utilizadas e da forma como elas séo
preparadas, além de constatar a importancia que o tratamento fitoterapico tem
para as pessoas ha atualidade, e valorizou o conhecimento que cada aluno
trouxe da sua familia.

Os alunos participaram ativamente de todas as atividades propostas,
como nas pesquisas bibliograficas buscando informacgdes sobre plantas toxicas
e plantas medicinais, dados como sua classificacdo taxionébmica e suas
divisbes, sua composicdo quimica, principios ativos, formulas estruturais
planas e fun¢des organicas presentes, apresentando seus resultados por meio
de seminarios. Essas acbes contribuiram significativamente para o
aprendizado, pois, dessa forma, os alunos foram sujeitos de sua
aprendizagem.

Considerando a utilizacdo das plantas medicinais pelas familias, a
identificacéo correta pode contribuir, ndo apenas para o conhecimento botanico

ou sua classificacdo, mas, sobretudo, para evitar uma intoxicagcdo pelo uso
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indevido, pois as semelhancas morfolégicas levam as pessoas ao consumo de
uma espécie acreditando ser outra. Sendo assim, destaca-se que 0 projeto
possibilitou esclarecer e visualizar as espécies que sdo benéficas e alertar para
aguelas que tém possivel toxidade.

A construgéo do horto medicinal foi um trabalho significativo, possibilitou
a participacao efetiva e todos tiveram a oportunidade de opinar em cada etapa.
Os préprios estudantes organizaram rodizios para o cuidado das plantas
durante a semana. Além da expresséo da criatividade, a construcdo do horto
potencializou um resgate etnobotanico, mediante a busca o conhecimento
tradicional, incentivado de certa forma aos estudantes a conhecerem as
potencialidades do uso das plantas medicinais, assim como 0 Sseu preparo,
manuseio, armazenamento,e cuidados com o ambiente escolar.

Embora a proposta finalizada, ndo deixaremos de explorar o potencial do
projeto, por exemplo, desenvolver a técnica da cromatografia em coluna para
detectar principios ativos presentes em plantas, experimento que, em funcéo
do tempo e a necessidade de cumprir com o cronograma trimestral, deixamos
de realizar, embora tenhamos proposto o estudo hibrido para cumprir com o
objetivo de identificar o principio ativo.

Podemos afirmar que o presente projeto enquadra-se em uma pratica
exitosa, pois permitiu a relacdo entre a pratica e a teoria, o saber popular e o
conhecimento cientifico. Partimos do pressuposto de que se faz necessario
transpor didaticamente os temas oriundos do senso comum e aqueles que séo
fruto da producéo historica e cientifica, cuja transmissdo € efetivada pela
escola. Essa transposicdo torna o conhecimento facilmente assimilavel,
configurando a aprendizagem em um processo harmonioso de maturacdo de
conduta, resultando da relagéo entre professor, aluno e conhecimento, além de
se configurar em uma ferramenta didatica pedagogica, pois, esse tema assume
carater de formacdo ndo apenas escolar, mas também social, associando a
vivéncia de cada individuo com as questdes discutidas em sala.

O uso de imagens, graficos e tabelas possibilitou aos estudantes
interpretar os resultados, incluindo fazer a leitura de imagens, demonstrando a

importancia em se trabalhar metodologias que possibilitem aos alunos
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interagirem com o conhecimento, por meio de recursos diversificados, como a
andlise estatistica aliada a informatica, a evolugdo da internet que atrai cada
vez mais, e esta sendo realidade para muitos alunos na pratica diaria
atualizando conceitos. Sendo assim, o professor deve buscar unir teoria e
pratica, andlise e producéo, pesquisa e demonstracao.

E notdria a mudanca comportamental dos estudantes em relacdo a
aprendizagem e contextualizacdo dos conceitos abordados apdés o
desenvolvimento do projeto, incluindo em apresentacbes e pesquisas
posteriores, o que nos leva a acreditar no potencial da proposta, pois
percebemos um avanco na participacdo nas disciplinas envolvidas por parte
dos alunos. Somente a participacdo ndo determina mudancas na assimilacdo
de conceitos, mas, dados os resultados apresentados neste texto, pode-se
afirmar que foi possivel estimular o gosto pela investigacdo cientifica tornando
as disciplinas de Biologia e Quimica mais atrativa aos estudantes.
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Resumo: O presente trabalho visa contribuir para a valorizagéo da tematica africana e
afro-brasileira na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, como forma de
reparacdo historico-cultural para uma educacéo critico-reflexiva. As Leis 9.394/1996,
10.639/2003 e 11.645/2008 formaram nosso amparo legal para a garantia e
obrigatoriedade no curriculo escolar da tematica estudada. Alguns artigos de Nilma
Lino Gomes também foram estudados. A histéria infanto-juvenil “Nyelete e o
embondeiro” de Mario Lemos, que esta no livro "A semente que veio da Africa”(LIMA,
2005) foi um dos caminhos metodologicos que utilizamos para apresentar algumas
possibilidades para a efetivacdo da contribuicdo africana na docéncia dos anos
iniciais. A valorizagdo e inclusdo da cultura africana e afro-brasileira nas praticas
docentes dos anos iniciais devem ser continuas, democréticas e reflexivas para
resisténcia e luta contra o racismo.

Palavras-chave: Histéria africana e afro-brasileira. Reflexdo critica. Transformagéo.
Anos Iniciais.

Abstract. The present work aims to contribute to the valorization of the African and
Afro-Brazilian theme in the teaching of the initial years of elementary school, as a form
of historical-cultural reparation for a critical-reflexive education. Laws 9.394/1996,
10.639/2003 and 11.645/2008 formed our legal support for the guarantee and
obligation in the school curriculum of the theme studied. Some articles by Nilma Lino
Gomes have also been studied. Mario Lemos's children's story "Nyelete and the
Embondeiro”, which is in the book "The seed that came from Africa" (LIMA, 2005) was
one of the methodological paths we used to present some possibilities for the
realization of the African contribution in the teaching of the early years. The valorization
and inclusion of African and Afro-Brazilian culture in the teaching practices of the early
years must be continuous, democratic and reflective for resistance and fight against
racism.

Keywords: African and Afro-Brazilian history. Critical reflection. Transformation. Early
Years.

Introducéo

A condicdo dos negros no contexto escolar precisa ser objeto de
profunda reflexdo. Foi em busca de caminhos para a afirmagéo de grupos

socialmente subalternizados que nos debrugamos sobre a docéncia no Ensino
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Fundamental, visando valorizar a tematica afro-brasileira nas praticas de
ensino.

Em nossas vivéncias como estudantes e profissionais da educacéo,
percebemos que a tematica étnico-racial nos anos iniciais, do Ensino
Fundamental, ainda é trabalhada de forma pontual. No curriculo fica restrito o
estudo da Abolicdo da Escravatura e no calendéario escolar, como o Dia da
Consciéncia Negra. Notamos que muitos docentes, seja por despreparo ou por
conservacao de suas praticas, desconsideram a necessidade de incluir em
seus programas de trabalhos as questdes étnico-raciais durante todo o ano
letivo, contribuindo para a valorizagédo de todas as etnias.

Diante disso, este artigo tem o objetivo de contribuir para rotinizacao da
tematica étnico-racial nos fazeres docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. De forma especifica, visamos contribuir para a articulacdo entre
ensino-aprendizagem de forma critica e reflexiva, apresentando estratégias
criativas e inovadoras com potencial para renovacdo das praticas docentes.
Para tanto, tomaremos como operador metodoldgico o uso da literatura infantil
e ou infanto-juvenil visando contribuir para que os postulados da legislacéo
educacional brasileira sejam efetivamente incorporados no cotidiano escolar. O
trabalho justifica-se, portanto, pela necessidade de fazer cumprir a
obrigatoriedade da Lei n°® 9.394/1996, alterada pelas Leis n°® 10.639/2003 e n°
11.645/2008.

A pesquisa que ora apresentamos partiu da seguinte indagacdo: €
possivel trabalhar a tematica étnico-racial na Educacdo Baésica -
nomeadamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental - de forma critica e
reflexiva? Com relacdo as escolhas metodolégicas, realizamos levantamento
bibliografico e analise, em perspectiva qualitativa, das referidas Leis.
Sustentamos nossos argumentos nas abordagens de Nilma Lino Gomes e de
Paulo Freire, especificamente no livro Pedagogia da Autonomia (2020), em que
o autor discute a autonomia do fazer docente cotidiano. Sobre a insergcéo da
cultura africana e afro-brasileira no curriculo dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, analisamos o livro de literatura infanto-juvenil A semente que
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veio da Africa, organizado por Heloisa Pires Lima, que conta com textos dela e
de Georges Gneka, Mario Lemos e ilustragdes de Véronique Tadjo.

Reforcamos a relevancia e o reconhecimento da cultura africana e
afrodescendente que busca valorizar os sentimentos positivos sobre o negro,
dando um novo direcionamento historico sobre a ressignificacdo da sua
identidade, valorizando as diversas historias. (GOMES, 2003)

Dividimos o trabalho em duas secbes. A primeira apresentamos o
amparo legal da tematica africana e afro-brasileira, obrigatoriedade e a
importancia da implementacdo na Educagcdo Basica. A segunda abordara a
metodologia da pesquisa, além de algumas sugestbes criativas e inovadoras a
partir da leitura e analise do livro A Semente que veio da Africa, em especial,
do conto Nyelete e o embondeiro.

Referencial Teérico

O povo brasileiro foi constituido por diversas etnias. O encontro de
civilizacbes, culturas e sociedades no que veio a se tornar o Estado nacional
brasileiro resultou em processos sociais que ocultaram essa diversidade
sociocultural, promovendo um discurso sobre a sociedade nacional que
subalternizava uma parcela da populacao brasileira: os negros — categoria que
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) é formada por
pretos e pardos.

Além da invisibilidade da cultura afro-brasileira, as opressfes sociais
como a escraviddo, abuso fisico, sexual, moral e psicolégico marcaram as
relacbes étnico-raciais ao longo da histéria brasileira e, atualmente, sé&o
atualizadas em préticas discriminatérias, ofensas proferidas publica e
veladamente contra 0s negros com novas formas de violéncia.
Compreendemos que o racismo estrutural € uma das formas que limita a
cidadania dos negros na comunidade brasileira.

Muito embora uma parcela da populacéo brasileira ndo admita que no
pais haja discriminacdo racial, pode-se afirmar com bastante propriedade, a
partir de dados empiricos, que o racismo € um dos problemas sociais que mais

assola a nacdo. Quando analisamos a formacéo escolar dos individuos e os
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seus aprendizados, ainda em fase inicial na escola, fica patente o racismo
estrutural. S&o os estudantes negros os mais vulneraveis do ponto de vista da
repeténcia, da evasao e do aproveitamento escolar. Olhando em outra direcao,
ao analisarmos uma obra didatica, mesmo que superficialmente, fica patente
gue os negros sdo apresentados e percebidos como populacdes sequestradas,
escravizadas e marginalizadas. Além disso, a abordagem histérica sugere a
indistincdo das identidades dos povos transplantados para o Brasil, tratados
como “os africanos” e uma Africa como a pétria comum a todos, sem reinos,
tribos, Estados ou nacgdes.
De contra partida por inUmeras décadas, a Unica historia a ser
contada nas escolas era a do branco superior, sagaz,
maravilhosamente forte, aquele que conseguiu enriquecer e
apoderar-se aqui as custas da escraviddo animalizadora do

negro e do exterminio de indmeras etnias indigenas.
(FREIRE,2000,p. 5)

Paulo Freire (2020) em seu livro Pedagogia da Autonomia, afirmou que
ensinar exige do educador rigorosidade metddica, respeito aos saberes dos
educandos, pesquisa, criticidade, estética e ética, corporificacdo das palavras,
reconhecimento e a assun¢ao da identidade cultural. Tomando a perspectiva
da pedagogia freiriana, para trabalhar com questdes étnico-raciais o docente
necessita desses elementos para que 0 ensino faca sentido e tenha
significados duradouros na vida dos educandos.

Amparo legal

Buscando orientar os educadores comprometidos com a cidadania,
podemos nos apoiar, primeiramente na Constituicdo Federal de 1988 que em
seu artigo quinto versa sobre os direitos e garantias fundamentais aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, e a igualdade [...]" (SILVA, 1999).

Em 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) - Lei n® 9.394/96 — foi sancionada. A nova legislacdo nao
conferia obrigatoriedade ao ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na

Educacao Béasica, mas seu artigo 26-A foi posteriormente alterado atraves da
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Lei n° 10.639, de 9 de Janeiro de 2003, tornando esse contetdo obrigatorio,
em especial nas areas de Literatura, Historia Brasileira e Educacao Artistica.
Em seu artigo 79-B, a LDBEN trata da inclusdo do dia 20 de novembro no
calendario nacional como Dia da Consciéncia Negra. Logo, infere-se que nos
anos iniciais do Ensino Fundamental a Literatura deve ser operada contribuindo
para que a Lei seja devidamente cumprida ao longo de todo ano letivo, ndo
somente em datas comemorativas, como o dia 20 de novembro, ainda que
essa da efeméride tenha sido demarcada no mesmo documento legal.

Isso leva compreender que com a implantagdo da Lei 10.639/03 fica
evidente que a formacdo dos professores se torna necesséaria para tais
desafios, sendo um dever dos educadores conduzir para o ambiente de sala
de aula o trabalho com a temética africana e afro-brasileira.

No dia 10 de marco de 2008 foi homologada a Lei n° 11.645 que ampliou
a Lei n° 10.639/03, alterando, mais uma vez a LDBN 9.394/96 ao incluir a
obrigatoriedade da histéria e cultura indigena em todas as etapas formativas.
Salientamos a importancia do trabalho com a tematica indigena, porém, nao
serd 0 nosso foco de estudo neste trabalho.

Visando o multiculturalismo, o educador possui amparo perante a lei,
para refutar o monoculturalismo presente na educacéao brasileira, que valoriza a
cultura eurocéntrica em detrimento das culturas indigenas e africanas como
partes constitutivas do nacional (GOMES, 2003).

Segundo Silva (2000) multiculturalismo € um movimento que propde um
curriculo que incorpora as tradices culturais dos diferentes grupos sociais que
participam de wuma comunidade politica. Nesse sentido, contempla
reivindicacdes relacionadas as questdes de género, étnico-raciais e culturais.

A escola é uma instituicdo socializadora fundamental e, por suas
praticas, pode se tornar um veiculo de manutencdo dos valores das classes
opressoras ou contribuir para a transformacao na direcdo de uma sociedade
igualitéaria e justa. Isso significa que h4 margem para a mudanca. Paulo Freire
(2020) nos alertou para a necessidade de assumirmos uma postura vigilante
contra todas as praticas de desumanizacdo dos individuos. O autor afirmava

que:
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Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida
a qualquer forma de discriminacao. A pratica preconceituosa de
raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia. Quao longe dela
nos achamos quando vivemos a impunidade dos que matam
meninos nas ruas, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam negros, dos que
inferiorizam as mulheres.... (FREIRE, 2020.p.37)

Até o presente, a formacédo escolar esta estruturada sem levar em conta
o alunado afro-brasileiro, que ndo é mirado pelo curriculo, manuais e
programas que insistem na abordagem curricular eurocentrada.
(GONCALVES, 1999). Dito de outro modo, a escola ndo tem se caracterizado
como instituicdo de transformacdo social, mas vem contribuindo para a
conservacdo do status quo, ao permanecer vinculada a um curriculo
monocultural, sobretudo no que concerne ao ensino de histéria e linguagens.

Dai a importancia do fortalecimento da consciéncia entre os docentes da
obrigatoriedade (legal) e da urgéncia (social) de se trabalhar articuladamente
com as contribuicbes das matrizes indigenas, europeias e africanas na
formacdo da cultura e sociedade brasileira.

E interessante ressaltar que a obrigatoriedade de se abarcar o assunto
no curriculo € algo recente, e como tudo que se inicia, existe a necessidade de
um periodo de reflexdo critica para se alcancar o objetivo proposto pela lei, dai
a contribuicdo para a construcao desse conhecimento coletivo sobre a questao.

A escola pode ser considerada, entdo, como um dos espacos
que interferem na construcdo da identidade negra. O olhar
lancado sobre o negro e sua cultura, na escola tanto pode
valorizar identidades e diferengas quanto pode estigmatiza-las,

discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las. (GOMES,
2003, p.5).

Segundo afirma José Ribamar Freire (2000), os europeus dominaram
politica e militarmente os demais povos. A tendéncia do brasileiro hoje é se
identificar apenas com 0 vencedor, ou seja, a matriz europeia, ignorando as
culturas africanas e indigenas. Uma parte da sociedade € concebida como se
fosse o todo.

Gomes (2003) afirma que a escola tem um papel fundamental na

construcdo de identidade Negra positiva. A educacao escolar, através de suas
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praticas difusas no cotidiano e préticas curriculares precisa promover a ruptura
com a visdo consolidada desde as etapas escolares iniciais de que 0 negro,
para ser aceito socialmente, precisa negar-se a si mesmo (negar sua

identidade, suas raizes) — e promover a reparacao historica.

Metodologia de Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, focada em analise das
obras de Nilma Lino Gomes e Paulo Freire, que nos deram entendimento
acerca do impacto social que as Leis n° 9.394/96, 10.639/03 e 11.645/08 visam
causar nas praticas educativas, quando estabeleceram os marcos do ensino
de cultura e historia afro-brasileira.

Realizamos a leitura do Livro Infanto-juvenil A semente que veio da
Africa (LIMA, GNEKA, LEMOS, 2005) para compreendermos como a literatura
infantil e infanto-juvenil pode ser um elemento de inclusdo da temética africana

e afro-brasileira na docéncia dos anos iniciais.

A semente que veio da Africa: leitura literaria, criatividade e breves
andlises para a acado docente

Este livro foi escolhido por percebermos, apdés indicacdo de uma leitora,
que o material pode ser um aliado nas préaticas de inclusdo étnico-racial na
docéncia dos anos iniciais. A leitura do livro dialoga com os pensamentos de
Nilma Lino Gomes (2003) e Paulo Freire na Pedagogia da Autonomia (2020)
pois 0s autores abordam a tematica de maneira comprometida com a visédo de
uma educacéo voltada para a construcdo de uma sociedade igualitaria, em que
os alunos sao considerados sujeitos histéricos na constru¢do do conhecimento.
Ainda fazem um alerta aos educadores como a instituicAo escolar tem se
prestado ao papel de manutencdo desse sistema opressor que valoriza a
cultura do branco em detrimento da cultura indigena e africana brasileira.

A semente que veio da Africa é uma coletanea que relne os seguintes
textos: “Vocé ja colheu uma historia?” e “As sementinhas de gigantes” de
autoria de Heloisa Pires Lima; “A arvore de cabeca para baixo” e “O baoba e

eu” de Georges Gneka; “Nyelete e o embondeiro” e “O embondeiro, o
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njingiritane e eu” de Mario Lemos; por ultimo, “A mesma arvore e seus muitos
nomes”, de Heloisa Pires Lima. Importante ressaltar que Georges Gneka €&
natural da Costa do Marfim e Mario Lemos de Mocambique, a organizadora
Heloisa Pires Lima é brasileira e trabalha com a tematica das africanidades
aproximando a historia da Africa ao Brasil, por meio da literatura.

O livro tem uma proposta que permite tomar contato com palavras de
origem africana e conhecer a culinaria de varias regides da Africa. Pode-se
trabalhar a diversidade através das narrativas contidas e aspectos geograficos
do continente africano. O livro é bastante versétil e oferece uma riqueza de
contelidos para narracdo ou contacdo de historias e mediacao literaria. O livro
fala da arvore chamada em alguns lugares africanos como baoba ou
embondeiro e que no Brasil é conhecida como barriguda. A Adansénia digitat
pode alcancar 45 metros de largura e cerca de 3 metros de altura - podendo
viver mais de seis mil anos - simboliza o povo africano, dentro da proposta de
resgate da identidade afro-brasileira, possibilitando a realizacdo de trabalhos
pedagogicos com as criancas de forma reflexiva e critica, por meio das suas
histérias (LIMA, GNEKA, LEMOS, 2005).

Como exemplo, pode-se citar a histdria “A arvore de cabeca para baixo™!
do autor mogambicano Georges Gneka; que explora a ideia de diversidade,
prevencdo ao bullying e sobre o valor dos vinculos sociais expressos através
da gratiddo. Essa historia pode ser utilizada como roteiro de uma peca teatral,
como tema de um debate mediado pelo educador sobre a diversidade, pode
ser trabalhada como tema de um trabalho de artes, estimulando a imaginacéo
do aluno, como tema de redacdo ao questionamento: o que vocé faria se

tivesse um embondeiro ou baoba em seu quintal?

! Trata-se de um reconto de um mito da criagdo do mundo em que o senhor Criador fez surgir
tudo no mundo. Sua primeira criacdo foi 0 baoba que vivia perto de um charco, em uma regido
alagadica, que parecia um espelho. O baob4 se olhava e ficava insatisfeito em comparacéo as
outras criagBes. Dessa forma, o Criador sai para fazer suas obras e o baoba anda por toda
Africa reclamando e implorando ao Criador, melhorias daqui e dali. Nessas andancas, o baoba
lanca suas sementes em todo Continente, por essa razdo podemos encontra-lo em toda Africa.
O Senhor Criador fica irritado com as lamuarias do baob4 e arranca-o do chéao, replantando-o
novamente de cabeca para baixo. Isso explica a aparéncia estranha do baob4a, parece uma
arvore de ponta cabega. Até hoje dizem que seus galhos vivem implorando melhorias ao
Senhor Criador. (LIMA, 2005).
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O livro é rico em diversos conhecimentos e pode ser aproveitado em
sala de aula de maneira criativa e dindmica. Ele ajuda a quebrar varios
estere6tipos preconceituosos, valorizando a histéria da Africa, dos africanos e
afro-brasileiros. Ele é repleto de palavras do vocabulario africano o qual se
torna uma fonte de pesquisa cientifica. Cada histdria, nele contida, pode ser
trabalhada de maneira a resgatar a identidade africana e afro-brasileira.

“Nyelete e o embondeiro™: uma Karingana ua Karingana? de Mogcambique

“A sabedoria € como o tronco de um embondeiro. Uma pessoa sozinha
ndo conseguie abraga-la”. Mario Lemos

Nyelete e o embondeiro é uma histéria de Mario Lemos, autor
mocambicano que apresenta uma menina que descobre o significado de seu
nome. Em suas férias, seus pais a enviam para casa de seus avos, ho campo.
Quando seu avd Malinda vai busca-la no ponto dos machimbombos?, ela
caminha e contemplar um rio de 4gua branquinha, animais da flora local, como
girafas, elefantes, flamingos, hipop6tamos, zebras, cabritos e gazelas. (LIMA;
GNEKA; LEMOS, 2005).

O contentamento do avO de Nyelete era tdo grande que ele colheu
varias frutas da estacdo do pomar e deixou os bracos de Nyelete carregadinho
de todas as qualidades frutiferas. A medida que aproximavam da terra Natal de
seus pais, Nyelete esperava, ansiosamente, o anoitecer, a fim de descobrir o
significado de seu nome, como seus pais haviam dito. (LIMA, GNEKA, LEMOS,
2005).

A noite chegou e Nyelete inquieta, perguntou ao seu avb se a lua ndo
passava naguele pedaco de mundo. Seu avd lhe respondeu que aquele dia se
tratava de Eclipse de embondeiro. O avd explicou que neste dia 0 embondeiro
crescia tanto que tampava a lua, nasciam flores branquinhas que enfeitavam a
arvore por apenas uma noite e, no outro dia, as flores voavam alto para o céu

para ilumina-lo com a lua (op. cit).

2 ‘Karingana ua Karingana é como se chamam as fabulas no Sul de Mogcambique. (LIMA,
2005).
3 Machimbombos- 6nibus
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Assim dizendo, o avO de Nyelete apontou para uma estrela. Dessa
forma, Nyelete descobriu o significado de seu home, apaixonando-se pela terra
de seus ancestrais e afirmando consigo mesma que seus pais nao
conseguiram descrever o quanto aquele pedaco de mundo era lindo e
encantador.

O amor pelo local onde seus pais nasceram despertou em Nyelete um
sentimento insaciavel de conhecer o dialeto africano até entdo desconhecido
por ela. Ela ficou encantada com tudo que seu avé Malinda Ihe contou sobre o
baobé e tudo que o cerca. Nyelete teve acesso a uma série de conhecimentos,
envolvendo seus ancestrais e suas crencgas antigas, por meio de historias
contadas por seu avd, sendo o eclipse de embondeiro uma delas. Assim, ela
também descobre o amor de seu povo pelo embondeiro.

Na historia de Nyelete e o embondeiro, de maneira lidica, dinamica e
carinhosa, a crianca afro-brasileira pode se sentir representada com o texto. E
essa € uma das muitas histérias contidas neste livro que pode contribuir para a
afirmacdo da identidade negra a partir da historia e identificacdo de Nyelete.
Ao descobrir o significado de seu nome, Nyelete identifica-se como pertencente
a um grupo social.

Pode-se trabalhar a contacdo de historia, posteriormente uma
dramatizacdo, contetdo de lendas e fabulas, a identidade, a autonomia, a
busca do significado do nome, a fauna e a geografia africana, bem como seus
costumes e dialetos, uma pesquisa cientifica sobre o baoba e seus beneficios
contidas no préprio livro como: as propriedades medicinais, terapéuticas,
alimentacdo, acolhimento, além do reconhecimento mitoldgico, histdrico,

religioso, cultural e hidrico da arvore.

Resultados e Discussao

A inclus&o no curriculo oficial da histéria da Africa, dos africanos, afro-
brasileiros e indigenas outorgados pela Lei 11.645 de 2008, conduziu a
educacdo para a diversidade cultural de uma maneira nova e desafiadora.
Nova no sentido de ser uma obrigatoriedade recente que requer formacéo dos

professores. Para a acdo desafiadora, requerer uma atitude pesquisadora por
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parte do educador comprometido com a construcdo de uma sociedade
brasileira mais justa e inclusiva.

Tanto Nilma Lino Gomes como Paulo Freire abordam a necessidade da
reflexdo critica sobre a visdo eurocéntrica, bem como a forma como o povo
negro € retratado no ensino nacional, sem ser considerada a cultura, religido,
contribuicbes e costumes desses povos. Retratando, na maioria das vezes, um
dos maiores crimes da historia: a escravidao.

Tal realidade cria uma grande problematica de natureza social nas
escolas brasileiras, o racismo é plantado e comeca a se desenvolver tendo
como base a ignoréancia e a auséncia estrutural de empatia com as questdes
raciais. Isso porque, 0s alunos negros, nesse contexto, Sdo expostos a
situacdes de discriminacdo, humilhacdo e reducdo da sua existéncia como
humanos, tendo a histéria do seu povo reduzida a violéncia, sangue e abusos
fisicos e velados.

Mesmo que tenham sido consideraveis os avancos da legislacéo
brasileira em oposi¢cdo ao racismo, ainda ha muito caminho a ser percorrido.
Principalmente no que diz respeito a escola e o sistema de Ensino Nacional,
havendo a necessidade de uma reformulacdo na abordagem dos contetdos
relacionados a cultura afro-brasileira.

O livro “A semente que veio da Africa organizado por Heloisa Pires Lima
pode ser um elemento didatico enriquecedor no curriculo escolar, que podera
ser usado de varias formas em sala de aula. Ele pode ser utilizado como fonte
de leitura, pesquisa de vocabulario africano, alguns de seus dialetos podem ser
estudados, as histérias podem ser contadas e as regras do jogo awalé* ser
aprendidas para brincadeiras com as sementes do embondeiro. Sinalizamos
que o jogo € baseado na generosidade, e, para ganhar, o jogador precisa saber
doar ao seu adversario. (LIMA, GNEKA, LEMOS,2005).

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidade e a
identidade do educando e, na pratica, procurar a coeréncia

com este saber, me leva inapelavelmente a criacdo de algumas
virtudes ou qualidades sem as quais aquele saber vira

4 Jogo africano baseado na redistribuicdo continua das sementes, repetindo os ciclos da
natureza< cultivo do solo e as colheitas que seguem o ritmo das estac¢ées. (LIMA, 2005)

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

106



inauténtico, palavreado, vazio e inoperante.
(FREIRE,2020,p.61)

Percebe-se, através de uma reflexdo critica, que o professor, como
agente de transformacéo, pode contribuir para a construcdo de um
conhecimento enriquecedor e significativo com os discentes para o
reconhecimento de sujeitos histéricos.

E notdrio que o desafio é grande, visto que para se atingir tal objetivo o
professor precisa ser pesquisador e mediador nesse processo de construcao
de conhecimento, mas o resultado se refletirA em uma sociedade mais
igualitaria e justa. Percebemos que a tematica étnico-racial exerce extrema
relevancia para a formacédo de cidadania plena do aluno, pois permeia no
campo da diversidade cultural, pluralidade e multiculturalismo.

Embora existam politicas publicas voltadas para o trabalho dessa
tematica em sala de aula, o acervo de literatura que trata as questdes afro-
brasileiras, ainda € muito limitado no que tange a quantidade. Ao realizarmos
uma pesquisa do numero de livros tratando dessa tematica na biblioteca de
uma escola municipal de Volta Redonda, no estado do Rio de Janeiro,
percebemos somente cinco exemplares no meio de centro e trinta e cinco
livros do acervo escolar.

Observamos que, além da formacao docente, ainda faltam politicas
publicas que incentivem a organizacdo e selecdo do acervo escolar para a
dinamizacao do trabalho com os livros literarios.

Foram muitos desafios encontrados no percurso da pesquisa, porém nao
deixamos de contar histdrias, em especial, as que valorizam a questao-étnico
racial.

A semente que veio da Africa, com seus diversos contos, S&o
referéncias para a dinamizagcédo literaria na docéncia dos anos iniciais.
Sugerimos a leitura, apropriacdo e contacdo de historias a partir desse livro,

gue tem sido um apoio para nosso trabalho cotidiano de incluséo social.

Considerac0es finais
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O trabalho com as questdes étnico-raciais esta chancelado por leis
nacionais, porém é preciso investimento na formacgéo docente para a criticidade
reflexiva contra o racismo estrutural.

O educador precisa compreender, por meio da reflexdo critica, 0 quanto
a sua pratica em sala de aula e postura educativa pode contribuir para
construcdo de um conhecimento enriquecedor e significativo para seus
educandos, no que diz respeito a tematica africana e afro-brasileira.

Em um mundo atual tomado pela globalizacdo perversa, é
imprescindivel discutir a heterogeneidade, o respeito a diversidade, bem como
a valorizacao de todas as matrizes que compde o0 povo brasileiro, tdo Unico e
peculiar em toda sua composi¢cdo. Construir em nossos alunos esse sentimento
de pertencimento e valorizacdo étnico-racial faz parte da politica que visa
reparar, equalizar e incluir povos que foram excluidos da historia brasileira.

Compreendemos que o presente trabalho despertou-nos reflexdes para
a militdncia em torno da justica social, da investida na docéncia como um
caminho para mudanca e luta contra o racismo.

Dessa forma, percebemos que o desafio € grande e arduo, mas a
recompensa sera ainda maior, se prezarmos pela dignidade humana e justica
social. Esperamos alcancar docentes e que este trabalho contribua para que a
histéria da Africa, dos africanos e afro-brasileiros sejam contadas, recontadas
e compartilhadas nas salas de aula dos anos iniciais. Tendo em vista a

inclusado social e a valorizacéo étnico-racial humanizadora.
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Modelagem em artes na educacéo infantil: a cultura indigena

como estratégia ludica de aprendizagem

Modeling in arts in childhood education: indigenous culture as a learning
learning strategy
Soraia Jordao Souza
Désirée Goncgalves Raggi

Resumo: Este artigo objetiva compreender como as atividades ludicas, como a
modelagem de objetos da cultura indigena potencializam o ensino de Artes na
Educacdo Infantil, em uma escola de Educagdo Infantil de Presidente Kennedy.
Apresenta-se 0s principios e concepc¢des advindos do Referencial Nacional da
Educacao Infantil que descreve a necessidade de cuidados, aprendizagem ludica e
promocdo de atitudes e valores para participacdo social e cultural da criangca. A
producdo se baseia em Vygotsky (2000), para explicar o desenvolvimento cognitivo e
comportamental advindo das relagbes sociais e Oliveira (2018), que discute a
utilizacdo da modelagem no ensino de Artes como recurso pedagégico na educacao
infantil. Parte da premissa que a modelagem utiliza objetos da cultura indigena traz
uma proposta pedagégica que possibilita o desenvolvimento humano, considerando
gue os sujeitos se tornam capazes de desenvolver cognitivamente e socialmente pelo
campo da arte e pela experiéncia estética. Este estudo é classificado como de
abordagem qualitativa, de cunho descritvo e pesquisa-intervengcdo. Foram
investigados trés professores da Educacéao Infantil: dois regentes de sala e o professor
da disciplina de Artes de duas turmas do 2° Periodo. A observacao foi realizada com
aplicagdo de uma Sequéncia didatica intitulada: “Modelando a cultura dos indios,
revelando nossa histéria”, que foi executada pelo professor regente e pelo professor
da disciplina de Artes. Os resultados da pesquisa permitem concluir que o trabalho
com modelagem em argila, de objetos da cultura indigena, como estratégia usada no
ensino de Artes, auxilia no desenvolvimento integral da crianga, constatado pelo
estimulo a imaginacdo, sensibilidade, movimentos, gestos, criatividade, socializacao,
possibilitando ainda a sensacao de pertencimento ao mundo e a valorizacdo da cultura
indigena.

Palavras-chave: Modelagem; Artes; Atividades Ludicas com argila; Cultura indigena;
Educacéao Infantil.

Abstract: This article aims to understand how playful activities, such as the modeling
of objects of indigenous culture, enhance the teaching of Arts in Early Childhood
Education, in a preschool school in Presidente Kennedy. The principles and concepts
arising from the National Reference for Early Childhood Education are described,
which describes the need for care, playful learning and the promotion of attitudes and
values for the child's social and cultural participation. The production is based on
Vygotsky (2000), to explain the cognitive and behavioral development arising from
social relations and Oliveira (2018), who discusses the use of modeling in the teaching
of Arts as a pedagogical resource in early childhood education. Part of the premise that
modeling uses objects from indigenous culture brings a pedagogical proposal that
enables human development, considering that subjects become capable of developing
cognitively and socially through the field of art and aesthetic experience. This study is
classified as a qualitative approach, descriptive and research-intervention. Three
teachers of Early Childhood Education were investigated: two classroom conductors
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and the teacher of the Arts discipline of two classes of the 2nd Period. The observation
was carried out with the application of a didactic sequence entitled: “Modeling the
culture of the Indians, revealing our history”, which was carried out by the regent
teacher and by the professor of the Arts discipline. The results of the research allow to
conclude that the work with modeling in clay, of objects of the indigenous culture, as
strategy used in the teaching of Arts, helps in the integral development of the child,
verified by stimulating the imagination, sensitivity, movements, gestures, creativity,
socialization , also allowing the feeling of belonging to the world and the appreciation of
indigenous culture.

Keywords: Modeling; Arts; Playful activities with clay; Indigenous culture; Child
education.

Introducao

Atividades ludicas podem alcancar desenvolvimento global e uma visédo
de mundo mais realista. Por meio da descoberta e da criatividade, as criancas
podem se expressar, analisar, criticar e transformar a realidade. Se usada e
compreendida de maneira adequada, a educacao respaldada em atividades
lidicas pode ajudar a melhorar as qualificagbes dos alunos ou o nivel de
ensino do treinamento critico, ou pode redefinir valores e melhorar o
relacionamento das pessoas com a sociedade (DALLABONA; MENDES, 2004).

Além disso, a utilizagdo do ludico é agradavel e bem adequado a faixa
etaria das criancas, as quais permitem que a aprendizagem ocorra no seu
mundo, enquanto formac&o humana, ja que, durante uma atividade ludica, as
criancas aprendem novas maneiras de conviver com 0s colegas, o que lhes
possibilita uma vida em sociedade. Em se tratando da educacao infantil, as
atividades ladicas envolvem jogos e brincadeiras como a modelagem
(ARANTES; BARBOSA, 2017).

Nesse contexto, o objetivo geral deste estudo € compreender como as
atividades ludicas, como a modelagem de objetos da cultura indigena,
potencializam o ensino de Artes na Educacdo Infantii numa escola de
Educacao Infantil do Municipio de Presidente Kennedy.

A pesquisa foi realizada na escola EMEIEF Vilmo Ornelas Sarlo
pertencente a Rede Municipal de Presidente Kennedy, uma cidade do sul do
estado do Espirito Santo, Brasil. Trata-se de uma escola urbana que atende
877 alunos, divididos em 142 na Educacao Infantil (Pré-escola), 288 nos anos

iniciais do Ensino Fundamental, 323 nos anos finais do Ensino Fundamental e
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124 alunos na Educacao de Jovens e Adultos. Contam com o atendimento de
49 professores com licenciatura e pés-graduacao na area em que atuam.

O estudo se justifica, pois na Educacéo Infantil as praticas pedagdgicas
que incluem o ludico para o ensino de artes e expressodes artisticas e culturais
possibilitam o desenvolvimento motor, perceptivo e social, sendo o desenho, a
pintura e a modelagem exemplos de atividades que as criancas realizam.
Ocorre que muitas das producdes das criangcas acabam sendo coépias dos
formatos pré-estabelecidas pelos adultos (OLIVEIRA, 2008).

A arte segundo Vygotsky (2009) € o movimento de reflexdo do ser
humano sobre os pensamentos emocionais que nos tocam, a criagdo e o
entretenimento de todo o ambiente social macroscopico da complexidade
humana, € um método de ensino para perceber e confortar a realidade e a
depressao humana. Segundo o autor, esse movimento de compreensao da
arte como ferramenta de construcdo humana marca a formacao epistemolégica
e sensivel do processo de construcao da inteligéncia mental infantil.

Entdo, a relevancia da pesquisa esta baseada na necessidade de os
profissionais da educacdo compreenderem as criangcas como sujeitos das
relacbes socioculturais, que ndo somente reproduzem, mas criam cultura. Isso
ocorre por meio de producdes artisticas na linguagem da modelagem com
argila, pela forma intencional e pelo desenvolvimento da imaginacédo que essa

metodologia ludica possibilita & crianca.

Ensino de artes e desenvolvimento integral da crianca

7

O ensino de Artes é importante para a crianca, pois possibilita seu
desenvolvimento expressivo, Vvisdo poética e criatividade, ao despertar a
sensibilidade para observar o mundo com outro olhar. Desde cedo, a
imaginagao da crianga deve ser trabalhada, tendo as artes como aliada nesse
processo, pois, para a crianga, a arte € uma maneira de se expressar, € uma
forma de lidar com a realidade, por isso demonstra tanto interesse em brincar e
desenhar, é assim que demonstra seus desejos e medos (COLETO, 2010).

Por volta dos dois anos de idade, a crianca comeca seus rabiscos,

demonstrando, com forma grafica, sonora ou corporal, 0 que sente e entende
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do ambiente em que esta inserida. Assim, a crianca valoriza mais a construcéo,
0 processo, do que o resultado final. Na grafia, faz rabiscos livres, tragos
horizontais, verticais e inclinados, apos circulos, mesmo sem atribuir sentido
para esses rabiscos, para a crianga, € uma forma de comunicacéo e expressao
de ideias, sentimentos, por isso, as criangcas devem ser estimuladas a rabiscar,
posteriormente, esses tracos vao levar a escrita (COLETO, 2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
apresentam a importancia da Arte, a partir das varias manifestacbes, como
praticas pedagogicas da Educacéo Infantil, com o objetivo de ensejar vivéncias
e experiéncias que possibilitem a aquisicdo de conhecimento, despertando
sentidos e promovendo, pela ludicidade, o desenvolvimento integral da crianca.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil, Gaio (2015) auxilia na compreensdo das aprendizagens
tracando um paralelo entre 0os comportamentos expressos pelas criangas e
seus respectivos significados. Quando a se expressa por meio de desenhos,
desenvolve a criatividade e outras potencialidades, uma vez que aprimora sua
compreensao da realidade. As expressdes grafadas no papel a induzem a
viver, inventar e reinventar explicagbes para situacdes do cotidiano (GAIO,
2015).

De acordo com Gaio (2015), a danca se manifesta como expressao por
meio do movimento corporal. Esta atividade permite que a crianca descubra [...]
sua capacidade de descobrir 0 espaco, interagir com outras criangas, realizar
movimentos e gestos com ritmo, equilibrio e coordenacéo, e demonstrar seus
sentimentos.

O autor defende atividades musicais no espaco da educacado infantil,
pois desde a gestacdo, a crian¢ca tem contato com a musica, por isso o trabalho
pedagogico que envolve a musica, incentiva a percepg¢ao, curiosidade,
sensibilidade, atencédo, imaginacao, organizacéo de ideias e fantasia da crianca
(GAIO, 2015).

Trazendo o contexto da pintura e da imaginacdo, a crianca se
desenvolve em aspectos voltados aos sentimentos, emocdes, vivéncias,

sensibilidade, capacidade intelectual, fisica, perceptiva, gosto estético e
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socializagdo, ja que, com a pintura, expfe ndo so tracados, mas sua vivéncia e
conclusdes que tenha percebido do mundo em que vive (GAIO, 2015).

Gaio (2015) indica acrescentar atividades como contacdo de historias da
literatura infantil, pois permitem a crianca o desenvolvimento do imaginario, o
gosto e prazer pela leitura, pela compreensdo do mundo, produzindo a
capacidade futura de ser um bom leitor. A literatura infantil através dos contos e
poesias, pela composicdo e sonoridade, contribui para o desenvolvimento
inventivo e expressdo da crianga. Isso, isso por meio da linguagem, sons
semelhantes, ritmo, comparacdes e oposi¢cdes de sentido.

Os jogos teatrais também podem ser trabalhados individualmente ou
coletivamente, possibilitando relacionamentos interpessoais, a inteligéncia,
afetividade, imaginacéo, dramatizacdo, pensamento e fala, pelo ludico, ja que &
uma proposta que visa a aprendizagem pela recriacdo, problematizacdo e
reflexdo de vivéncias de situagdes cotidianas (GAIO, 2015).

Nesse sentido, as atividades ludicas propostas possibilitam a [...]
indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural da crianga”, como orientado nas DCNEI (2010, p.
19)

Diante do quadro apresentado, é possivel notar que o ensino de Artes
na educacao infantil possibilita o desenvolvimento integral da crianca, ao
incentivar a imaginacdo, sensibilidade, movimentos, gestos, criatividade,
socializacdo, reproducédo de situagOes reais. Potencializa, ainda, a cognicéo, o
pensamento, além da capacidade de levar a crianca a perceber o mundo e a
experimentar sentimentos de ternura, simpatia, empatia. Comente aqui como

esse quadro foi utilizado na sua andlise.

A Modelagem com Argila e sua Influéncia no Desenvolvimento Integral da
Crianca

Os processos cognitivos e psicologicos se dividem em dois niveis, o
interpsicologico e intrapsicologico: o primeiro tem como base as relagdes
sociais, onde as criangas aprendem pela convivéncia com as outras pessoas
(sociedade), jA o segundo tem referéncia no nivel individual, a aprendizagem

ocorre a partir dos conhecimentos que as criancas ja adquirem, desde o
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nascimento (VYGOTSKY, 2010). Para este autor, o aprendizado pode ser
compreendido como um processo externo, que pouco estd envolvido no
aprendizado.

N&o existe um unico nivel de desenvolvimento para Vygotsky, o primeiro
nivel é chamado de desenvolvimento efetivo da criangca, ou seja, “[...] as
funcdes psicointelectuais da crianga que se conseguiu como resultado de um
especifico processo de desenvolvimento ja realizado” (VYGOTSKY, 2010,
p.111).

O segundo nivel € chamado de desenvolvimento potencial. Na teoria
Vygotskyana, o desenvolvimento é fruto de uma génese social, que acontece
de fora para dentro, com auxilio da cultura. A aprendizagem e o
desenvolvimento ndo ocorrem como um processo Unico. O autor atribui valor a
aprendizagem somente quando ela mesma é uma fonte de desenvolvimento.
Vygotsky (2010, p. 212) considera que a aprendizagem “[...] é util quando se
move a frente do desenvolvimento. Ao fazé-lo, ela impele ou desperta toda
uma série de funcdes que estdo em fase de maturacdo, repousando na zona
de desenvolvimento proximal’.

A teoria do desenvolvimento potencial de Vygotsky (2010) facilita a
compreensao do progresso cognitivo humano, que defende o caminho que a
crianca perfaz para assimilar funcbes em processo de amadurecimento, as
quais serdo consolidadas, chegando ao nivel de desenvolvimento real. A
crianca pode precisar da ajuda de um adulto em uma atividade - zona de
desenvolvimento proximal, apds sera capaz de realizar a acdo sozinha,
alcancando a zona de desenvolvimento real. O avanco no estado do
desenvolvimento mental da crianca, afetivo ou potencial, s6 pode ser
determinado, ao ser relacionado como o minimo de dois niveis (VYGOTSKY,
2010).

Portanto, a modelagem como estratégia de ensino de Artes na
Educacéo Infantil, através das interacfes sociais, € marcada pela subjetividade
em consequéncia da relagcdo que cada criangca constitui com sua producéo
artistica, além do sentimento de reconhecimento e pertencimento a uma

sociedade. Isso nos leva a entender o ensino das Artes pela modelagem e seu
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auxilio direto a formacédo humana pela vivéncia da crianca, como afirma Diehl
(2008, p. 1521): “...] as possibilidades da linguagem tridimensional,
proporcionaram aos educandos produzirem, por meio da arte numa acao

perceptiva que implica sentir e expressar a partir do material”.

A modelagem como processo de valorizacdo da cultura indigena e o
desenvolvimento integral da crianca

As DCNEI orientam para a necessidade de organizagdo de tempos,
espacos e materiais da escola, com o proposito de consolidagdo dos objetivos
e propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacdo Infantil. Com isso, a
crianca precisa ter condigdes para realizar a aprendizagem coletiva, cabendo
ao professor o planejamento de atividades e organizacao de materiais, espagos
e tempos que assegurem. “A apropriagdo pelas criangcas das contribuicdes
histdrico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América” (BRASIL, 2010, p.20).

Nesse sentido, € importante que a escola contemple, em sua proposta
curricular, elementos histéricos e conceituais relacionados aos grupos sociais
que sdo alvo de preconceito e tem seus direitos postos em questdo. E
imprescindivel que os educadores realizem praticas escolares voltadas para
essa tematica, a fim de que a crianca saiba valorizar a diversidade ética e
cultural presente na sociedade. Portanto, essa estratégia tende a mitigar o
preconceito racial tdo evidente no cenario atual brasileiro.

Santiliano (2018) salienta que os povos originarios que viviam no sul do
Estado do Espirito Santo e norte do estado do Rio de Janeiro, mais
especificamente nas regides litoraneas, eram os indios Goitacazes, Puris e
Botocudos. Os Goitacazes também eram chamados de goitacas e guaitacas,
encontrados pelos europeus no baixo Itabapoanna, no ano de 1540, a traducéo
do nome Goitacazes significa corredor, ou nadador. Antes da chegada dos
europeus, eles haviam descido do Paraiba do Sul, atualmente municipio de
Campos dos Goitacazes, e chegado ao litoral sul do Espirito Santo, alcancando

0S municipios de Anchieta e até Guarapari, onde atacaram alguns
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estabelecimentos portugueses, voltando para o litoral norte fluminense, onde

guerrearam e expulsaram 0s europeus.

A Modelagem como Instrumento para Conhecimento e Valorizagcdo da Cultura
Indigena

O conhecimento das raizes indigenas pelas criancas reside no fato de
gue possam valorizar as diferencas existentes na sociedade, justamente como
propdem as Diretrizes curriculares Nacionais para Educacao Infantil, pois toda
crianga precisa ter ciéncia da diversidade que constitui a sociedade. Cabe,
entdo, a escola a funcdo de operacionalizar propostas curriculares que
incentivem a aquisicao de tais conhecimentos (BRASIL, 2010).

Assim, na tentativa de trazer a baila os valores culturais do povo
indigena, opta-se por desenvolver processos pedagogicos focados em sua
rigueza cultural, utilizando a disciplina de Artes. Dessa forma, as criancas
poderiam compreender as diferencas e os varios olhares de mundo e,
sobretudo, desenvolver o respeito com as diversidades culturais e conferir-lhe a
importancia merecida. A modelagem como estratégia de ensino pode ser
utilizada com esse objetivo, ao reproduzir objetos, modos de vida e a cultura
indigena, utilizando as interacdes sociais para formar ideias, valores e atitudes.

A coleta de argilo-minerais as margens dos rios era papel das indias,
gue manuseavam uma mistura de elementos organicos e inorganicos e
produziam potes, gamelas, jarros, esculturas, vasos e instrumentos, todos
apresentando linguagens artisticas, que refletiam as caracteristicas da tribo,
algumas simples e outras mais elaboradas (MENDES, 2016).

A utilizacdo da modelagem com as crian¢as na educacao infantil através
da construcao de objetos indigenas propicia a reflexdo sobre o processo de
transformacao, textura, temperatura, resisténcia, forma e plasticidade da argila.
Mais que isso, possibilita o conhecimento e a valorizagdo da cultura indigena,
pelas suas formas de expressao artisticas, interacdo da crianca com 0S seus
pares, que levam a releituras, debates, comentarios, discussdes sobre o
trabalho manual e o reconhecimento da sua contribuicdo para nossas vidas e

histéria.
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Metodologia

7

Este estudo é classificado como de abordagem qualitativa, de cunho
descritivo e pesquisa-intervencao, uma vez que foi implementado um elenco de
acOes que permitiram a interacdo da pesquisadora com o objeto pesquisado (a
modelagem com argila no ensino de Artes). Tal dindmica determinou o0s
caminhos da pesquisa, por meio da producdo em grupo. Essa metodologia foi
essencial para realizacdo do estudo, ja que a intervencdo se articula a
pesquisa para permitir, analisar e entender a relagdo entre teoria/pratica na
instituicdo e aplicagdo do conhecimento. Como descreve Rocha (2003): “na
pesquisa-intervencdo, ndo visamos a mudanca imediata da acdo instituida,
pois a mudanca € consequéncia da producédo de uma outra relacdo entre teoria
e pratica, assim como entre sujeito e objeto” (ROCHA, 2003, p. 73).

Foram investigados trés professores da Educacéao Infantil: dois regentes
de sala e o professor da disciplina de Artes de duas turmas do 2° Periodo, com
o total de 50 alunos com idade entre 4 e 5 anos, pertencentes a Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Vilmo Ornelas Sarlo,
vinculada a Rede Municipal de Presidente Kennedy-ES. Essa escolha se deu
pelo critério de conveniéncia, pela facilidade de acesso aos alunos e
professores, ja que se atua na escola, campo da pesquisa.

A observacao foi realizada com aplicacdo de uma Sequéncia didatica
intitulada: “Modelando a cultura dos indios, revelando nossa histéria”, que foi
executada pelo professor regente e pelo professor da disciplina de Artes.
Nesse processo pedagogico, foram trabalhados os seguintes elementos:
Pluralidade Cultural; Discriminacdo e preconceito; Histéria, cultura, musicas
indigenas; Valores éticos; Identidade e autonomia e Interagbes sociais, com o
objetivo de fortalecer o desenvolvimento integral das criangas.

Assim, opta-se pela utilizacdo do grupo focal, como recurso para coleta
de informacdes necessarias a complementacdo dos dados obtidos pela
observacdo sistematica da participacdo das criancas, no trabalho com a

modelagem de objetos indigenas com argila, no ensino de Artes.
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Discussao dos resultados

As duas técnicas de investigacdo forneceram dados relevantes para
construcdo desta analise. Assim serdo discutidas separadamente, para, no
final, construir-se-a a andlise, estabelecendo um entrelacamento entre os
dados produzidos nos dois momentos (nossas observacdes) e nas discussdes

do grupo focal, em didlogo com os tedricos que fundamentaram a pesquisa.

Observacgdes

As observacdes foram realizadas na turma do 2° Periodo da Pré-escola
durante o desenvolvimento das intervencdes apresentadas, constituidas em
forma da Sequéncia didatica intitulada: “Modelando a cultura dos indios,
revelando nossa historia”, onde foram trabalhos.

Nessas atividades, as criangas puderam conhecer diversos aspectos da
cultura indigena, tais como seus habitos alimentares, moradia, atividade de
caca e pesca, suas dancas, musicas, instrumentos musicais (tambores, flautas,
chocalho e outros), vestimentas, artesanatos (cestos, colares, esculturas,
pinturas corporais e adornos).

No roteiro de observacéo, definiram-se alguns parametros indicadores
de aprendizagem colaborativa, que foram analisados a partir da estratégia
pedagogica utilizada e encontram-se sintetizados nos quadros que se seguem.
Essa sintese permite uma visdo global dos resultados obtidos e facilita a
compreensao e a discussao.

Na primeira etapa da Sequéncia didatica, foi apresentado as criancas,
um video chamado “nossos indios”, sobre a Historia dos indios, no qual as
criancas observaram onde viviam, como comiam, se vestiam e até o que
cacavam para se alimentar. Nessa agao, os alunos participaram ativamente,
depois de apresentados os videos, fotos e dangas indigenas. Com facilidade,
associaram o conhecimento obtido a sua realidade, ao contar fatos e histéria
gue ouviram e vivenciaram fora da escola.

O video apresentado: “Nossos indios” localiza-se no link:

https://www.youtube.com/watch?v=64MISgBIr9A., e tem por objetivo iniciar a

construgdo das ideias sobre a cultura indigena. Ap0s sua apresentacao, foi

iniciada uma roda de conversa, que estimulou as manifesta¢cdoes das criancas
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sobre o enredo da histéria, como os indios viviam, comiam, moravam,
cacavam, se alimentavam e vestiam.

Com facilidade, associaram o conhecimento obtido a sua realidade, ao
contar fatos vivenciados e historia ouvidas fora da escola. Uma das criancas
destacou que considera os indios: “[...] muito fortes, pois vivem na floresta,
cacam bichos para comer e pescavam peixes”, outra crianga acrescentou que:
“ouvi muitas histérias dos indios, eles moravam na floresta, antes da gente”.

Na 22 etapa, as criancas tiveram a oportunidade de observar, e construir,
instrumentos musicais e vestimentas, como também reproduzir os ritmos e
dancas indigenas. Nesse momento de intera¢do, as criancas demonstraram
surpresa, ao perceberem que os chocalhos reproduziam sons e ritmos, bem
como a alegria ao se perceberem autores desses sons a partir dos
instrumentos. Foi perceptivel sua satisfacdo ao se vestirem com roupas
indigenas. Essas atividades permitiram criar fantasias, aumentou o entusiasmo
para conhecer e participar das dancas indigenas, revelando a sensacdo de
pertencimento ao grupo e a cultura.

Ao ouvirem uma mausica ou perceberem um instrumento indigena,
relatavam com rapidez que pertenciam aos indios, demonstrando que
compreenderam que a cultura indigena faz parte da diversidade cultural,
justamente como propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, quando determina que a escola deve proporcionar situacées
didaticas, nas quais as criancas possam conhecer suas raizes indigenas, para
respeitar diferengas sociais (BRASIL, 2010).

Ao participarem da danca com mausicas indigenas, como ilustra a Figura
1, reproduziam os ritmos assistidos nos videos. Tomaram a inciativa de pegar o
chocalho construido por eles préprios, sem nenhuma intervencdo da
professora. Nessa atividade de danca, manifestacdo artistica e ladica da
cultura indigena, foi possivel observar a interacdo entre o grupo, 0 que
demonstra o reconhecimento da cultura indigena. Segundo Chiesa (2004), a
linguagem artistica e ludica como estratégia de aprendizagem facilita a
comunicacao entre as criancas, troca de experiéncia, interacdo, socializacao,

autonomia e sensagao de pertencimento a um grupo ou sociedade.
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Na 32 etapa da Sequéncia didatica, os professores explanaram sobre a
forma como os indios fabricaram suas pecas artesanais, como eram
elaborados os cestos, colares, esculturas, pinturas corporais e adornos. Feito
isso, solicitaram que as criancas fizessem desenhos sobre a vida dos indios, os
objetos que utilizavam ou suas moradias. As criangas, no percurso da
confeccdo de desenhos, utilizaram a grafia livre para expressdo dos
conhecimentos obtidos, algumas delas optaram por desenhar colares
relacionando-os aos que costumavam ser usados pela méae ou tia, remetendo a
presenca da cultura indigena no nosso cotidiano. Enquanto outras desenharam
0 que chamavam de “casa dos indios”, as ocas, seus desenhos retratavam
indios alegres dancando, cacando e pescando.

Os desenhos realizados pelas criancas demonstram a compreensédo de
que adquiriram conhecimentos da cultura indigena e sua importancia para toda
a sociedade. Ao pintar um desenho, uma crianga destacou que: “[...] meu pai
gosta de pescar como os indios, para a gente também comer peixe”, ja outra
crianca afirmou: “Professora, por isso tem o Dia do indio, ele é tdo importante”.
Relatos assim demonstram que as atividades despertaram a percepc¢éo sobre
a importancia dos povos indigenas, e que seus habitos compdes nossas raizes
culturais.

Essas atividades permitiram o aprofundamento das reflexdes abordadas
por Bergamaschi e Medeiros (2010) sobre a falsa ideia trazida pelas
comemoracdes pontuais ocorridas no dia do indio, que em nada colabora para
a valorizacdo desta cultura. Essa pratica, largamente adotada nos espacos
escolares, foi disseminada sem o devido aprofundamento a respeito das
guestdes que perpassaram a colonizacdo do povo indigena, escondendo por
detras de lastros romantizados toda carnificina produzida pelos colonizadores e
traduzindo as jovens geragcfes apenas 0 que ndo denuncia a imagem dos
portugueses durante as invasoes.

Na 42 etapa as criangas modelaram, com argila, instrumentos musicais,
de caca, adornos, moradia e vestimentas, ap0s 0 qué, as criancas
demonstraram seus conhecimentos, pois, livremente, escolheram modelar

moradias, colares, chocalhos, arco e flecha, panelas, tambores, lancas e
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cocares, utilizando as maos e interagindo com o0s colegas, dando ideias,
participando e até questionando sobre suas escolhas e obras. Para Mendes
(2016), através da modelagem, em argila, de objetos que fazem parte da
cultura indigena, a crianca observa as manifestacfes artisticas e culturais,
refletem sobre a cultura indigena presente no seu cotidiano, o que desperta
nelas, valores sociais e respeito as diferencas.

Com a modelagem com argila, a aprendizagem aconteceu tendo como
pressuposto a ludicidade, interacdo, contextualizacdo e o0 sentido dos
conhecimentos adquiridos. Enquanto as criangcas modelavam, era possivel
identificar o brilho no olhar em participar desses momentos ludicos e por
conhecer, ainda mais, a cultura indigena. Como defende Vygotsky (2010), ao
associar o desenvolvimento da crianca a fatores psicologicos, sua historia e
organizacdo social, movimentam-se as relagées sociais, vez que a criancas
aprendem pela convivéncia com as outras pessoas.

Como produto final, realizou-se uma apresentacao feita pelas criancas
dos objetos indigenas construidos por meio da modelagem, para que outras
turmas da Educacao Infantil pudessem ter acesso a cultura material, o que
favoreceu aos participantes das oficinas explicarem cada objeto e, assim,
praticarem a socializacdo com seus pares, como forma de valorizar a
diversidade. Os materiais confeccionados através da modelagem com argila
foram produzidos pelas criancas, que se sentiram participantes ativos do
processo de producdo do conhecimento e oportunizou a partilha desses
saberes com outras turmas da Educacao Infantil. Observou-se o interesse que
esses objetos despertaram nas criancas que interagiam com os autores da
modelagem, quando ndo conseguiam identifica-los.

Dessa forma, os objetivos previstos na sequéncia didatica foram
alcancados, pela oportunidade ofertada as criancas de conhecer e reconhecer
caracteristicas, dancas, alimentos e objetos que fazem parte da cultura
indigena, facilitando pelas formas de expresséao artisticas a interacdo com seus
pares, que levam a releituras, debates, comentéarios, discussdes sobre as

producdes manuais, além da sensacédo de valorizacéo da cultura indigena.
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Grupo focal

A técnica do grupo focal foi utilizada com o objetivo de colher
informacdes sobre o aprendizado das criancas, com base nas percepcdes dos
professores sobre a utilizacdo da modelagem de objetos indigenas com argila,
no ensino de Artes. Os dados irdo complementar as conclusdes extraidas da
observacéo das criancas, realizada durante a aplicacdo da Sequéncia didatica.

Esse grupo contou com a participacdo de trés professores das duas
turmas do 2° Periodo que formam os sujeitos da pesquisa, ou seja, dois
regentes de sala e um da disciplina de Artes. Foi realizada uma reuniéo, para a
aplicacdo das perguntas direcionadas, para que os professores respondessem
de forma espontanea sobre: a Artes enquanto disciplina que favorece a
formacdo humana da crianca; A modelagem como recurso didatico ludico que
propicia o desenvolvimento da crianca em fatores cognitivos, culturais,
psicomotores e sociais; A utilizacdo da modelagem de objetos indigenas pelos
professores em suas aulas, favorecendo a valorizacdo da cultura indigena; A
importancia de atividades que apresentam a histéria e cultura dos diversos
grupos, que formam a sociedade brasileira.

A sessdo do grupo focal trouxe os seguintes resultados: os professores
acreditam que os conhecimentos de Artes sdo fundamentais e afirmam que
vém sendo utilizados na escola para favorecer a formacdo humana das
criangas. A Professora “A” mencionou que:

[...] a criangca tem a oportunidade de expor 0S Sseus
conhecimentos, adquiridos em casa, na escola, com isso pode
aprimorar sua criatividade. Na escola a disciplina possibilita a
aprendizagem prazerosa e trabalho em grupo, onde até o aluno

gue ndo consegue interagir, se solta e de uma ou outra forma
conseguem expor o que aprenderam (Professora A, 2019).

A Professora “B” considera que essas atividades “[...] ajudam a
minimizar a timidez, estimular a criatividade e memorizacdo, aprimora o
trabalho em equipe e possibilidade do improviso, além de despertar o interesse
por textos de autores variados”. Por sua vez, a Professora “C” acrescentou que
as criangas ja vém de uma “cultura onde vivem com a disciplina, podem expor
seus conhecimentos e cultura vivida, na escola aprendem em trabalhar em

equipe e no individual com criatividade”.
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As professoras foram unénimes em reconhecer a contribuicdo da
disciplina de Artes para formagao humana e que a escola tem trabalhado com
essa proposta. Destacaram que o trabalho com artes possibilita a
aprendizagem de forma prazerosa, estimulando a criatividade, a memorizacao
e o interesse pela literatura, possibilitando o trabalho em equipe, pois diminui a
timidez da crianca, além de despertar o0 interesse pela partilha de
conhecimentos trazidos de casa.

Essas opinibes se comprovaram nas observacdes em momentos de
praticas das intervencBes descritas no item anterior, ou seja, quando as
criangas demonstraram respeito pelas regras de convivio, expressaram ideias
e sentimentos, socializaram com seus pares no trabalho em grupo e
associaram o conhecimento obtido a sua realidade, ao contar fatos e historias
que ouviram, e viveram, fora da escola. Essas conclusdes também foram
discutidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, ao
garantirem que a disciplina de Artes deve partir da vivéncia e das experiéncias,
para despertar o conhecimento pelos sentidos, utilizando, como recurso, a
ludicidade, visando ao desenvolvimento integral da crianga (BRASIL, 2010).

Ao serem questionados sobre a utilizacdo da modelagem, como recurso
didatico ludico e se este recurso propicia o desenvolvimento da crianca, nos
aspectos cognitivos, culturais, psicomotores e sociais, todos os professores
afirmaram que utilizam essa estratégia, em suas praticas pedagogicas e
acreditam que favorecem a formacéo da crian¢a, nos aspectos citados.

Em relacdo a modelagem como estratégica ludica, que propicia o
desenvolvimento da crianca, os professores elencaram os seguintes aspectos:
estimula a criatividade, a expressdo de sentimentos, saberes, habilidades
sensoriais, coordenacao motora fina, habilidades e contribui para a formacéo
da crianca, e isso se da pelo carater ludico que confere prazer ao ato de
aprender. Essas manifestagcfes encontram respaldo tedrico em Villa (2013),
para quem a modelagem é uma linguagem artistica ludica, que propicia o
despertar dos sentidos do corpo do individuo e Giannotti (2008), ao mencionar
essa estratégia ludica como propulsora do desenvolvimento motor, criativo e

emocional da crianca.
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Interessou-nos conhecer as opinides dos professores sobre a
modelagem de argila para a criacdo de objetos indigenas, ou seja, se
consideram que tais praticas favorecem a valorizacdo da cultura desses povos.
Todos afirmaram que sim. A professora “A” enfatizou que ao criar os “objetos,
as criancas podem demostrar no concreto o seu conhecimento, na modelagem
mostram o respeito a cultura, através dos minimos detalhes, as criancas séo
detalhistas e realmente aprendem o que lhes foi ensinado”.

Baseados nas manifestacbes obtidas no grupo focal, €& possivel
considerar que essa estratégia pedagodgica propicia as criancas desenvolver
valores como, o respeito a cultura indigena, pois passam a conhecer suas
caracteristicas, tradicdes, costumes e objetos por meio de uma vivéncia ludica.

A pesquisa contribuiu para a assimilacdo de novas ideias e percepcoes
em torno da Educacéo Infantil e do ensino de Artes, pois na minha trajetoria
profissional, considerava que o papel dessa modalidade na vida de uma
crianca era apenas o brincar, em um espaco onde o conhecimento era
apresentado pela brincadeira, com direcionamento, mas sem preocupacao
pedagdgica sobre a evolugdo da crianca, de forma espontanea.

Para finalizar, no grupo focal, os professores concordaram que propor
atividades que apresentam a histéria e a cultura dos diversos grupos que
formam a sociedade humana é importante. Para professora “A”: Os alunos
precisam ampliar seus conhecimentos e saber de onde vieram suas raizes
histéricas e as diversidades culturais que existem”. A professora “B” justificou
que: “E direito da crianga conhecer sua histéria e cultura de diversos grupos na
sociedade. Porque conhecer é fundamental para respeitar. Por sua vez, a
Professora “C” acrescentou que: “J[...] demonstra empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
modos de pensar e agir, 0 que faz parte dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da criancga.

Os professores consideram que € preciso inserir, no trabalho
pedagogico, intervencdes que estimulem reflexdes sobre a histéria e cultura,

dos diversos grupos que formaram a sociedade, justificando que é direito dos
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alunos conhecer suas raizes histéricas e a diversidade cultural que configura
nossa populacéo.

A Lei n° 10.639/03 e a Lei n° 11.645/08 foram promulgadas, e as
Diretrizes Educacionais Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases foram
alteradas, respectivamente, para obrigatoriedade do ensino da cultura afro-
brasileira e indigena. No que se refere a Lei n°® 11.645/08, a referida dispde
que:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da

tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
(BRASIL, 2008, p.1).

Para Pereira e colaboradores (2019), o estabelecimento de escolas de
ensino fundamental e médio é o resultado de um grande processo de luta
politica e social, que representa o reconhecimento das pessoas sobre a de se
abordar nos curriculos infantis atividades que discutem a histéria e a cultura de
grupos marginalizados, como 0s negros e indigenas. Tais atividades se
expressam numa forma de reparacdo social pelos longos anos de danos de
descaso pelas identidades e direitos, vividos nos processos de escravidao e a
colonizacdo e revividos em periodos até a histéria recente pela falta de
politicas e de préticas educacionais inclusivas. Embora existam legislacdes que
amparem essa reparacao, as praticas realizadas no chdo da escola, precisam
de novas abordagens para atender a diversidade que compfe a sociedade
brasileira.

Cada um tem seu jeito de pensar, sentir e agir, pois s6 por meio de
praticas pedagogicas criativas assim as criancas saberao respeitar e valorizar a
diversidade existente no pais. Poderdo, também, reduzir o preconceito e a
discriminagcdo. Nesse sentido, seguem as orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, ao destacarem a obrigacdo da
escola, de desenvolver atividades que abordem os aspectos historicos,

culturais dos povos que compdem o Brasil (BRASIL, 2010).
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Consideracdes finais

A realizacdo desse estudo permitiu compreender como as ferramentas
ludicas, como a modelagem de objetos da cultura indigena, potencializam o
ensino de Artes na Educacdo Infantil, valorizando esta cultura. Nosso
parametro para esta constatacéo foi a realizacdo da pesquisa de campo com
alunos e professores de duas turmas do 2° Periodo, de uma escola de
Educacao Infantil do Municipio de Presidente Kennedy.

Os resultados apontados pela pesquisa levam a concluir que o ensino de
Artes na educacéo infantil auxilia no desenvolvimento integral da crianga, por
desenvolver a imaginacdo, a sensibilidade, os movimentos e gestos, a
criatividade, a socializacdo. As praticas ludicas possibilitaram a expressao
artistica e a interacdo com os pares, levando os alunos a realizar releituras,
debates, comentarios, discussdes sobre as produ¢des manuais. Nesse sentido,
as criancas passaram a perceber o mundo como parte de si, podendo até
gquem sabe, se tornarem futuros agentes transformadores, culminando na
sensacao de pertencimento e valorizacdo da cultura indigena.

Em meio aos debates foi possivel notar que os professores entendem a
necessidade de desenvolver intervencdes didaticas sobre a histéria e cultura
dos povos que compdem a sociedade, por entender que esse € um direito da
crianca e sO conhecendo suas raizes histéricas poderao respeitar e valorizar a
diversidade cultural.

Porém, o ensino de Artes na escola ainda apresenta fragilidades, como
a falta de um trabalho pedagogico mais efetivo em relacdo a cultura indigena,
pois se constata um trabalho pedagodgico superficial, na qual, apenas sao
passadas as informacdes, sem utilizacdo de uma proposta ludica que contribua

para o desenvolvimento da crianga.
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Resumo: O presente artigo apresenta o processo de desenvolvimento de um material
didatico para o estudo dos temas de movimentos sociais e ativismo, voltado a
educadores do Ensino Médio. Para tanto, parte da analise das limitacbes nas
abordagens desses temas encontradas nos livros didaticos de Sociologia. A partir
disso prop8Ge - com base em conceitos estruturantes tais como, confronto politico,
movimentos sociais e contramovimentos, e na constru¢cdo de um quadro de principios
orientadores pedagdégicos que privilegiem experiéncias ativas de aprendizado - formas
complementares de tratar o tema. O resultado é a proposi¢do de um material didatico
complementar, com foco em situacdes didaticas para serem aplicadas em sala de
aula, cujo processo envolveu criacdo, pesquisa e aplicagdes piloto em sala de aula.
Palavras-chave: material didatico; ensino médio; movimentos sociais; ativismo;
metodologias ativas

Abstract: This paper presents the process of developing didactic material for the study
of social movements, aimed at high school teachers. For this, part of the analysis of the
limitations in the approaches to this theme found in the sociology textbooks. From that,
it proposes - based on structural concepts such as “political confrontation”, “social
movements” and “countermovements”, and on the construction of a framework of
pedagogical guiding principles that privilege active learning experiences -
complementary ways of dealing with the theme. The result is the proposal of didactic
material which focus is practical didactic classroom situations. The process of
conception of the material involved creativity, research, and experimental experiences
in classroom.

Keywords: didactic material; high school; social movements; active methodologies

Introducéo

Os recorrentes episodios de confronto politico no Brasil apresentam um
quadro de mobiliza¢cées cada vez mais complexas e multifacetadas, tais como
os evidenciados com o ciclo de protestos de 2013. Estes e outros processos
mais recentes tém colocado na cena publica temas importantes como a

interacdo entre protestos, midia e policia, as relagdes entre movimentos sociais

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

133



e as instituicdes politicas, as taticas de agcdo dos ativistas e a crescente relacdo
do ativismo politico com as redes sociais digitais.

Esta realidade tem incentivado debates sobre a tematica dos
movimentos sociais e do ativismo nas salas de aula de Ensino Médio no Brasil,
desafiando pressupostos teéricos sobre a mobilizacao coletiva e tornando mais
complexos os processos de ensino e aprendizagem sobre essa temética.
Nesse contexto, como parte do projeto de pesquisa “Transformacdes do
Ativismo no Brasil: junho de 2013 em perspectiva comparada”, cujo principal
objetivo era compreender os impactos do ciclo de protestos de 2013 sobre as
dindmicas da mobilizacdo coletiva no Brasil, estava previsto o desenvolvimento
de um material didatico sobre os temas do ativismo, da acdo coletiva e dos
movimentos sociais direcionado aos docentes que atuam no Ensino Médio.
Integrando a equipe responsavel pela producdo desse material didatico, nos
guestionamos como tais temas poderiam ser tratados nas escolas e qual seria
a abordagem mais adequada para compreender processos tdo dinamicos e
complexos, que chegam a influenciar o proprio cotidiano das instituicdes
escolares, como no caso das ocupacdes de escolas ocorridas em anos
recentes (CAMPOS e MEDEIROS; RIBEIRO, 2016; PIOLLI et al., 2016; CATINI
e MELLO, 2016).

Como uma das etapas necessarias, entendemos que para elaborar tal
material didatico seria necesséario verificar anteriormente como o0s livros
didaticos de Sociologia utilizados nas escolas abordam essas tematicas. Esta
andlise? permitiu identificar as potencialidades e lacunas dos materiais
investigados, a luz das teorias contemporaneas que orientam os estudos sobre
ativismo e movimentos sociais.

Também foi preciso refletir acerca de quais perspectivas pedagdgicas
poderiam sustentar o empreendimento de criar um material voltado a docentes
do Ensino Médio, que rompesse com as abordagens tidas como conteudistas

ou tradicionais. Moran (2015) identifica a primeira abordagem com a forma de

1 Projeto aprovado no ambito do edital Memodrias Brasileiras - Conflitos Sociais, com
financiamento da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior —
CAPES, sob responsabilidade do Grupo de Pesquisa Associativismo, Contestacdo e
Engajamento — GPACE/UFRGS.

2 Detalhes desta andlise sao apresentados por Pereira et al. (2019).
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ensino em que tudo é previsto antes e aplicado de forma igual para todos, ao
mesmo tempo; e a segunda, por aulas expositivas e centradas na figura do
professor como transmissor do conhecimento. Cano (2012) lembra que a
nocdo da Sociologia como um grande conjunto de teorias e 0 destaque
excessivo para 0s classicos e para a erudicdo podem se constituir, muitas
vezes, em um obstaculo epistemolégico. Neste sentido, optamos por uma
abordagem critica aos modelos tidos como mais tradicionais de ensino nos
filando a perspectiva das metodologias ativas, por meio da construcdo de
situacbes didaticas que promovam experiéncias para o aprendizado. Para
tanto, nos orientamos por um conjunto de metodologias que envolve trés
estratégias pedagodgicas que tém em comum a busca de uma aprendizagem
com foco na participacdo e envolvimento dos estudantes: a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), a Metodologia da Problematizacdo (MP), e a
Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT).

Assim, o objetivo do presente artigo € apresentar o processo de
desenvolvimento deste material didatico sobre movimentos sociais, explicitando
o exercicio de transpor ideias (ou ideais) de metodologias ativas de ensino para
situacdes didaticas praticas de sala de aula, associadas a uma abordagem
relacional da Sociologia da acéo coletiva, critica as abordagens mais correntes
nos livros didaticos. O material didatico em questdo tomou forma de um livro
(em versdo impressa e digital®) que tem como publico-alvo professores de
Sociologia de Ensino Médio, mas pode ser ampliado para professores de
disciplinas introdutérias de cursos de graduacdo ou ainda para usos em
espacos de formacédo de ou sobre movimentos sociais, por exemplo.

O artigo esta dividido da seguinte forma: na proxima secdo, fazemos
uma sintese das lacunas identificadas na analise dos livros didaticos de
Sociologia do Ensino Médio empreendida por Pereira et al. (2019), e
apontamos 0s caminhos teoricos escolhidos para a construcdo do material
didatico proposto. Depois, apresentamos as diferentes abordagens teorico-

pedagogicas que influenciaram a nossa proposicao de situacdes didaticas que

3 Acessivel em https://www.ufrgs.br/gpace/pt/material-didatico/
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privilegiassem experiéncias ativas de aprendizado. Por fim, abordamos como a
andlise critica dos livros e nossos referenciais tedricos e pedagdgicos se
expressaram efetivamente nas situacdes didaticas criadas, além de trazer as
experiéncias de testagem pelas quais o material passou. O trabalho é um
esforco coletivo de dar relevo a uma experiéncia frutifera de construcdo de
novas possibilidades de ensinar e aprender Sociologia, em especial, sobre
movimentos sociais ha sala de aula. Ainda que para fins de organizacdo as
etapas deste processo estejam de forma sequencial, na pratica, houve um
movimento dialético entre o conjunto de referéncias tedricas e 0S processos

praticos desenvolvidos.

Movimentos Sociais no Ensino Médio: em busca de outras abordagens

Procurando identificar como 0s movimentos sociais tém sido
abordados nos livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio, foi feita a
analise de livros aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PEREIRA et al, 2019). O quadro abaixo busca sintetizar as lacunas que foram
identificadas nos livros didaticos, as quais indicam abordagens que
consideramos que podem ser mais bem exploradas a partir de uma perspectiva
relacional e com contribui¢des tedricas mais atuais.

Quadro 01 — Lacunas nas abordagens dos movimentos sociais nos livros de Ensino
Médio

Dicotomia Estado / Movimentos Sociais

Autonomia dos Movimentos Sociais como valor normativo

Pouco espaco para as implicacdes da internet para a organiza¢do e mobilizagéo da
acao coletiva

Homogeneidade/auséncia de conflito nos Movimentos Sociais

Escassez de debate sobre midia e/ou abordagem da midia como inimiga dos
Movimentos Sociais

Raro debate sobre relacdes globais dos Movimentos Sociais

Pouco espaco a repressao estatal aos Movimentos Sociais

Movimentos Sociais retratados como polo virtuoso da democracia, auséncia de
abordagem sobre contramovimentos

Fonte: autoria prépria com base em Pereira et al 2019.

Assim, tomando o desafio de construir um material didatico que possa
efetivamente ampliar e/ou complementar o estudo de movimentos sociais no
Ensino Médio, adotamos como nosso referencial teoérico abordagens

relacionais sobre o tema. Isto significa que buscamos compreender os
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movimentos sociais — seu surgimento, repertorios, conquistas e derrotas —
como resultado de suas relacbes de conflito e cooperacdo com outros atores,
que estao direta ou indiretamente ligados as suas demandas. A partir de uma
perspectiva relacional, as a¢cdes dos movimentos sociais sdo vistas em um
campo mais amplo de disputas e conflitos sobre seus interesses*.

Desta forma, destacamos como conceitos estruturantes a nocao de
confronto politico e o par conceitual de movimentos e contramovimentos.
Confrontos politicos consistem em “interagbes nas quais atores apresentam
demandas que afetam os interesses de outros atores levando a esforgos
coordenados em defesa de interesses ou programas compartilhados” (TILLY;
TARROW, 2015, p.7, traducdo nossa). Neste sentido é estimulado que se
observe os movimentos sociais com o foco para o conflito mais amplo nos
quais estao inseridos, bem como suas interagdes com aliados, opositores e
terceiros em torno de suas demandas. Determinados confrontos politicos
polarizam movimentos e contramovimentos, que podem ser definidos como

redes de individuos e organizagbes que compartiiham os
mesmos objetos de interesse com 0os movimentos sociais aos
quais se opdem” e que, simultaneamente a esses movimentos,
“apresentam demandas concorrentes ao Estado em relagao as
suas politicas e competem pela atencao da midia de massa e

do publico mais amplo” (MEYER; STAGGENBORG, 1996,
p.1632, traducdo nossa).

Tais conceitos estruturam o material e trazem consequéncias teéricas
para os temas abordados. A primeira delas é que nos afastam da compreenséao
de que movimentos sociais sdo resultados espontaneos de problemas sociais
ou de estruturas de dominacdo da sociedade. Outra consequéncia é nédo
compartilhar da ideia de que movimentos sociais sao respostas automaticas de
grupos dotados de recursos frente a instituicdbes que favorecam sua acao.
Entendemos que a propria construcdo do que é um problema social esta em
disputa na sociedade e que 0s movimentos sociais surgem quando grupos
desenvolvem formas de organizacdo, acdo e interpretagdo do mundo em
interacdo com outros atores sociais. Desta forma, diferentemente da tendéncia

encontrada na analise dos livros didaticos de associar fortemente movimentos

4 Barcelos, Silva e Pereira (2017).
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a problemas sociais e identidades vistas como preexistentes, buscamos
enfatizar que movimentos, identidades coletivas e problemas sociais surgem
articulados a partir de interacdes entre diversos atores sociais.

No que se refere a organizacdo e a acdo, buscamos dar énfase aos
processos organizativos e de construcdo de formas coletivas de acdo para o
surgimento de movimentos sociais. J& constituidos, os movimentos sociais
seguem em relacdes de conflito e cooperacédo disputando temas e demandas
na sociedade, que tanto podem ser pela expansédo de direitos civis e socialis,
como pela sua restricdo. Nas disputas em que estdo inseridos cabe destaque
as disputas internas, ou seja, 0S movimentos sociais sdo heterogéneos e estdo
em processos continuos de definicdo de si, dos outros e do ambiente politico e
social no qual atuam. Esta heterogeneidade e dinamicidade € também
caracteristica da midia e do Estado; portanto, 0s movimentos sociais estdo
engajados em relacdes de conflito e cooperacdo também com os veiculos
midiaticos e com as instituicbes estatais. Isso nos leva a considerar que,
diferente das abordagens tradicionais, nem sempre a midia e o Estado estdo
em oposicdo as demandas dos movimentos sociais. Por ultimo, cabe destaque
as relacbes de conflito com o Estado ou com contramovimentos que geram
repressdo dos movimentos sociais. As formas de repressao ao ativismo politico
tém se transformado nos ultimos anos, ndo se limitando apenas a taticas mais
visiveis como o uso de tropas de choque contra manifestantes nas ruas,
desenvolvendo diferentes estratégias na area de inteligéncia digital.

A partir da busca da superacao daquilo que identificamos como lacunas
nos livros didaticos e de perspectivas tedricas e conceitos que tém centralidade
na literatura contemporanea de movimentos sociais e ativismo, se constituiram
0s oito moédulos tematicos que estruturam o material didatico. Estes mddulos
tematicos se desdobram na proposicdo de dezesseis situacOes didaticas e

serdo explorados na secdao trés deste artigo.

Metodologias ativas: por um ensino relacional

Juntamente a problematizac&do das abordagens tedricas subjacentes aos

conteddos encontrados nos livros didaticos do Ensino Médio, o outro desafio
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que se impds ao grupo para a formulacdo de um material didéatico
complementar foi pensar sobre as praticas pedagdgicas. Em outras palavras,
nos deparamos com 0s seguintes guestionamentos: Como ensinar de maneira
a romper com a aula expositiva tradicional? Como ensinar Sociologia,
especificamente movimentos sociais, de forma significativa para o0s
estudantes? Como transcender ao livro texto, tradicionalmente adotado? Como
trazer contribuices tedricas da literatura contemporanea para compreender 0s
movimentos sociais, para o préprio fazer pedagoégico?

Diante destes questionamentos, antes de nos filiarmos a uma proposta
pedagdgica especifica, partimos de trés metodologias ou estratégias
pedagogicas que tém em comum a busca de uma aprendizagem mais ativa e
criativa, com foco na participacdo e envolvimento dos estudantes e com maior
proximidade entre professor e estudante (no sentido de flexibilizar a hierarquia
do saber). Possuem ainda, forte estimulo ao trabalho em grupo e a tentativa de
ampliar as relagcdes da aprendizagem com o mundo “real”. Sado elas: a)
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP); b) Metodologia da
Problematizacdo (MP); c) Pedagogia de Projetos ou Perspectiva Educativa de
Projetos de Trabalho (PEPT). Aqui apresentamos alguns conceitos
fundamentais das trés propostas e, quando possivel, indicamos vantagens e
desvantagens em suas implementacdes apontadas na literatura.

Ainda que algumas destas abordagens ndo reconhe¢am suas influéncias
tedrico-conceituais, ha razoavel consenso de que as trés possuem influéncia
da Escola Nova — corrente teérica surgida nas primeiras décadas do século XX
qgue buscava construir formas mais ativas de aprendizagem em oposicao ao
modelo vigente no periodo, estritamente ligado a memorizacao e a reproducao.
A corrente escolanovista tem entre seus representantes Montessori, Decroly e
Caparéde, na Europa, e John Dewey, criador do Método de Projetos, nos
Estados Unidos (BOROCHOVICIUS e TORTELLA, 2014; FLECK, 2007). No
Brasil, ha autores que reconhecem a proximidade das teorias com a Pedagogia
da Libertacdo de Paulo Freire, em especial na busca de contextos reais e da
construgéo ativa da aprendizagem (BERBEL, 1998).
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A literatura destaca algumas vantagens dos métodos que pressupdem
que a aprendizagem € aprimorada pela interacdo social e é facilitada quando
0s estudantes sdo expostos a situacdes da vida real. Além disso, os autores
entendem que a autonomia metacognitiva do/da estudante (O que devo fazer?
Como farei? Funcionou?) favorece processos de aprendizagem eficazes,
autorregulados e continuos. Ha ainda a defesa de que estes métodos sdo mais
dindmicos e prazerosos, influenciando na motivacédo para aprender (RIBEIRO,
2008; BERBEL, 1998, FLECK, 2007).

A Aprendizagem Baseada em Problemas surgiu na década de 1960 na
Universidade McMaster no Canada. A iniciativa de uma mudanca curricular
partiu da constatacdo de que os egressos de medicina deixavam o curso com
baixa capacidade para aplicar os conteldos conceituais na realizacdo de
diagnosticos e com poucas habilidades e atitudes profissionais desejaveis a
pratica médica (RIBEIRO, 2008). A ABP, conforme lembra o autor, foi
popularizada a partir de 1980. Nesta formulacéo,

era proposto o envolvimento dos estudantes no processo de
aprendizagem de forma que fossem utilizados cenarios-
problemas para instiga-los e, por meio desta, era esperado que
eles identificassem lacunas no seu aprendizado para decidir
quais informacdes precisavam adquirir para resolver ou

administrar a situagdo a que foram apresentados” (SAVIN-
BADEN e MAJOR, 2004, p.3, traducdo nossa).

Os autores destacam como caracteristicas basicas do modelo classico
de ABP:

- Situacdes reais e complexas que ndo tenham uma resposta certa sao o
foco organizador para aprender;

- Estudantes trabalham em grupos para confrontar o problema,
identificar lacunas e desenvolver solucdes viaveis;

- Estudantes ganham novas informacdes a partir da aprendizagem auto
direcionada;

- Tutor age como um facilitador; os problemas levam a desenvolver
capacidade (habilidades e competéncias) de resolver casos clinicos.

Com o passar do tempo, os conceitos da ABP foram ficando mais

flexiveis e fluidos, podendo ser aplicados em todo o curriculo, parcialmente (em
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uma disciplina, por exemplo) ou de forma hibrida, combinada com outras
metodologias. Para Ribeiro (2008), a ABP ndo é uma receita, mas sim uma
metodologia de contexto, de ensino-aprendizagem de conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais objetivados. Porém, o autor alerta que
a medida que a proposta se afasta do modelo original, pode haver perdas
qualitativas dos resultados esperados do método.

Como desvantagens do método, alguns autores indicam que ele néo
gera precisdo no conhecimento de teorias, exige mais tempo para ser
desenvolvido e pode, portanto, ndo dar conta de contetdos previstos, trazendo
o dilema entre abrangéncia versus profundidade (RIBEIRO, 2008). Pode,
ainda, exigir da instituicdo de ensino uma estrutura de recursos humanos mais
ampla, uma vez que muitas vezes dependem de comissdes que elaborem os
problemas necesséarios (BERBEL, 1998). Apesar dos autores que defendem o
método atestarem sua flexibilidade para ser aplicado em diversas areas do
conhecimento, em nossa pesquisa encontramos aplicacdo dele apenas em
areas da saude e nas ciéncias exatas como Matematica e Engenharia. Este
dado pode indicar certa dificuldade em aplicar o método no ensino das
Ciéncias Sociais, uma vez que seu objetivo estd sempre associado a um
produto, a um saber-fazer.

Ja a Metodologia da Problematizacdo (MP), no Brasil, conforme Berbel
(1995) foi difundida por Juan Diaz Bordenave e Adair Martins Pereira, no livro
“Estratégias de ensino-aprendizagem”, publicado pela primeira vez em 1977.
Sua referéncia foi o Método do Arco (FREITAS, 2012), que pode ser sintetizado
na triade acdo — reflexdo - acdo. O método da énfase ao seu carater
participativo e, a partir de uma visao critica da sociedade, propde a atuacao
intencional para transforma-la (BERBEL, 1998, FREITAS, 2012). Para o autor,

tem-se como objetivo a mobilizagéo do potencial social, politico
e ético dos estudantes, que estudam cientificamente para agir
politicamente, como cidaddos e profissionais em formagéo,
como agentes sociais que participam da construcao da histoéria

de seu tempo, mesmo que em pequena dimensdo (BERBEL,
1998, p. 145).

Uma das principais diferencas entre a MP e a ABP seria que, nesta

altima, o estudante desenvolve um método pragmatico com foco na solucéo de
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problemas ja estabelecidos; ja na MP, o estudante desenvolve a capacidade de
identificar e elaborar problemas com énfase na reflexividade, para, em seguida,
apresentar suas solucfes (FREITAS, 2012). Também € possivel apontar que a
MP nédo tem a pretensdo de uma reconfiguracéo curricular como a ABP. Ela se
propde como uma metodologia que pode ser utilizada para o ensino de
determinados temas de uma disciplina, nem sempre apropriada para todos o0s
conteudos (BERBEL, 1998). Como sintese das etapas da Metodologia da
Problematizacéo, podemos apontar:

- Observagcédo da realidade concreta: os estudantes devem observar
determinada realidade a partir de um tema ou contelddo. As observacdes
devem identificar dificuldades, falhas, contradi¢cdes, conflitos etc., que podem
configurar-se como problema. A partir desta experiéncia, um ou mais
problemas sdo escolhidos pelos alunos para estudo e investigagdo em
pequenos grupos. O professor deve facilitar a discusséo, ajudando os alunos
na formulacéo final do problema.

- Determinacdo de pontos-chave: os estudantes iniciam com reflexdes
sobre os fatores que geram o problema, produzindo uma percep¢éo de sua
multideterminacao e de sua complexidade, numa dimenséo social mais ampla,
que, frequentemente, ndo esta evidenciada. Juntos, buscam encaminhamentos
para a sua solucédo. Esse é o momento da andlise reflexiva em que o professor
ajuda os estudantes na producdo de uma nova sintese.

- Teorizacdo: € a etapa investigativa, em que os estudantes buscam
conhecimentos e informacdes acerca do problema e de seus pontos-chave em
variadas fontes primarias ou secundarias (pesquisa bibliogréafica, leitura,
entrevistas, consultas a especialistas etc.). Organizam e analisam o material
obtido, além de verificar sua validez e pertinéncia para a solugéo do problema.

- Hipoteses de solucao: aqui séo valorizadas a criticidade e a criatividade
dos estudantes. A construcdo das hipoteses de solucdo deve ser guiada pela
percepcdo do problema e pela compreensdo teodrica adquirida pelos
estudantes.

- Aplicacado pratica a realidade: o carater pratico dessa etapa tem por

finalidade fazer com que os estudantes ultrapassem o exercicio intelectual,
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tomando decisbes e executando-as, demarcando um componente social e
politico em sua formagéo e ajudando-os a desenvolverem 0 compromisso com
a transformacdo da realidade observada (Adaptado de BERBEL, 1998 e
FREITAS, 2012).

Os dois métodos parecem guardar muitas semelhancas. As diferencas
mais destacadas se mostram na constru¢cdo do problema, como ja
mencionado, e o carater mais politico da MP, que propde ndo sé a conexao
com o real, mas a intervencao na realidade social.

Por ultimo, destacamos a Pedagogia de Projetos, ou Perspectiva
Educativa de Projetos de Trabalho (PEPT). Da mesma forma que as anteriores,
a PETP também propde um processo de aprendizagem mais dinamico e da
especial atencdo a questdo da transdisciplinaridade, buscando romper com a
pratica fragmentadora das disciplinas que se estabeleceu nos curriculos e nas
ciéncias. No Brasil, essa abordagem ganha forca a partir da década de 1980.
Com base em Fleck (2007) ressaltamos algumas caracteristicas da PEPT:

- Ruptura com o esquema tradicional de ensino por disciplinas: o recurso
da divisdo do saber é considerado insuficiente para enfrentar os desafios
impostos hoje a construcdo do conhecimento, quer em ambito geral, do
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, quer no individual, de cada estudante,
em seu processo de formacao por meio do sistema de escolarizacao.

- Possibilidade de reunir o que ja foi aprendido pelo estudante e o que
pode vir a sé-lo nos varios campos do conhecimento - 0s projetos envolvem 0s
saberes ja acumulados pelos estudantes e todo o potencial possivel de novos
conhecimentos a serem adquiridos.

- Construcdo de conhecimento pela investigacdo propria dos estudantes:
se o0 professor se preocupar em desenvolver nos estudantes uma atitude
permanente de indagacdo, com perguntas a respeito de problemas
significativos e se eles forem estimulados a buscarem respostas, haveria uma
boa iniciacdo aos passos introdutorios da pesquisa.

- Articulagao entre trabalho individual e coletivo e valorizagdo de atitudes

e comportamentos sociais: o trabalho por projetos privilegia a evolucdo de todo
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grupo, sem desconsiderar também o crescimento de cada um dos
participantes. Busca as aprendizagens significativas.

- Combinacéo entre o trabalho escolar e o de varias outras instituicoes e
agéncias: trabalhando com projetos, a escola multiplica as fontes de
informacdo e de interacdo, seja na prépria instituicdo como fora dela, na
comunidade local, nacional e mundial, sem esquecer da mobilizagcao possivel e
necessaria das familias.

Fleck (2007) afirma que a PEPT estd permeada pelas questbes
tradicionais de um projeto: O que vamos estudar? Por qué (justificativa)? Para
qué (quais habilidades e competéncias devem ser desenvolvidas)? Como?
Quando? Quem? Quais 0S recursos necessarios? Tais questbes estdo na
pratica tanto dos professores quanto na dos estudantes.

Essa ultima abordagem parece diferenciar-se das outras por ndo exigir a
resolugdo de um problema. Ela indica considerar o projeto como um caminho
para produzir o conhecimento, sem que Seja necessaria uma proposta de
transformacdo na realidade, como na MP, ou que tenha uma solucdo a um
problema pratico, como no ABP, dando énfase ao processo. Aqui cabe
destacar que nossa proposta nao se identifica tanto com solucionar problemas,
mas sim vé como fundamental instigar a problematizacao sociologica, ou seja,
buscar desnaturalizar as concepcfes formadas em torno do tema dos
movimentos sociais e, neste sentido, a propria concep¢do do que é um
problema social é colocada na perspectiva de uma disputa entre os diferentes
atores sociais. Além disso, essa perspectiva destaca quais habilidades e
competéncias sdo desenvolvidas no projeto.

A breve revisdo dessas trés abordagens que se propdem a romper com
métodos tradicionais de ensino nos apontou que o0s caminhos indicados
guardam semelhancas e diferencas, mas todas trazem contribuicdes relevantes
para a pratica pedagdgica. Também identificamos que todos os autores trazem
a importancia de pensar o0 contexto onde as praticas se desenvolvem,
permitindo que as metodologias ndo sejam encaradas como receitas prontas.

Nesse sentido, compartilhamos com Hernandez (2014) quando afirma que nao

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

144



€ o0 caso de uma filiacdo a uma ou outra tendéncia, j& que nos entendemos
como autores e ndo como seguidores.

A partir da reflexdo sobre estas propostas e do entendimento sobre o
trabalho que estavamos construindo, nos interessava identificar quais ideias,
valores e préticas poderiamos transpor para nosso material voltado a propor
situacdes didaticas para a sala de aula. O quadro abaixo evidencia nossas
escolhas do que chamamos principios pedagdgicos orientadores que
sustentaram a elaboracdo do material didatico:

Quadro 02 — Principios pedagdgicos orientadores / Metodologia pedagdgica de

influéncia
Principios pedagégicos orientadores Metodologia pedagogica
de influéncia
Aprendizagem com foco na participacao e ABP, MP, PEPT
envolvimento do estudante
Trabalho em grupos ou times ABP, MP, PEPT
Criar “cenarios-problema” ou instigar a ABP/MP
identificacdo/formulacdo de problemas
Estimular a reflexdo sobre a complexidade e a MP
multideterminacao dos problemas identificados
Teorizagdo, investigagao, pesquisa por parte dos/das ABP, MP, PEPT
estudantes
Aplicagéo prética a realidade ABP, MP
Articulacdo do trabalho escolar e o contexto MP, PEPT
sociocultural dos/das estudantes
Conexao do trabalho escolar com outras instancias e PEPT
organizacdes (da comunidade)
Identificar habilidades e competéncias a serem PEPT
desenvolvidas
Transdisciplinariedade e mobilizacdo de aprendizados ABP, PEPT
acumulados

Fonte: autoria propria

Uma vez delineadas as lacunas nas abordagens tradicionais e
mapeados 0s principios orientadores pedagdgicos, coube ao grupo
responsavel pela criagdo do material didatico, a partir dos saberes acumulados
nas pesquisas de movimentos sociais e na experiéncia como docentes, colocar
em marcha um processo criativo para elaborar propostas reais para a sala de
aula. A essas propostas demos 0 nome de situac¢des didaticas, no sentido de
serem vivéncias planejadas para gerar aprendizado, sem, contudo, serem
inflexiveis as adaptagfes contextuais de cada realidade escolar — uma situacéo

sempre deixa caminhos, escolhas para quem as experimenta — ou seja, nao
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esta acabada. Cabe esclarecer que ndo ha relacdo direta com a Teoria das
Situacdes Didaticas de Brousseau (2008), ainda que sua ideia de lancar méo
de um dispositivo (ou jogo) que desafie os estudantes e, neste processo,
possam descobrir por si mesmos as respostas (relacionadas a teorias
matematicas) seja uma boa referéncia para pensar propostas de praticas de
ensino. A experiéncia e o resultado da elaboracdo do material didatico estdo na

préoxima secao.

Livro de Situacdes Didaticas — 0s movimentos sociais na sala de aula

O material didatico desenvolvido, cuja verséao final esta disponivel online
gratuitamente por meio de uma plataforma virtual, apresenta além da
introducdo aos debates tedricos que orientam sua formulagédo, um glossario de
conceitos mobilizados em tais debates. Seu foco, no entanto, estad na
proposicdo de metodologias ativas de ensino — situacfes didaticas (SD) - a
serem utilizadas pelos docentes para desenvolver, junto aos estudantes,
habilidades e competéncias relacionadas ao objetivo geral do material.

O objetivo geral do material didatico € ofertar diferentes
estratégias de aula que apresentem aos estudantes elementos do debate
tedrico contemporaneo sobre movimentos sociais, contramovimentos e
confrontos politicos e que os ajudem a compreender essas dinamicas de forma
a embasar um posicionamento reflexivo e autbnomo sobre conflitos sociais e
protestos no Brasil contemporaneo. Nesse sentido, 0 material didatico tem os
seguintes objetivos especificos: a) evidenciar os confrontos politicos em torno
da ordem e da mudanca social, da democracia e dos direitos humanos; b)
provocar reflexdes sobre o papel da organizacdo e das identidades coletivas
para o fendbmeno da mobilizacédo; c) evidenciar as disputas interpretativas em
torno dos significados dos movimentos sociais na midia e entre os proprios
ativistas; e d) debater as relagcdes de confronto e cooperagao estabelecidas
entre movimentos sociais, partidos, governos e Estado.

Os objetivos especificos se desdobraram em oito modulos tematicos,
cada um dos moédulos deve desenvolver uma habilidade especifica sempre

relacionada ao objetivo geral do material didatico e propde duas situacdes
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didaticas relacionadas a sua tematica. Como produto, ha dezesseis situacdes
didaticas propostas (quadro 03), que ndo sdo sequenciais, nem hierarquizadas;
ou seja, 0s educadores poderdo aplica-las de forma independente,
considerando o planejamento do ano letivo. As situacdes didaticas tém tempo
de execucao variado, de um a trés encontros de 45/50 minutos. E todas 147
disponibilizam na se¢do material de apoio 0s recursos necessarios a sua
execucao, facilitando, desta forma, sua aplicacdo em escolas que possuem
pOUCOS recursos.

O quadro abaixo sintetiza as habilidades a serem desenvolvidas pelas
situacdes didaticas, tendo como referéncia os médulos teméticos.

Quadro 03 — Temas, modulos e habilidades a serem desenvolvidas pelas situagdes

didaticas
MOVIMENTOS SOCIAIS E SOCIEDADE
MODULO 1 - Movimentos Sociais- MODULO 2 - Movimentos Sociais,
Ordem e Mudanca Social Democracia e Direitos Humanos
Habilidades Desenvolvidas: Habilidades Desenvolvidas: Analisar
Desnaturalizar processos de experiéncias de
mudanca social, reconhecendo a mobilizacéo coletiva, refletindo se e como tais
importancia dos movimentos sociais | experiéncias de mobiliza¢do contribuiram para a
e da acao contestatdria para tais construcao de uma sociedade democratica e
processos. igualitaria.
SD 1.1 — Desafios da Vida SD 2.1 — Tanta gente sem casa, tanta casa
sem gente.
SD 1.2 - Chocar para Mudar SD 2.2 - Distopias

DOS PROBLEMAS AOS MOVIMENTOS SOCIAIS

MODULO 3 - Movimentos Sociais, | MODULO 4 — Movimentos Sociais, Organiza¢ao

Problemas e ldentidades e Mobilizacédo
Habilidades Desenvolvidas: Habilidades Desenvolvidas: Reconhecer a
Desnaturalizar a “indignagao” importancia dos processos de organizagcao
coletiva, reconhecendo a coletiva para o surgimento da mobilizacéo,
importancia dos movimentos sociais | refletindo sobre as potencialidades das diversas
nas disputas em torno dos formas de organizacéo.
problemas sociais e das identidades
coletivas.
SD 3.1 — Viajantes no Tempo SD 4.1 — Por tras da “espontaneidade”
SD 3.2 - Embalando Coragdes e SD 4.2 — Organizar e Mobilizar
Mentes
MOVIMENTOS SOCIAIS EM DISPUTA
MODULO 5 - Heterogeneidade dos MODULO 6 — Movimentos Sociais e Midia
Movimentos Sociais
Habilidades Desenvolvidas: Habilidades Desenvolvidas: Contextualizar
Identificar disputas e divergéncias historicamente e relacionalmente o uso da
internas aos protestos e movimentos | violéncia por movimentos sociais, Estado e seus
sociais, refletindo sobre os diversos adversarios.
posicionamentos existentes.
SD 5.1 — Eu e 0s Feminismos SD 6.1 — Um Protesto, Duas Versdes
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SD 5.2 - Gincana dos 20 centavos | SD 6.2 - Memeativismo

MOVIMENTOS SOCIAIS E ESTADO

MODULO 7 — Movimentos Sociais MODULO 8 — Movimentos Sociais, Violéncia e

como Politica Repressao
Habilidades Desenvolvidas: Habilidades Desenvolvidas: Identificar as
Compreender as diversas ligacdes diferentes
entre movimentos sociais e politica constru¢des midiaticas dos movimentos sociais,
institucional, refletindo sobre suas refletindo sobre seus vieses.
implicacdes para a mobilizagao
coletiva.
SD 7.1 — Ativistas no Governo SD 8.1 — Represséo e Controle
SD 7.2 — Caminhos da Politica SD 8.2 - Investigando violéncias contra o
ativismo

) Fonte: autoria propria
E importante destacar que todas as situacdes didaticas introduzem a

tematica a partir de uma pergunta disparadora, com 0 objetivo de nortear a
acdo e encaminhar o desenvolvimento das habilidades. Assim, a ideia € que
cada situacdo didatica porte problemas relacionados a tematicas
empiricamente situadas, que estimulem o desenvolvimento das habilidades
relacionadas ao modulo, ao mesmo tempo em que apresentem poténcia para
relacionar-se com outros temas da Sociologia, bem como com outras
disciplinas do curriculo. As situacdes didaticas sdo, portanto, apresentadas a
partir da seguinte estrutura:

Quadro 04 — estrutura das situacdes didaticas

Objetivos: os objetivos a serem alcangados com a atividade desenvolvida.
Conceitos relevantes: os conceitos que déo base tedrica as atividades (definicdes no
Glossério que acompanha o material didatico).

Tempo Total Estimado: tempo estimado para a realizacdo da atividade.
Procedimentos: os procedimentos necessarios para a realizacao da atividade que, por
sua vez, sdo divididos em quatro elementos:
tematica mobilizadora;
pergunta disparadora que introduz os estudantes ao tema e estimula o inicio das
discussdes em sala de aula;
as atividades propriamente ditas a serem realizadas;
uma sugestao de fechamento ao docente que provogue entre os estudantes reflexdes
sobre as atividades realizadas;

Materiais de apoio: materiais que podem ser utilizados para o desenvolvimento da
situacao didéatica (se necessario).

Mais Sociologia: apresenta aos docentes possiveis conexdes entre as tematicas
trabalhadas na situacao didatica e outras tematicas do componente curricular
Sociologia.

Projeto Interdisciplinar: apresenta aos docentes propostas de projetos de ensino e
pesquisa a serem realizados em conjunto com outros componentes curriculares,
tomando a situacao didatica como um estimulo inicial para a realizacao destes
projetos.

Fonte: autoria propria
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O processo de elaboracéo das situacdes didaticas foi realizado por meio
de trabalho de pesquisa e de criagdo em equipe, cujos membros partilham
experiéncias no tema dos movimentos sociais e em docéncia no Ensino Médio
e Superior. Na sua maioria, as situacbes didaticas foram concebidas
individualmente pelos integrantes do grupo, de acordo com o interesse e 0
conhecimento de cada um nas tematicas propostas nos modulos.
Posteriormente, cada situacdo didatica elaborada se tornava objeto de
discusséo ao ser apresentada ao grande grupo, tendo como referéncia tanto o
objetivo geral e os pressupostos tedricos e pedagogicos orientadores do
material, quanto as habilidades especificas a serem desenvolvidas e as
concepcdes questionadas pelo modulo ao qual se reportava.

A partir do momento em que um primeiro conjunto de situa¢fes didaticas
foi formulado, o projeto passou a ser apresentado a professores que ministram
aulas de Sociologia no Ensino Médio em escolas estaduais do Rio Grande do
Sul, e a estudantes universitarios vinculados aos nucleos de Ciéncias Sociais
do Programa Institucional de Bolsas para Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES)
da UFPEL e da UFRGS, entre outros parceiros®. Esses educadores foram
convidados a realizar aplicacbes piloto das atividades propostas no material
junto a turmas de Ensino Médio de escolas estaduais localizadas em Pelotas e
em Porto Alegre. O objetivo dos testes junto as escolas parceiras era obter o
retorno desses profissionais sobre a aplicacdo do material didatico que estava
sendo produzido, de forma que o resultado dessas experiéncias fornecesse ao
grupo subsidios para aprimorar as propostas que vinham sendo elaboradas.

A estratégia desenvolvida para atingir esse objetivo incluia, além de
encontros regulares entre 0 grupo proponente e as escolas parceiras,
acompanhamento presencial de algumas aulas/testes e a aplicagdo de uma

ficha de avaliacdo® para cada situacdo didatica trabalhada em sala de aula.

5 IFSUL Sapucaia e IFRS Restinga, por iniciativa de dois professores que mantinham
afinidades com o grupo de pesquisa, também participaram das aplicacdes/testes.

6A ficha de avaliacdo é composta por questdes que visam mensurar a eficacia da situacdo
didatica na pratica em sala de aula: 1) se o tempo previsto para a atividade foi suficiente; 2) a
pertinéncia do material de apoio; 3) se a proposta da atividade foi bem compreendida pela
turma; 4) quais davidas surgiram durante a pratica - estudantes e/ou professores; 5) se a turma
se envolveu na atividade proposta; 6) se o objetivo foi atingido, se desenvolveu as habilidades
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Essa dindmica que envolvia dois processos distintos, porém interligados -
pesquisa e criagcao do material de atividades e o retorno dos profissionais sobre
a percepcéao dos estudantes da pratica em sala de aula — resultou em um fluxo
de informacdes compartilhadas entre o grupo proponente e os profissionais das
escolas colaboradoras do projeto. Desta forma, a medida que novas situacdes
didaticas eram finalizadas, novas reunifes aconteciam com educadores e
pibidianos’, e novas agendas de aplicagGes eram delineadas em acordo com o
programa da disciplina de Sociologia® de cada escola.

A escolha de qual situacédo didatica seria experimentada em sala de
aula, de uma maneira geral, ficou a cargo dos educadores e pibidianos
responsaveis pela disciplina de Sociologia. Assim, dentre as escolhidas, uma
se destacou e foi a mais aplicada®: SD 1.1 - Desafios da Vida, referente ao
modulo 1 Movimentos Sociais — Ordem e Mudanca Social. Esse cenario que
possibilitou que a mesma situacao didatica fosse aplicada diversas vezes para
diferentes turmas, embora ndo tenha sido a intenc¢éo inicial do projeto, veio ao
encontro de nossos objetivos e tornou-se a experiéncia que propiciou reunir o
maior numero de informacdes pertinentes a avaliacdo a qual nos propiinhamos,
sendo esse 0 motivo pelo qual a tomamos como modelo neste estudo de forma
a ilustrar o processo e o resultado dos testes realizados.

A dindmica elaborada na situacao didatica “Desafios da Vida” propde um
jogo de tabuleiro, cujas cartas distribuidas apresentam cendrios possiveis
sobre os seguintes temas: educacdo, emprego, habitacdo, cultura, esporte,
saude, transporte e seguranca. As cartas dos baralhos distribuidos - sem que
0s estudantes saibam - apresentam vantagens para um grupo e desvantagens

para o outro, ou seja, cartas “boas™? e cartas “ruins”. O objetivo € que a partir

propostas, se refletiu sobre as concep¢des questionadas; 7) as reflexdes dos alunos sobre o
tema; 8) espaco livre para as consideracdes que se fizerem necessarias.

"Termo utilizado para se referir aos estudantes de graduacdo vinculados ao Programa
Institucional de Bolsas para Iniciagdo & Docéncia (PIBID/CAPES).

8 De uma maneira geral, o tema dos Movimentos Sociais € abordado nos segundos e terceiros
anos das escolas estaduais de ensino médio.

9 Esse fato ocorreu pela opgao do PIBID/UFPel em aplicar a mesma Situacdo Didatica para
vérias turmas.

10 Exemplo de cartas referente a tematica do emprego: Carta “boa” - Ndo era bem o que vocé
queria, mas uma boa vaga de trabalho na empresa do seu tio ndo poderia ser negada. Avance
1 casa!. Carta “ruim” - Apesar de vocé ser a funcionaria mais antiga e com melhor formacao, foi
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do momento em que os participantes em desvantagem percebam a diferenca e
se manifestem, o educador intervenha sugerindo que as cartas sejam
embaralhadas e que o jogo recomece. Esse € 0 momento, portanto, em que
deve iniciar entre os estudantes o debate para decidirem se realizam essa
operacdo ou nado. Independentemente da decisdo tomada, o jogo deve
continuar.

Ao final do jogo a turma deve discutir o que levou a decisao final. Tal
embate abre a possibilidade de discussao sobre a forma que diferentes grupos
sociais interpretam a realidade como sendo justa ou injusta. As respectivas
leituras refletirdo em posicionamentos de manutencdo da ordem -—

simbolicamente representados pela opcdo de ndo embaralhar as cartas — e

agueles que buscam a mudanca e a transformacéo da realidade que vivem
pela opcdo de embaralhar as cartas e recomecar o jogo. No entanto, a
dinamica n&o se restringe a essa problematica. E possivel também revisitar as
situacdes expostas nas cartas, debatendo o que elas revelam da estrutura
social em que se desenrolam e quais seriam as diferentes estratégias de lidar
com tais situacdes em um pais como o Brasil, fortemente marcado pela
desigualdade social.

Abaixo apresentamos um quadro que indica a relacdo que a situagéo
didatica testada estabelece com a tematica do modulo ao qual pertence, com a
lacuna identificada na analise dos livros didaticos, além de destacar os
principios orientadores pedagdgicos mobilizados em sua pratica e apontar as
concepcOes questionadas e as habilidades a serem desenvolvidas.

Quadro 05 — Cruzando a dindmica da Situacdo Didatica com os Principios
Pedagdgicos Orientadores

Situacdo Didatica: 1.1. Desafios da Vida

Objetivo: Identificar a existéncia de disputas em torno da manutencéo ou
transformacédo das estruturas sociais.

Temética: A situacdo didatica parte de um jogo de tabuleiro que reproduz situacdes
comuns do cotidiano do brasileiro. Ao longo do jogo, os estudantes percebem que
alguns jogadores possuem vantagens para dar conta dos desafios, enquanto outros
se veem presos por sua condicdo social desprivilegiada.

Projeto Interdisciplinar: Criacdo de um baralho informativo - dados sobre situagtes
cotidianas que retratam a desigualdade social vigente no pais.

Relacdes com o médulo 1: Movimentos Sociais, Ordem e Mudanca Social

0 seu colega quem foi promovido. Antes disso, quando ainda estavam no mesmo nivel
hierarquico, ele ganhava mais do que vocé! Volte 1 casal
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Habilidades desenvolvidas: Desnaturalizar processos de mudanca social,
reconhecendo a importancia dos movimentos sociais e da a¢ao contestatéria para tais
processos.

Concepcbes Questionadas: “A sociedade muda/se mantém naturalmente”

Relacdo com as lacunas identificadas nos livros didaticos

Movimentos Sociais retratados como “polo virtuoso” da democracia

Principios orientadores pedagogicos evidenciados na SD

Aprendizagem com foco na participacdo dos estudantes; trabalho em grupos ou
times; reflexdo sobre a multideterminacdo dos problemas identificados; Investigacdo
por parte dos estudantes; articulacdo com a realidade local — escolar e comunitéria;

transdisciplinariedade.

Fonte: autoria propria.

A partir das experiéncias realizadas em sala de aula foi possivel
observar que, embora as turmas tenham apresentado reacdes distintas, o
objetivo da pratica foi atingido. A problemética central, que visava identificar a
existéncia de disputas em torno da manutencdo ou transformacdo das
estruturas sociais foi compreendida e debatida com sucesso. Para ilustrar tal
afirmacao, elencamos a seguir algumas considera¢cdes com base no retorno
obtido por meio das fichas de avaliacdo preenchidas pelos educadores, e pela
observacao/participacao de integrantes do grupo de pesquisa nas praticas:

a) a grande maioria dos estudantes se envolveu na atividade justificando
0 jogo como uma dindmica diferente de uma aula “tradicional”;

b) embora em momentos distintos, em todas as turmas 0s grupos em
desvantagem, ao percebé-la, se manifestaram;

c) a discussao prevista se desenrolou: alguns estudantes se recusavam
a embaralhar as cartas, outros acreditavam que embaralhar n&o resolveria a
situagao e, ainda, alguns sugeriram que as cartas “boas” e “ruins” deveriam ser
distribuidas igualmente e o jogo recomecar;

d) houve identificacdo de grande parte dos participantes, que se
relaciona a condigdo socioeconémica predominante entre estudantes de
escolas publicas, com as cartas “ruins”. Tal identificacdo se expressou na
criacdo de novas cartas por parte dos estudantes, cujas situagdes
apresentadas eram baseadas em suas experiéncias pessoais de caréncias e
injusticas;

e) as reflexdes dos estudantes se desenrolaram, principalmente, em

torno da questdo da injustica social presente em nossa sociedade:
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desigualdade social, mazelas do sistema publico de saude, desigualdade
salarial e de oportunidades entre homens e mulheres, problemas de moradia,
exploracdo do sistema capitalista e a questdo racial. Também houve casos em
que surgiu o debate classico da Ciéncia Politica sobre a natureza humana
(Hobbes e Locke);

f) houve debate sobre a relevancia dos movimentos sociais na
transformacdo da realidade, destacando seu papel na problematizacdo de
situacdes tidas como naturais, bem como na mobilizacdo da sociedade para
buscar mudancas. Neste ponto, cabe ressaltar a reflexdo de que tais
movimentos organizados por mudanca muitas vezes enfrentam
contramovimentos que se organizam no sentido de manter a ordem.

A etapa dos testes das situacdes didaticas e a troca com professores e
estudantes foram fundamentais para reforcar a pertinéncia da proposta
idealizada: seu tempo de realizagcdo, sua capacidade de mobilizacdo e sua
poténcia para o desenvolvimento das habilidades escolhidas. Em muitos casos,
essas vivéncias permitiram que as situacfes didaticas fossem ajustadas para
que melhor cumprissem com 0s objetivos almejados. Além disso, as diversas
discussbes entre 0 grupo proponente e os envolvidos nas aplicagbes piloto
resultaram no entendimento da necessidade da criacdo de um site que
comportasse o material didatico em plataforma aberta, possibilitando, dessa

maneira, novas formulacdes de situacdes didaticas por parte dos usuarios.

Considerac0es finais

Pensar a relacao de ensino-aprendizagem e transpor tais reflexdes para
propostas concretas para a sala de aula € um esfor¢co que muitas vezes acaba
sendo negligenciado no ensino das Ciéncias Sociais. Este trabalho buscou
jogar luz neste processo. Num primeiro momento, situou como as tematicas
dos movimentos sociais e do ativismo vém sendo abordadas nos livros
didaticos de Ensino Médio; a partir disso, apontou lacunas tedricas dessas
abordagens a partir dos acumulos contemporaneos das pesquisas has
tematicas em foco. Em seguida, apos uma reflexdo critica quanto aos modos

tradicionais de ensino, na linha da transmissédo de contetdo, buscou apresentar
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alternativas abordando trés metodologias ativas e criativas de ensino pautadas
por maior interagdo entre os estudantes, menor hierarquia na relagéo
professor-aluno e conexdo com o mundo real. A partir dai, o grande esforco
desse estudo residiu em expor o processo de criagdo do material didatico, para
0 estudo dos movimentos sociais (e temas afins), com foco na proposicao de
situacOes didaticas voltado a docentes de Sociologia de Ensino Médio.

Dentre o conjunto de procedimentos adotados na elaboracdo desse
material, alguns merecem destaque. O primeiro deles, certamente, € a
oportunidade propiciada pela extensdo universitaria, no sentido que possibilita
que a producéo intelectual saia dos muros da universidade, de modo que o
didlogo seja ampliado com outros atores. Prova disso, foi o trabalho realizado
em conjunto com as escolas de Ensino Médio e com o PIBID/CAPES, cuja
colaboragdo foi fundamental para a viabilizagdo do projeto, principalmente no
que concerne ao feedback das metodologias ativas que vinham sendo
elaboradas, por meio das situacdes didaticas testadas em sala de aula. O
segundo aspecto a ser destacado € a importancia da realizacdo de um trabalho
em moldes colaborativos. O pressuposto teorico-pedagdgico de que a
producdo do conhecimento ganha qualidade ao ser coletivizada foi adotado
pelo grupo proponente em todas as etapas do processo.

Como limitacao desta etapa, apontamos o fato de néo ter sido possivel a
testagem de todas as situacdes didaticas criadas, como previsto inicialmente,
devido ao limite de tempo determinado pelo préprio projeto. Entretanto, a ideia
de hospedar o livro digital em site com possibilidade de avaliacdo e sugestdo
de usuarios possibilita que o processo de critica, de adaptacdo e de
ressignificacdo do material tenha continuidade por meio das reflexdes e
possiveis colaboracdes de outros professores e estudantes.

Por fim, é importante ressaltar a poténcia que o material possui como
provocacdo para a criacdo de metodologias ativas que abordem outras
tematicas da Sociologia, para além dos movimentos sociais, tal como apontado
em cada uma das situag¢des didaticas na seg¢ao “Mais Sociologia”, na qual sdo

destacadas conexdes possiveis com diferentes areas ou temas da disciplina.
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Resumo: O presente estudo objetiva debater a aplicacdo do projeto Conexdo
Sustentavel, por meio da interagéo entre trés escolas de etapas de ensino diferentes,
estimulando e promovendo a sustentabilidade. Para tanto, ocorreu uma acdo mutua
entre as escolas e etapas educacionais, com tarefas distintas — Escola A (Ensino
Fundamental — 5° ano), Escola B (Ensino Fundamental — 8° ano) e Escola C (3?2 série
do Ensino Médio). O Ensino Médio (Escola C) se encarregou de construir um jogo de
tabuleiro, fundamentado na preservacdo do meio ambiente e a importancia da
reciclagem. A escola B produziu um video de sensibilizacdo sobre a protecdo do
planeta, enquanto que, na Escola A, os educandos interagiram com as obras
produzidas pelas escolas B e C. Apds isso, os alunos do 5° ano da Escola A,
escreveram cartas para retornar aos produtores do video e do jogo de tabuleiro o que
eles sentiram e acharam sobre os materiais. Como apontamentos finais deste
trabalho, percebeu-se que foram estimuladas atitudes de preservacdo do meio
ambiente nos alunos, tanto na hora da participacdo nas atividades propostas, quanto
na pés-execucado das mesmas.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental. Sustentabilidade. Meio Ambiente.

Abstract: This study aims to discuss the application of the Sustainable Connection
project, through the interaction between three schools of different teaching stages,
stimulating and promoting sustainability. For this, there was a mutual action between
schools and educational stages, with different tasks - School A (Elementary School -
5th year), School B (Elementary School - 8th year) and School C (3rd grade of High
School). High School (School C) was in charge of building a board game, based on the
preservation of the environment and the importance of recycling. School B produced an
awareness video on the protection of the planet, while, at School A, students interacted
with the works produced by schools B and C. After that, the 5th year students of School
A wrote letters to return to the video and board game producers what they felt and
thought about the materials. As final notes of this work, it was noticed that attitudes of
preservation of the environment were stimulated in the students, both when
participating in the proposed activities and in their post-execution.

Keywords: Environmental Education. Sustainability. Environment.

Introducéo

A educacdo ambiental € uma forma abarcadora de educagao, por meio

de um processo pedagdgico participativo que procura desenvolver no aluno

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

158



uma consciéncia critica sobre os problemas do ambiente e auxilia-lo a ter uma
educacdo preocupada ndo somente com o bem estar individual, mas que
pense em ideologias que se empenhem na transformacao moral da sociedade.

Segundo Magalhaes (2015, p. 18) “desperdicio de alimentos pode ser
considerado como o ato de eliminacdo de um alimento potencialmente
consumivel”’. Neste contexto, Torrent et al. (2018) destacam que os dados de
desperdicio de alimentos no mundo sdo alarmantes, visto que um terco do que
€ produzido, é jogado fora. “O Brasil € o quarto produtor mundial de alimentos,
produzindo 25,7% a mais do que necessita para alimentar a sua populacéo e o
desperdicio de alimentos no pais chega a 39 mil toneladas por dia” (TORRENT
et al., 2018, p. 5).

Observa-se que tal atitude se propaga nos ambientes escolares,
espacos propicios para conscientizacdo da importancia de praticas mais
sustentaveis e a criacao de habitos mais saudaveis e nutritivos nos estudantes.

A alimentacdo e nutricdo adequadas sao condigbes basicas
para o crescimento, desenvolvimento e salde, sobretudo de
criangas, considerando ainda que, uma alimentacdo adequada
influencia determinantemente no rendimento escolar, uma vez

que favorece a capacidade de concentragdo do aluno
(NASCIMENTO, 2015, p. 08).

Com o objetivo de mapear a presenca da Educacdo Ambiental nas
escolas, bem como seus padrbes e tendéncias, através da andlise do Censo
Escolar entre 2001 e 2004 — realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e MEC, o Ministério da
Educacao iniciou o projeto de pesquisa O que fazem as Escolas que dizem que
fazem Educacdo Ambiental? A pesquisa de abordagem quantitativa concluiu

gue Educacdo Ambiental nas instituic6es de ensino fundamental

[...] revela uma realidade preocupante e contraditéria com 0s
principios gerais e participativos da Educagdo Ambiental,
proclamados e consensuados em todos o0s documentos
nacionais e internacionais disponiveis e divulgados nos ultimos
trinta anos. Com efeito, seja na promoc¢édo de uma iniciativa e
no envolvimento dos atores que participam do processo, seja
na percepcdo da importancia da contribuicdo dos diversos
atores e saberes na compreensdo do ambiente, as escolas
demonstraram estar distantes da comunidade
(HENRIQUES et al., 2007, p. 22, grifo nosso).
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Discutir educagdo ambiental dentro de sala de aula justifica-se, pois,
além de ser um reflexo dos conceitos multiculturais e interdisciplinares, tem se
tornado uma necessidade e uma preocupacdo quanto as solucdes que se
pretendem para garantir uma melhor qualidade de vida as futuras geracoes,
possibilitando a perpetuagcdo da vida humana como apontam Santos e Brétas
(2013). O capitulo de introducdo do Tratado de Educacdo para Sociedades

Sustentaveis e Responsabilidade Global considera que a

Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um
processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a
todas as formas de vida. Tal educacgéo afirma valores e ac¢des
gue contribuem para a transformacéo humana e social e para a
preservacédo ecologica. Ela estimula a formagéo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que
conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade.
Isto requer responsabilidade individual e coletiva a nivel local,
nacional e planetario. Consideramos que a preparagéo para as
mudancas necessarias depende da compreensédo coletiva da
natureza sistémica das crises que ameacam o futuro do
planeta (HENRIQUES et al., 2007, p. 103).

Nesse contexto supracitado, a problematica do estudo foi o desperdicio
de alimentos que acontecia na escola que atende alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental (Escola A). Com base no problema apresentado, foi
desenvolvido o projeto Conexdo Sustentavel que propds acbes sincronas para
promover a sustentabilidade entre trés escolas diferentes de distintas redes de
ensino. As diferentes intervencdes foram lideradas, em cada uma das escolas,
pelos mestrandos em educacgéo da Universidade de Taubaté que nelas atuam.
As mobilizacBes consistiram na elaboracdo e aplicacdo de estratégias que
promovessem acgles sustentaveis nas referidas escolas. A iniciativa partiu de
discussdes realizadas na disciplina de Escola, Curriculo e Diversidade e tomou

forma através de um modelo construido inicialmente pela ferramenta Canvas?.

1 O Business Model Canvas ou "Quadro de modelo de negécios" é uma ferramenta de
gerenciamento estratégico que permite desenvolver e esbogcar modelos de negécio novos ou
existentes. E um mapa visual pré-formatado contendo nove blocos do modelo de negdcios.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

160



FIGURA 1 — Modelo CANVAS
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Fonte: Desenvolvido pelos pesquisadores, 2020.

Educacéo ambiental nas escolas

E necessario refletir sobre o papel da educacado frente aos desafios
atuais, sendo a escola um espaco privilegiado para superar e transformar os
desafios sociais, econdmicos, politicos e culturais, bem como formar individuos
com senso de responsabilidade.

Uma das ac¢des que se destacam por promover atitudes responsaveis e

s

sustentaveis dentro das escolas, € o Programa Escolas Transformadoras?.

Este programa enxerga a escola como

espaco privilegiado para proporcionar experiéncias capazes de
formar sujeitos com senso de responsabilidade pelo mundo.
Criancas e jovens aptos a assumir papel ativo diante das
mudangas necessarias, em diferentes realidades sociais e
amparados por valores e ferramentas como a empatia, 0
trabalho em equipe, a criatividade e o protagonismo (BASSI,
2016, p. 4).

2 O programa Escolas Transformadoras é uma iniciativa da Ashoka, a primeira comunidade
de empreendedores sociais do mundo. O programa teve inicio nos Estados Unidos, em 2009, e
de la para ca espalhou-se por 28 paises. Hoje conta com uma rede formada por mais de 250
escolas, sendo 15 brasileiras. No Brasil, a iniciativa foi langada em setembro de 2015 em uma
correalizagdo com o Instituto Alana, organizacdo sem fins lucrativos que aposta em projetos
que buscam a garantia de condi¢Bes para a vivéncia plena da infancia.

Fonte: https://escolastransformadoras.com.br/o-programa/sobre/.
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A educacdo ambiental foi implementada nos curriculos escolares
brasileiros em 2012 e, desde entdo, passou a fazer parte de todos os niveis
educacionais. No ano de 2013, houve o lancamento do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) — Escola Sustentavel, com a disponibilizacdo de
recursos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) as
escolas que tivessem projetos voltados a sustentabilidade.

Para gerar uma cultura pro-sustentabilidade, as escolas se tornam
espacos educadores sustentaveis, pois

espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que tém a
intencionalidade pedagdgica de se constituir em referéncias
concretas de sustentabilidade socioambiental. Isto é, s&o
espacos que contribuem para repensarmos a relacéo entre os
individuos e destes com o ambiente. Compensam seus
impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas,

permitindo assim, mais qualidade de vida para as geragdes
presentes e futuras (TRAJBER; SATO, 2000, p. 71).

A nocéo de sustentabilidade cultural aponta para uma nova abordagem
interdisciplinar, dedicada a aumentar o significado da cultura e a importancia
das suas caracteristicas tangiveis e intangiveis hos campos locais, regionais e

globais do desenvolvimento sustentavel.

Educacdo ambiental: “t4” nalei

A aprovagao da Lei n° 9.795, de 27.4.1999 e do seu regulamento, o
Decreto n° 4.281, de 25.6.2002%, estabelecendo a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA), trouxe grande esperanca, especialmente para 0s
educadores, ambientalistas e professores, pois, segundo Lipai, Layrargues e
Pedro (2007), ha muito ja se fazia educacdo ambiental, independentemente de
haver ou ndo um marco legal. Porém, juntamente com o entusiasmo decorrente
da aprovacao dessas legislacdes, vieram inevitaveis indagacodes:

Como elas interferem nas politicas publicas educacionais e

ambientais? O direito de todo cidaddo brasileiro & educacdo
ambiental poderd ser exigido do poder publico e dos

8 As leis s6 passam a ser obrigatérias e exigiveis, apdés a regulamentacdo pelo Poder
Executivo, o que ocorre por meio dos decretos. Os decretos tém funcdo de explicar os
conceitos, competéncias, atribuicdes e mecanismos definidos previamente pelas leis, tornando-
as executaveis.
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estabelecimentos de ensino? Quem fiscaliza e orienta o seu
cumprimento? Existe ou deveria existir alguma penalidade para
as escolas que ndo observarem essas legislacdes? (LIPAI;
LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 24).

A Constituicdo Federal de 1988 elevou ainda mais o status do direito a
educacdo ambiental, ao menciona-la como um componente essencial para a
qualidade de vida ambiental. Atribui-se, no art. 225, 81°, inciso VI ao Estado o
dever de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagao publica para a preservagao do meio ambiente” (BRASIL, 1988,
p. 131), surgindo, assim, o direito constitucional de todos os cidadaos
brasileiros terem acesso a educacdo ambiental.

Segundo Lipai, Layrargues e Pedro (2007), na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), n° 9.394/96, que organiza a estruturacdo dos servicos educacionais e
estabelece competéncias, existem poucas menc¢des a questdo ambiental; a
referéncia é feita no artigo 32, inciso Il, segundo o qual se exige, para 0 ensino
fundamental, a “compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 1996, p. 11); e no artigo 36, 8§ 1°, segundo o qual os curriculos do
ensino fundamental e médio “devem abranger, obrigatoriamente, [...] ©
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil” (BRASIL, 1996, p. 12).

Retomando a discussdo acerca da Lei n° 9.795, de 27.4.1999 que
estabeleceu o PNEA, o artigo 9° avigora os niveis e modalidades da educacao
formal em que a educacdo ambiental deve estar presente, apesar de a lei ser
clara quanto a sua obrigatoriedade em todos os niveis (ou seja, da educacédo
basica a educacdao superior) e demais modalidades de ensino (como educacao
de jovens e adultos, educacdo a distancia e tecnologias educacionais,
educacdo especial, educacdo escolar indigena e quilombola), englobando
também a educagcdo no campo e outras, para garantir a diferentes grupos e
faixas etarias o desenvolvimento da cultura e cidadania ambiental.

O artigo 10° da lei, além de ressaltar a pratica integrada da educacgéo
ambiental, enfatiza sua natureza interdisciplinar, ao afirmar que “a educacao

ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de
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ensino” (BRASIL, 1999, p. 5). Porém o §2° do art. 10 da lei abre excegédo a
recomendagao de interdisciplinaridade facultando a criagdo de disciplina
especifica para “os cursos de pds-graduacdo, extensao e nas areas voltadas
ao aspecto metodolégico da educagao ambiental, quando se fizer necessario”
(BRASIL, 1999, p. 5).

Segundo Lipai, Layrargues e Pedro (2007), o PNEA ainda nao resolve o
dilema: mas como operacionalizar a educacdo ambiental incorporando-a ao
projeto politico-pedagogico e adequando-a a realidade local da comunidade
escolar? Porém, ainda segundo os autores, é possivel extrair aspectos da
educacdo e da dimensédo ambientais que podem ser desenvolvidos em cada
nivel e modalidade da educacéao formal, onde o

Orgdo Gestor — especificamente o MEC — tem o dever de
apoiar a comunidade escolar — professores, estudantes,
direcdo, funcionarios, pais e amigos — a se tornarem
educadores e educadoras ambientais com uma leitura critica

da realidade, uma leitura da palavra-mundo conforme Paulo
Freire (SORRENTINO; TRAJBER, 2007, p. 18, grifo do autor).

Ainda segundo a Lei n® 9.795, de 27.4.1999, pode-se concluir que
alunos da Educacao Infantil e do inicio do Ensino Fundamental devem
desenvolver a sensibilizagdo com a percepcéo, interacdo, cuidado e respeito
das criancas para com a natureza e cultura destacando a diversidade dessa
relacdo. Alunos dos anos finais do Ensino Fundamental devem ampliar o
raciocinio critico, prospectivo e interpretativo das questbes socioambientais
bem como a cidadania ambiental. No Ensino Médio e na Educacdo de Jovens
e Adultos, é interessante que os alunos desenvolvam o pensamento critico,
contextualizado e politico, e a cidadania ambiental devem ser ainda mais
aprofundados, podendo ser incentivada a atuacdo de grupos nao apenas para
a melhoria da qualidade de vida, mas especialmente para a busca de justica
socioambiental, frente as desigualdades sociais que expdem grupos sociais
economicamente vulneraveis em condigdes de risco ambiental.

A lei reafirma o direito & educacdo ambiental a todo cidad&o brasileiro
comprometendo os sistemas de ensino a prové-lo no ambito do ensino formal.

Segundo Lipai, Layrargues e Pedro (2007), poderiamos dizer que toda(o)
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aluna(o) na escola brasileira tem garantido esse direito, durante todo o seu
periodo de escolaridade.

Sustentabilidade: jovem educa jovem

A construcao da sociedade atual, nos fez caminhar para uma vida de
consumo, este consumismo nao conectado ao que naturalmente 0 nosso
planeta pode nos oferecer causa danos ao meio ambiente. Trajber (2007)
discorre que

guando considerada somente como recurso natural, a
natureza, com toda a sua biodiversidade, se transforma em
pura mercadoria. Por isso, quando ndo tem utilidade imediata
para o desenvolvimento econdmico, florestas, por exemplo, séo
tratadas como "coisas", que podem ser destruidas, substituidas

por espécies mais Uteis e desrespeitadas em seu direito de ser
e continuar a ser (TRAJBER, 2007, p. 145).

Em uma linha simples de pensamento, produzimos mais que
precisamos, temos mais do que usamos, e no fim, lancamos mais residuos na
natureza do que ela pode e consegue absorver. Sendo assim, nao respeitamos
a biodiversidade da Terra e também a vida dos que aqui habitam.

A discussdo sobre sustentabilidade € de extrema necessidade. Trajber
(2007) afirma que debater sobre como garantir a qualidade de vida para as
geracbes futuras, de como integrar o pensamento critico com maior
responsabilidade, por pensar coletivamente € um caminho que devemos propor
aos Nnossos jovens estudantes, para assim, termos um futuro verdadeiramente
sustentavel.

De fato, a conscientizacdo sobre a importancia da conservacao do meio
ambiente, focado nos nossos jovens, fortificando neles o pensamento de forma
coletiva € o caminho para a construcdo de uma sociedade com qualidade de
vida aos seres vivos.

Ao pensar em como podemos construir uma consciéncia de preservacao
do meio ambiente na sociedade, enquanto professores, foi a esséncia do
projeto Conexao Sustentavel. Dado que "entre jovens a comunicacéo flui com

mais facilidade, e que eles proprios ensinam e aprendem entre si" (DEBONI,
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MELLO, 2007, p. 38), idealizamos os procedimentos do trabalho com a
interacdo entre os alunos das trés escolas envolvidas.

Para compreender, inicialmente, os jovens, vamos definir o que é
juventude, que segundo Freitas (2005) pode ser desenvolvida por uma série de
pontos de partida, como a faixa etaria, a periodo da vida, a categoria social e
até mesmo a geracao, mas que todas elas vinculam-se "a dimenséao de fase do
ciclo vital entre a infancia e a maturidade" (FREITAS, 2005, p. 6). A autora
explica que ha uma relacéo do conceito de juventude com a faixa de idade, que
é esta dimenséo que da sentido as andlises demograficas.

Pensar na juventude, é ponderar na passagem de crianca para adulto,
compreende-se assim, que € indispensavel garantir a estes individuos a
oportunidade de que nessa fase de transicdo tenha as condi¢cbes necessarias
para atingir a maturidade, de fato maduro, preparado a produzir e viver nesta
etapa. A autora Abramo (2005) defende que "além dos direitos relativos a
formacdao/preparacdo para a vida adulta futura [...], € necessario afirmar os
direitos dos jovens a insercéo [...] e a participacdo” (ABRAMO, 2005, p. 35,
grifo do autor), nesta perspectiva, a educagcdo basica deve promover aos
jovens a oportunidade de insercdo e a participacao nas decisdes, incentivando
a construcéo de jovens mais ativos e decisivos ha atuagado na sociedade.

Na construcdo das atividades do projeto "Conexdo Sustentavel”, os
alunos participaram ativamente, nas disposi¢cdes de como e quais acdes seriam
compartilhadas com os educandos da Escola A, assim, tentamos garantir, aos
jovens, a chance de amadurecer o seu pensamento critico dentro das tomadas
de decisbes, assim, visando garantir a oportunidade de formacdo e

participacao.

A conexao entre as trés escolas

A Escola A envolvida neste estudo atende a Educacao Infantil e
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, com 650 alunos divididos em 37
turmas, a maioria em periodo integral. A unidade escolar foi inaugurada ha
pouco mais de cinco anos e, desde entdo, a alimentacdo é exclusivamente

fornecida pela empresa terceirizada responsavel (os alunos nao trazem lanche
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externo). A alimentagcdo € baseada em card4pios elaborados por nutricionistas
e que variam de acordo com a faixa etaria. Busca-se uma alimentagao
balanceada e saudavel. Porém, constatou-se um significativo descarte de
alimentos pelos educandos, principalmente as saladas, 0 que demonstra pouca
preocupacao com o meio ambiente na vivéncia dos alunos.

A Lein®9.795, de 27.4.1999, que estabeleceu o PNEA, define educacao

ambiental no artigo 1° como

0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
gualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 1).

Considerando a importancia da educacao ambiental, este estudo
foi realizado para reverter o quadro observado na escola A, conscientizando os
alunos acerca da importancia de alimentos saudaveis e sem desperdicio. Na
busca de um espaco educador sustentavel, como destaca Bassi (2016), a
escola € um lugar privilegiado para desenvolver o discernimento de
comprometimento pelo planeta. Deste modo, foi estabelecida uma “Conexao
Sustentavel”’, na qual outras unidades escolares foram inseridas nesta acgéo
estratégica.

FIGURA 2 — Relagéo entre as trés escolas
ESCOLA A

APLICACAO
5° ano (alunos de 10 anos)
Anos Iniciais E.F.
Cidade de Taubaté
Zona urbana

Rede Municipal de Ensino

\ 7
| /

ESCOLA B ESCOLA C
VIDEO EDUCATIVO JOGO TABULEIRO
82 ano (alunos de 13 anos) 32 gérie (alunos de 17 anos)
Anos Finais E.F. Ensino Médio
Cidade de Pindamonhangaba Cidade de Pindamonhangaba
Zona Urbana Zona urbana
Rede Estadual de Ensino Rede Estadual de Ensino

Fonte: Desenvolvido pelos pesquisadores, 2020.
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Portanto, o objetivo deste artigo € debater a aplicacdo do projeto
Conexao Sustentavel nos contextos escolares nos quais ele foi desenvolvido e,
desta forma, propiciar ao leitor reflexdes acerca da sustentabilidade na

Educacao Basica.

A construcédo do jogo de tabuleiro (escola c)

A escola C atende aos anos finais do Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio, com 142 alunos divididos em sete turmas, nos periodos
matutino e vespertino. Trata-se de uma escola de zona rural. A alimentacdo &
fornecida pela empresa terceirizada responsavel e parte é colhida na horta que
foi construida através de um projeto interdisciplinar.

Apds a apresentacdo da proposta do projeto “Conexao
Sustentavel” aos alunos da 32 série do Ensino Médio, eles aceitaram o convite
de construir o jogo de tabuleiro imediatamente. A construg&o iniciou-se a partir
de dois encontros com a duracdo de uma hora e meia cada: o primeiro
aconteceu a partir de um brainstorming* colocando as ideias para a construcdo
e regras do tabuleiro, na lousa da sala de aula. Os alunos foram bastante
comprometidos e criativos na participacdo, mediados pelo professor
pesquisador. Neste contexto, temos que

Em seu percurso, o estudante conta com o educador, que |lhe
orienta em todo o processo [...]. Muitas vezes, 0s proprios
estudantes ensinam. Em grupos colaborativos, ensinam seus
colegas sobre determinados assuntos ou aspectos que ja
compreendem bem. Em projetos especificos, podem contagiar

seus colegas com o0 vivo interesse que demonstram por certos
temas e propostas (SINGER, 2017, p.18).

No primeiro encontro, alguns parametros foram decididos em conjunto
com os alunos:

TITULO DO JOGO: Sustentabilidade

TEMAS ABORDADOS:

Reciclagem — Lixo no Lixo

4 técnica utilizada para propor solugdes a um problema especifico. Consiste em uma reunido
também chamada de tempestade de ideias.
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Combate a poluicdo

Combate ao desperdicio de alimentos

DURAGAO MEDIA DA PARTIDA:

20 minutos

N° DE JOGADORES: 169

4 alunos e 1 professor supervisor

O segundo encontro aconteceu para a construcdo do jogo e todos os
detalhes e acabamentos. O professor levou todos os materiais para a
realizacdo desta etapa do projeto e acompanhou toda a montagem realizada
pelos alunos. Em cada detalhe, foi levado em consideragéo que este jogo seria

utilizado por criancas de dez anos de idade.

FIGURA 3 — Alunos da Escola C Confeccionando o Jogo de Ta@leiro

Fonte: Registrado pelos pesquisadores, 2020.

A gravacéo e edicdo do video educativo (escola b)

A escola onde ocorreram as gravacdes do video esta localizada na
regido central em um municipio do Vale do Paraiba paulista, da rede estadual

de S&o Paulo, com atendimento do Ensino Fundamental (E.F.) aos anos finais
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e do Ensino Médio (E.M.). No ano da gravacgéo (2019) a escola contava com 18
turmas - dez de E.F. e oito de E.M., totalizando 450 alunos.

Esta etapa do projeto foi construida junto a alunos de trés turmas de
oitavos anos, sendo que teve o apoio da equipe escolar para realizar a
gravacao do video. O mestrando, professor efetivo da unidade escolar que
lecionava nestas turmas, explicou aos educandos que o projeto consistiria em
gravacao de video para exposicdo na escola A. Questionou, na sequéncia,
gquem gostaria de participar da gravacéo e, por fim, para a decisdo de quem
participaria, sorteou trés meninas e trés meninos.

Para o uso das imagens dos jovens na gravacdo, foi previamente
exposta aos pais a proposta do projeto e, pds-consentimento dos responsaveis,
deu-se a continuidade do trabalho. O nimero de estudantes escolhidos para a
gravacao deve-se ao tempo de video definido entre os pesquisadores
anteriormente, que era de no maximo dez minutos, pois partimos do principio
que para ter atencdo dos espectadores, precishdvamos de uma apresentacdo
nao extensa.

Neste primeiro momento, ndo foi dada a informacao sobre a tematica do
trabalho. A escolha de ndo contar aos estudantes sobre o tema do trabalho se
deu ao fato de que eles iriam ver trés imagens - retiradas do Google Imagens -
e a gravacao tinha a funcéo de captar as reacdes deles as situacées que foram
retratadas nas fotos; talvez se o docente explicasse antes, o ideario do video
pudesse ser deturpado. Em uma realidade onde os alunos

que vivem os processos das diferentes fases do ciclo de vida
sob 0os mesmos condicionantes das conjunturas histéricas. E
esta singularidade que pode também fazer com que a

juventude se torne visivel e produza interferéncias como uma
categoria social. (FREITAS, 2005, p.6).

As imagens escolhidas para a reacdo dos alunos consistiam em
situacdes de desperdicio de comida, rios poluidos e criangas em situacdo de
risco em razdo da poluicdo de agua. A intencdo de coloca-los nesta posicgéo,
era justamente de liga-los emocionalmente aos telespectadores. Assim, a
comunicacdo, mesmo que ndo por contato direto entre os alunos das duas

escolas, teria uma aproximacdo e intimidade, logo, a mensagem a ser
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transmitida pelo video, sobre a importancia de preservar o meio ambiente,
poderia ter um impacto mais efetivo.

A gravacao foi realizada dentro da escola, com a auxilio da
Coordenadora Pedagogica. Os alunos, um por vez, visualizaram as imagens
em uma sala onde estava apenas o professor, para néo ter interferéncia
externa. Os alunos que viam as imagens nao tinham contato com os alunos
que ainda a veriam, pra nao ocorrer especulacdo do que aconteceu. Além das
imagens, aos educandos foi feita uma pergunta e um pedido. Primeiro, "o que
vocé entende por sustentabilidade?', e, apés o video, deixar "uma sugestao
para os alunos que verao o video.". Esta etapa durou quase uma hora.

Com os videos das reacfes dos alunos, foi realizada a primeira edicéo,
para juntar os videos, recortar para enquadrar as imagens, corrigir o audio e
também inserir o0 logo do projeto. Este processo durou em média 2 horas, nao
consecutivas.

Com a primeira edicdo, o professor mestrando debateu com os alunos
para construirem a mensagem que o video iria transmitir. Para isso, foi utilizado
0 recurso de time-lapse (camera-rapida) para capturar a mado de uma aluna
desenhando e construindo a narrativa da histéria do video, inclusive com a
adicdo no final do video do pedido aos espectadores para encaminhar uma
carta aos alunos que participaram da gravacao. Esta etapa durou uma hora e
trinta minutos.

A segunda edicédo foi realizada para juntar o time-lapse com os videos
dos alunos. Apds esta juncao, o video voltou para os alunos dos oitavos anos
para a realizacdo da narracéo e, por fim, foi realizada a juncao deste audio com
o video editado. Este procedimento durou 2 horas ndo consecutivas.

Para a edicao do video foi utilizado o aplicativo Movavi VideoEditor 14,
em computador com sistema operacional Windows 10.

Apbs a finalizacdo, o video foi transmitido aos participantes da gravacéo
para avaliagdo deles. Os alunos do oitavo ano mostraram-se mais timidos ao
se verem do que no ato da gravacéo do video. Curiosidade deste momento foi
o pedido, quase que unanime, de nao transmitir as imagens para os colegas da

escola deles.
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Finalizada a gravacédo, edicdo e verificagdo dos alunos, o video foi

encaminhado para aplicagéo na Escola A.

A aplicacéo na escola (escola a)

Apds a constatacdo do desperdicio de alimentos na Escola A,
problema inicial deste relato, algumas a¢des foram desenvolvidas na unidade
escolar enquanto as Escolas B e C faziam o video e o jogo de tabuleiro,
respectivamente.

Em parceria com a Secretaria de Educacdo do municipio e
estagiarias de uma faculdade de Nutricdo, foi realizada avaliagdo nutricional
com os alunos da unidade escolar, como também orientacbes para 0s
educandos quanto a alimentacédo saudavel e ao desperdicio de alimentos.

Oportunamente, para trabalhar com os referidos temas, os alunos
do Integral prepararam um teatro com o titulo “De Olho na Balang¢a”, uma
espécie de programa de entrevista em que abordaram assuntos pertinentes as
tematicas.

Em conjunto com a Secretaria do Meio Ambiente, também foi feita
uma horta na escola A. Profissionais habilitados trabalharam a terra e alunos
plantaram as mudas. “A experiéncia na horta restabelece a conexado das
criancas com os fundamentos da alimentacdo e, ao mesmo tempo em que
integra, torna-as mais interessadas nas outras atividades da escola”. (CAPRA,
2008 apud SANTOS; GARDOLINSKI, 2016, p. 11).

O video produzido na escola B foi enviado a escola A e assistido
pelos alunos do periodo integral, para os quais a experiéncia foi muito
satisfatoria. O assunto foi discutido pelas criancas e, em peguenos grupos,
fizeram cartas para os estudantes que produziram o video. Os educandos
também tiveram a oportunidade de brincar com o jogo de tabuleiro produzido
pelos alunos do Ensino Médio da Escola C. De forma ludica, vivenciaram o0s
conceitos importantes da sustentabilidade, refletindo sobre as questbes
abordadas. Na interacéo entre as escolas, Singer (2017) evidencia que

As diferencas enriquecem o0s projetos e o0s estudos e
estimulam a interag@o construtiva e cuidadosa. O convivio com
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pessoas de outras idades, géneros e culturas possibilitado pela
integracdo dos diferentes espacos, tempos e atores leva os
estudantes a se interessar pelo outro, por suas experiéncias,
preferéncias e culturas. Esse vivo interesse pelo diferente é
aspecto central do desenvolvimento social dos individuos.
(SINGER, 2017, p.19).

Percebe-se que a unidade escolar se tornou um espaco de
aprendizagem ambiental, no qual foram estabelecidas diferentes redes
relacionais voltadas a conscientizacdo e a formacado integral de todos os
alunos, proporcionando situacdes e habitos que possam ser adquiridos e
vivenciados por toda a comunidade escolar em busca de um planeta

sustentavel.

FIGURA 4 — Alunos da Escola A Interagindo com Jogo

Fonte: Registrado pelos pesquisadores, 2020.
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Resultados

A Escola A oferece trés tipos de cardapio para os educandos: O
Cardapio | (criancas do bercario de até 1 ano de idade), o Cardapio Il (criancas
da Educacdo Infantil) e o Cardapio Il (alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental); e o consumo diério de alimentos em todas as refeicdes esta em
torno de 300 quilogramas de alimentos por dia, dentre refeicbes molhadas e
secas.

Anteriormente ao projeto, através da medi¢do por meio da pesagem dos
restos de comida desperdicados girava em torno de 30 quilogramas por dia e,
apos a aplicacdo e desenvolvimento das acdes propostas, o desperdicio caiu
para uma média 28,5 quilogramas. Percebe-se, portanto, uma diminuicdo de
cerca de 5% na quantidade de sobras da alimentacdo diaria desta escola,
lembrando que o projeto foi aplicado apenas nos quintos anos.

A partir da observacdo da pesquisadora e dos relatos advindos dos
demais docentes desta escola, percebeu-se que com as acdes educativas
propostas pelo projeto “Conexado Sustentavel”’, foram notados a partir da fala e
atitudes dos alunos, uma maior cidadania, uma consciéncia ambiental mais
apurada e maior responsabilidade no consumo de alimentos. Além, é claro, da
constatacdo da reducdo do desperdicio de alimentos, problema central que
motivou o desenvolvimento do projeto,

Contudo, toda a equipe envolvida na Escola A, reconhece a
necessidade de ampliacdo deste projeto. Assim sendo, pretende-se continuar
com a proposta junto aos demais anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de
que a diminuicdo do desperdicio dos alimentos ocorra de forma ainda mais
efetiva nesta mesma escola e, também, na comunidade na qual se insere. A
proposta € tornar os educandos agentes multiplicadores das acdes de

conscientizacdo em suas familias.

Apontamentos finais

As escolas sdo espacos propicios para o dialogo e para praticas sociais
sustentaveis. Assim sendo, este trabalho foi de grande valia como motivador de

atitudes mais conscientes aos alunos das trés unidades escolares envolvidas,
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como forma de conscientizagcdo e responsabilizacdo de todos os atores do
processo educativo (estudantes, educadores, comunidade etc.) em busca de
um bem comum.

Com as atividades desenvolvidas, foi possivel perceber uma mudanca
nas acoes e costumes dos educandos da Escola A, os quais passaram a se
alimentar de forma mais consciente, diminuindo o desperdicio anteriormente
observado. Percebe-se que com a conscientizacdo e a transformacédo dos
individuos foi possivel também a modificacdo de praticas coletivas. Guimaraes
(2007) explica o que € necessario para a construcdo de praticas
transformadoras de uma sociedade sustentavel:

Para tanto € desejavel a criacdo, por nés educadores, de um
ambiente educativo que propicie a oportunidade de conhecer,
sentir, experimentar; ou seja, vivenciar aspectos outros aos que
predominam na constituicdo da atual realidade socioambiental.
Isso podera potencializar uma préatica diferenciada que, pelo
incentivo a agdo cidadd em sua dimensao politica, repercuta

em novas praticas sociais voltadas para a sustentabilidade
socioambiental (GUIMARAES, 2007, p. 91).

Ao assumir uma postura problematizadora da realidade socioambiental,
os educadores possibilitaram o desenvolvimento do senso critico e a mudanca
de comportamento dos alunos, os quais se tornaram multiplicadores dos
debates e ideias em suas familias e comunidades, possibilitando a participacéo
cidada e critica de todos os envolvidos e a construcdo de uma sociedade

efetivamente sustentavel.
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A utilizac&o do jogo cartas matematicas nas aulas de

matematica

The use of the math charts game in math classes
Fabiana Torres Basoni Gomes
Edmar Reis Thiengo

Resumo: Este artigo apresenta um recorte dos resultados de uma pesquisa de
mestrado, a qual se analisou a utilizacdo do jogo “Cartas matematicas” nas aulas de
matematica do ensino fundamental Il, discutindo-se as contribuicbes do jogo para as
praticas de ensino e aprendizagem de numeros inteiros, no sentido de tornar tal
contetudo mais acessiveis no que diz respeito ao contato e a interagcdo que criangas e
adolescentes podem ter com 0s jogos, mostrando como 0s jogos surgiram por meio do
contato com as disciplinas, as diversas formas de didaticas aplicaveis aos materiais,
dando subsidios e opiniées sobre recreacdo como forma de introducéo do conteudo. O
método utilizado se deu pela aplicacdo de um jogo matematico, como estratégia
desencadeadora do processo de ensino aprendizagem, enfatizando a resolucdo de
problemas. O jogo que foi utilizado foi “Cartas matematicas”, o qual toma como foco
um dos principais temas que envolvem a Matematica e a prética educativa, que é o
método de resolucdo de problemas para o ensino de numeros Inteiros dentro das
turmas do 7° ano. ApOs concluir a pesquisa ficou evidente que 0s jogos sao
importantes na escola, mas antes disso sdo importantes para a vida.

Palavras-chave: Resolugcdo de problemas. Educacdo Matemética. Ensino e
Aprendizagem.

Abstract: This article presents an excerpt from the results of a master's research,
which analyzed the use of the game “Mathematical cards” in the mathematics classes
of elementary school Il, discussing the contributions of the game to the teaching and
learning practices of numbers whole, in order to make such content more accessible
with regard to the contact and interaction that children and adolescents may have with
the games, showing how the games emerged through contact with the disciplines, the
various forms of didactics applicable to the materials , giving subsidies and opinions
about recreation as a way of introducing the content. The method used was the
application of a mathematical game, as a strategy to trigger the teaching-learning
process, emphasizing problem solving. The game that was used was “Mathematical
Letters”, which focuses on one of the main themes involving Mathematics and
educational practice, which is the problem solving method for teaching Integers within
the 7th grade classes. After completing the research it became evident that games are
important in school, but before that they are important for life.

Keywords: Problem solving. Mathematical Education. Teaching and learning.

Introducéo

As passagens pedagdgicas para o ensino de Matematica, ainda que se

necessitem de muitas melhorias, também sdo dominadas pela informacéo de
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que esse campo da ciéncia humana é composto de consideracdes verdadeiras,
inabalaveis e inquestionaveis. Assim sendo, a disciplina é vista como pronta e
acabada, predominando a conjectura de que suas consideracdes sao
descobertas ou concepcdes de brilhantes individuos do passado.

O conceito da nao flexibilidade na resolugcédo dos problemas ocasiona a
indisposicdo do educando em tentar outras fontes além daqueles que o
educador oferece. E incomum que sejam instituidas situacdes ou a
necessidade para que o educando aposte um caminho novo ou escolha
recursos mais adequados, de maneira que fique inativo e deprimido.

Perante esse panorama, estabelece-se a necessidade de procura de
opcOes metodoldgicas para uma reaproximacdo do aluno com a Matematica.
Em meio as metodologias aparecidas para o ensino da disciplina, a Histéria da
Matemética tem se indicado como caminho extremamente propicio.
Ponderamos que a probabilidade de humanizagdo da disciplina estabelece
uma grande potencialidade dessa pratica pedagdgica para o avanco da relacao
do educando com a matéria.

De uma concepgdao do desenvolvimento das consideragoes
matematicas, pode-se ocasionar a concepcao de que essa disciplina é uma
ciéncia que ocorreu e acontece por um trajeto de (re)edificacdo ao longo do
periodo, tendo sua procedéncia na necessidade de resolucdo de problemas
encarada pelo individuo ao longo da histéria.

Portanto, este trabalho artigo visa analisar como a utilizacdo de jogos
pode deixar as préaticas de ensino aprendizagem de matematica nos niveis
basicos de educacdo mais palpaveis no que se diz respeito ao contato e a
interacdo que criancas e adolescentes podem ter com 0s jogos. Mostrar como
0S jogos surgiram por meio do contato com as disciplinas, as diversas formas
de didaticas aplicaveis aos materiais e dar subsidios e opinibes sobre
recreacdo como forma de introducdo do contetdo. A metodologia de pesquisa
utilizada como natureza do estudo uma pesquisa acerca da utilizagao de jogos
na educacgao, em concordancia com as disciplinas que por meios deles podem

ser trabalhadas e sobre educacdo, ensino e aprendizagem por meio dos
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variados recursos didaticos que fogem ao padrdo da sala de aula em
Matematica.

Desenvolvimento

Um olhar sobre a histéria dos numeros inteiros

Com o crescente progresso da matematica ao longo do tempo, grande
parte das ciéncias passou a se estabelecer em bases matematicas. Mas,
guase sempre se esquece de que as habilidades de contar, de armazenar
informagOes e de fazer abstragcbes ndo apareceram de repente quando o
homem precisou delas. Essa habilidade evoluiu através de um processo
moroso de interacdo do individuo com seu meio (EVES, 2004).

De acordo com IFRAH (1994), o método adequado de contagem,
comecgou de maneira concreta, com o conceito de correspondéncia um a um. A
evolucdo da humanidade atribuiu novas obrigacbes e reivindicacoes,
oferecendo origem a outras maneiras de representacdo numeérica. Como
consequéncia, os homens necessitaram de muitos séculos para constituir o
conceito de numero tal como ela atualmente se configura, j& que, na verdade
essa edificacao intelectual proporciona bastante complexidade.

Relativo a essa averiguacdo humana, Caraca (2002, p.9) recomenda
que

O homem tem tendéncia a generalizar e estender todas as
aquisicdes do seu pensamento seja qual for o caminho pelo
qual essas aquisicbes se obtém, e a procurar 0 maior

rendimento possivel dessas generalizacdes pela exploragédo
metddica de todas as suas consequéncias.

Durante varios anos, 0 ser humano viveu em cavernas, em condicdes
bem parecidas com as dos animais, cultivando o periodo a colheita de
alimentos que a natureza proporcionava. Produzia instrumentos para caca e
pesca, igualmente como enfeites criativos para sua morada, 0s primeiros
aparecimentos de arte. Aconteceu também a evolugdo da linguagem,
indispensavel a comunicacao (BOYER, 2010).

Os primeiros conhecimentos de nimero da humanidade apareceram na

era paleolitica, no inicio da ldade da Pedra. Enquanto havia somente a simples
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recolha de alimentos, escasso avanco aconteceu no conhecimento de valores
numeéricos e de relacdes entre grandezas. Entretanto, com base no periodo em
gue passou da caca e pesca para a agricultura e a relagdo do homem com a
natureza permitiu de ser tranquila para se tornar ativa, principiou um novo
momento na idade da pedra, o neolitico (MIORIM, 1998).

Todas as civilizagbes humanas apresentavam seu método de contagem,
embora de formato elementar. Primeiramente, a contagem era feita por
correlacdo, isto €, correlacionavam-se 0s elementos com 0s elementos ou
partes de determinado conjunto conhecido de contagem. As informagdes para
as correspondéncias podiam ser os dedos das méos e dos pés, paus, pedras,
dentre outros. Porém, quando se introduziu a necessidade de se calcular uma
guantidade maior de objetos ou coisas, como arvores ou dias, necessitou
designar uma sisteméatica de contagem. Assim, numerosos tipos de contagem
surgiram em povoados de vérias partes do mundo. De forma geral, esses
povos designaram um conjunto de simbolos e determinadas regras que
permitiam contar, simular e demonstrar os niumeros. Esses conjuntos podiam
conter cinco, dez, doze, vinte ou ainda sessenta simbolos fundamentais
(MIORIM, 1998).

Atualmente o método de contagem incide na correspondéncia dos
elementos a serem contados com o conjunto {1,2,3,...}. No entanto, para
chegar ao formato contemporaneo, o individuo teve que ampliar dois elementos
inter-relacionados: o conhecimento abstrato de nimero e uma representacdo
adequada para os numeros. O obstaculo que esse assunto de conceber 0s
nameros constituiu pode ser avaliado quando se averigua que N0SS0S
ascendentes calculavam somente até dois; baseado nisso, faziam referéncia a
“‘muitos” ou “incalculaveis”. Hoje ainda tém povos que contam elementos
agrupando-os em dois. lgualmente as gramaticas de muitas linguas so fazem a

distincdo entre um e mais de um, isto &, entre singular e plural (BOYER, 2010).

Ensino e aprendizagem da matematica por meio dos jogos
Os jogos se incluem em um contexto das praticas sociais dos alunos, de
sua maior expressao com a realidade e também com o que é vivido tanto na

escola como na vida social. Dessa forma, é possivel entdo também estabelecer
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ligacBes entre a aprendizagem matematica e as praticas sociais escolarizadas
(GRANDO, 2010).

Jogos matematicos sdo, a0 mesmo tempo, estratégias e recursos, que
se expressam como uma forma ladica de resgatar aspectos do pensamento
matematico, pois ajudam na constru¢do do conhecimento l6gico-matematico e
espacial; trabalham o raciocinio logico, a estimativa, o célculo mental e
hipéteses, desenvolvendo o conhecimento cientifico, baseiam-se no processo
de construcdo de conceitos atraveés de situacdes que estimulem a curiosidade
matematica. Desde modo, o aluno passa a ndo temer o desafio, mas a deseja-
lo.

E fica claro que € o educador a pessoa responsavel por mediar todos
esses processos. Os alunos, quando submetidos ao desenvolvimento do
intelecto por meio desses materiais, precisam de subsidio de duvidas, e esse
subsidio deve sempre partir do professor, além de ter em mente que o aluno
deve ser apresentado a uma Matematica mais contextualizada, que fuja do
cotidiano e apresentacdes em quadro e giz e que esteja sempre incitando a
curiosidade e a vontade dos estudantes.

Os professores precisam considerar como principal e essencial tarefa
empregada o desafio, a preocupacdo de encontrar aplicacdes interessantes
para a matematica que esta apresentando. Isso ndo € uma tarefa simples, mas
sempre vale a pena pesquisar e pensar a respeito (LIMA, 2003).

Em relacdo as aplicacbes interessantes para o ensino de Matemética,
temos os materiais ladicos que de certa forma séo as ferramentas palpaveis
para utilizacdo, principalmente nas séries iniciais. O que se traz como forma
alternativa para esse estimulo do aprendizado sdo os jogos matematicos, que
envolvem o processo de aprendizagem numa gama de opc¢des e que devem
ser consideradas para a melhoria do ensino.

De acordo com a BNCC (2017, s/p):

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o
desenvolvimento do letramento matematico, definido como as
competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a

favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagéo e a
resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
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utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. E também o letramento matematico que
assegura aos alunos reconhecer que o0s conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do
raciocinio logico e critico, estimula a investigacdo e pode ser
prazeroso (fruicao).

Os jogos fazem parte de uma série de recursos didaticos que podem ser
aplicados para que os alunos tenham acesso a todos os caminhos possiveis
para o aprendizado. Aplicar um jogo ou um modelo de recurso que dinamize a
aula ndo é somente interagir com a turma em atividades fora do cotidiano, e
sim planejar uma aula onde o conhecimento possa ser adquirido por meio do
material concreto e da interacdo com toda a classe.

Kishimoto (1994) comenta que na educacdo, o ludico pode ser visto
como objetos e/ou a¢des que permitem as criangas o contato com a diversao,
junto com o aprendizado. Assim, quando os adultos criam esses materiais com
vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimenséo educativa
das situacOes ludicas. Se forem mantidas as condicGes para a expressdo do
jogo e a acao intencional da crianca para brincar, o educador esta
potencializando as situagdes de aprendizagem.

Por meio dos jogos, pode-se incentivar o trabalho em equipe, a
colaboracéo, a capacidade de analisar e decidir sobre tomada de decisfes, que
nao estariam presentes se o conteludo apenas fosse apresentado da maneira

usual por meio apenas dos livros e das atividades de exercicios.

Jogos matematicos como metodologia de ensino

Um dos obstaculos para se trabalhar com os conceitos de Matemética
nas séries iniciais é sua complexidade em relacdo a abstracdo do conteudo,
pois ndo existe uma maneira simples de se entender tantos processos, que em
sua maioria sado ensinados por meio de algoritmos e precisam ser aceitos e
aplicados em todos os niveis de séries.

Para Lima (2003), a matematica ndo € uma disciplina que se ensina

passivamente: é preciso que se tenha em maos ferramentas que incitem o

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

184



desenvolvimento intelectual do aluno e que por meio desse estimulo o aluno
levante argumentacdes e hipoteses a respeito da disciplina.

Os professores tentam fazer com que a Matematica seja uma mescla de
teoria e pratica, para que nao se caia ha monotonia que atualmente vemos no
ensino; quando o que se pretende é unicamente fazer com que o aluno decore
determinados procedimentos, sem ter conhecimento da sua utilizagdo ou até
mesmo da fundamentacéo do conteado em si.

D’Ambrosio (1996), dentre outros autores, considera a educacao
matematica como um modelo Unico de transmissdo do conhecimento, onde
nao € apenas necessario o simples dominio do conteddo: a maneira como ele
€ apresentado e as consideracdes sobre o ambiente onde o aluno esta inserido
também sdo importantes.

O que se espera em relacdo aos conteldos de Matemética é que o
ensino seja mais do que uma apresentacdo desconexa de numeros e exemplos
de aplicacdes, que podem as vezes ndo ser observadas pelos alunos. As
aplicacdes no cotidiano de cada aluno sdo exemplos claros de que o
conhecimento em matematica ndo é apenas uma disciplina passivel de
decorar, mas sim uma grande ferramenta pratica para o dia-a-dia.

Micotti (apud SELVA , CAMARGO, 2009, p. 2), afirma que “as aulas
expositivas e os chamados livros didaticos pretendem focalizar o saber, mas
geralmente, ficam sem sentido para os alunos [...]", assim, percebe-se que o
ensino de matematica realizado de maneira impessoal tem se mostrado
ineficaz, ja que a simples reproducdo de exercicios ndo significa a efetiva
aprendizagem. Portanto, se fazem necessarias reflexdes que permitam a
dinamizacao do ato de ensinar e aprender Matematica.

Os jogos se incluem em um contexto das praticas sociais dos alunos, de
sua maior expressao com a realidade e também com o que é vivido tanto na
escola como na vida social. Dessa forma, é possivel entdo também estabelecer
ligacBes entre a aprendizagem matematica e as praticas sociais escolarizadas
(GRANDO, 2010).

Jogos matematicos sdo, a0 mesmo tempo, estratégias e recursos, que

se expressam como uma forma ladica de resgatar aspectos do pensamento
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matematico, pois ajudam na constru¢do do conhecimento l6gico-matematico e
espacial; trabalham o raciocinio logico, a estimativa, o célculo mental e
hipéteses, desenvolvendo o conhecimento cientifico, baseiam-se no processo
de construcdo de conceitos atraves de situacdes que estimulem a curiosidade
matematica. Desse modo, o aluno passa a ndo temer o desafio, mas a deseja-
lo.

Nas publicacbes de Grando (2000, 2010, 2015), € possivel encontrar
informacdes e trabalhos que envolvem o conceito de aplicacdo de jogos no
ensino da Matematica. A autora afirma que:

Os elementos do jogo representam entes concretos, mas a
situacéo de jogo, vivenciada pelo aluno e que o leva a agéo, é
baseada numa situacdo irreal e metaférica, criada pelo homem.
E neste sentido que o jogo apresenta um carater alegorico.
Assim, segundo as concepgdes desses autores, pode-se dizer
gue o jogo, determinado por suas regras, poderia estabelecer

um caminho natural que vai da imaginacdo a abstracao de um
conceito matematico (GRANDO, 2010, p. 21).

Para tanto, o ensino de Matematica deve focar alguns aspectos basicos
do seu préprio conteudo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para
a Educacéo Infantil (RCNEI):

Fazer matematica é expor ideias proprias, escutar as dos
outros, formular e comunicar procedimentos de resolugdo de
problemas, confrontar, argumentar e procurar validar seu ponto
de vista, antecipar resultados de experiéncias ndo realizadas,

aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver problemas
(BRASIL, 1998, p. 43).

Fica claro que € o educador a pessoa responsavel por mediar todos
esses processos. Os alunos, quando submetidos ao desenvolvimento do
intelecto por meio desses materiais, precisam de subsidios, e esse subsidio
deve sempre partir do professor, além de ter em mente que ao aluno deve ser
apresentada uma Matematica mais contextualizada, que fuja do cotidiano e
apresentacdes em quadro e giz, que esteja sempre incitando a curiosidade e a
vontade dos estudantes.

Os professores precisam considerar como principal e essencial tarefa

empregada o desafio, a preocupacdo de encontrar aplicacdes interessantes
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para a matematica que estéd apresentando. Isso ndo é uma tarefa simples, mas
sempre vale a pena pesquisar e pensar a respeito (LIMA, 2003).

Em relacdo as aplicacfes interessantes para o ensino de Matematica,
temos os materiais ludicos que de certa forma sdo as ferramentas palpaveis
para utilizagdo, principalmente nas séries iniciais. O que se traz como forma
alternativa para esse estimulo do aprendizado sdo os jogos matematicos, que
envolvem o processo de aprendizagem numa gama de opcdes e que devem
ser consideradas para a melhoria do ensino.

Os jogos fazem parte de uma série de recursos didaticos que podem ser
aplicados para que os alunos tenham acesso a todos os caminhos possiveis
para o aprendizado. Aplicar um jogo ou um modelo de recurso que dinamize a
aula ndo € somente interagir com a turma em atividades fora do cotidiano e sim
planejar uma aula onde o conhecimento possa ser adquirido por meio do
material concreto e da interacdo com toda a classe.

Kishimoto (1994), comenta que na educac¢do, o ludico pode ser visto
como objetos e/ou acdes que permitem as criancas o contato com a diversao,
junto com o aprendizado. Assim, quando os adultos criam esses materiais com
vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimenséo educativa
das situagBes ludicas. Se forem mantidas as condi¢cdes para a expressao do
jogo e a acdao intencional da crianca para brincar, o educador potencializara as
situacdes de aprendizagem.

Por meio dos jogos, pode-se incentivar o trabalho em equipe, a
colaboracéo, a capacidade de analisar e decidir sobre tomada de decisdes, que
nao estariam presentes se o conteudo apenas fosse apresentado de maneira
usual por meio apenas dos livros e das atividades de exercicios.

Selva e Camargo (2009, p. 4) apresentam uma Vvisdo muito critica para
0S j0gos e mencionam quais 0s aspectos basicos necessarios e consequentes
de sua utilizacao:

O jogo é um processo, no qual o aluno necessita de
conhecimentos prévios, interpretacdo de regras e raciocinio, o
gue representa constantes desafios, pois a cada nova jogada

sdo abertos espacos para a elaboracdo de novas estratégias,
desencadeando situacfes-problema que, ao serem resolvidas,
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permitem a evolucdo do pensamento abstrato para o
conhecimento efetivo, construido durante a atividade.

Dessa forma, vemos que 0s jogos podem ser uma grande ferramenta
para o ensino dos alunos, principalmente nas séries iniciais, quando temos a
introducdo das disciplinas em Matematica com cunho mais abstrato e que
necessitam de mais atencdo e planejamento do professor em relacdo a sua

didatica de ensino.

Percurso metodolégico

Como todas as informacdes citadas nesta pesquisa precisam de um
embasamento tedrico voltado para a area de matemética e educacao, se fez
necessario o uso da pesquisa bibliogréfica para construir o referencial de base
para este estudo, pensando em sua area de abrangéncia.

Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica é fundamentada através do
uso de materiais ja publicados anteriormente por outros autores, tais como
livros, periddicos, revistas, teses, jornais. Esse tipo de pesquisa tem como
objetivo principal fornecer uma base tedrica consistente e com os devidos
argumentos e conhecimentos para o trabalho em questao.

Para contrapor as investigacdes sobre o tema da pesquisa, foi
necessario realizar alguns passos para que o trabalho se efetivasse. Foi
iniciado com a pesquisa bibliografica, que recorremos as dissertacdes, artigos
e teses sobre a tematica.

A pesquisa bibliografica segundo Gil (2008), “é desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Outro passo do trabalho foi a realizacdo do estudo de caso. De acordo com Gil
(2008) o estudo de caso € um estudo assinalado pelo intenso e fatigante de um
ou de poucos objetos, de forma a tolerar o seu conhecimento amplo e
delineado. Este se fundamenta na ideia de que a analise de uma unidade de
determinado universo possibilita a compreensdo da generalidade do mesmo,
ou pelo menos, o estabelecimento de bases para uma investigacdo posterior

mais sistematica e precisa.
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Porém, apl6s a pesquisa bibliografica que deu subsidio ao contexto
tedrico desta pesquisa, se fez necessaria a aplicagdo do jogo “Cartas
matematicas” em sala de aula, para a efetiva aprendizagem, sendo assim,
utilizaremos a pesquisa exploratoria. Gil (2008) considera que a pesquisa
exploratoria tem como objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou
hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores. Segundo o autor, estes tipos
de pesquisas sdo 0s que apresentam menor rigidez no planejamento, pois sao
planejadas com o objetivo de proporcionar visédo geral, de tipo aproximativo,
acerca de determinado fato (GIL, 2008, p. 20).

O jogo que sera utilizado nesta pesquisa teve como foco um dos
principais temas, que envolvem a Matematica e a pratica educativa, que é o
método de resolucdo de problemas, para o ensino de nimeros inteiros em das
turmas do 7° ano do ensino fundamental.

O jogo que propusemos foi aplicado em sala de aula, de acordo com o
horéario ja distribuido na disciplina de matematica, utilizando os periodos em
que forem possiveis sua aplicacdo sem maiores intercorréncias com os demais

horérios.

Resultados e discussdes

O trabalho foi aplicado em duas turmas do 7° ano do Ensino
Fundamental Il, no turno matutino na escola Vilmo Ornelas Sarlo. A turma do 7°
ano M1 com 31 alunos sendo que faltaram 4 alunos e o 7° ano M2 com 28
alunos e faltaram 7 alunos.

A aula foi iniciada com uma breve explicacdo de numeros inteiros, visto
que ja estudaram o conteudo no inicio do ano. Em seguida foi questionado os
alunos onde encontramos 0s numeros inteiros. Os alunos responderam que
encontramos nas contas bancérias, temperaturas de geladeiras, freezer,
elevadores, na hora de fazer compras, pagar contas, dentre outros.

Nesse momento, percebemos que o0s alunos conseguiram fazer a

relacdo dos numeros inteiros para o seu cotidiano.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

189



Em seguida foram colocadas no quadro algumas operagfes e feito
algumas perguntas para os alunos em relacdo as opera¢des como: +10 - 20=?
A maioria respondeu que era -10. Questionei o porqué desse resultado, onde
0s mesmos explicaram que o numero 20 é maior que o 10, entdo diminui se &
da o sinal do maior. A partir dai fui listando as respostas no quadro para
posterior discussédo. Na questdo -20-30=, a maioria respondeu - 50, dizendo
que sinais iguais se realiza a adicao e repete o sinal. No outro exemplo que a
operacéo era -1+0-49-23+30=, os alunos apresentaram mais dificuldade, tendo
mais erros que acertos, ficando evidente que ao se trabalhar com maior
namero de parcelas na operacdo a dificuldade aumenta. E assim fomos
resolvendo as outras seguindo 0 mesmo raciocinio.

De acordo com Machado (2006, p. 30), “a Resolugao de Problemas
comeca a se alicercar como uma metodologia de ensino, um meio de ensinar
Matemética e o problema, um elemento ativador de construcdo de
conhecimento”.

Nessa atividade percebemos que alguns estudantes apresentam muitas
dificuldades nas operacdes matematicas, principalmente em relacdo aos
ndmeros positivos e negativos.

No segundo momento foram apresentadas aos alunos duas situacoes
problema. Em seguida foi discutido com os alunos sobre as partes que compde
um problema, o que é necessario para responder a pergunta e quais
estratégias serdo utilizadas para a resolucao, sistematizando o que os alunos
contribuiram registrando no quadro. A ideia principal é discutir sobre a estrutura
da situacao problema e as formas de organizacao para a resolucdo. A intencao
era fazer com que os alunos percebessem quais as partes que compdem uma
situacao problema.

Analisando a atividade realizada no quadro negro, percebemos que em
média 70% dos alunos mostraram-se interessados nas aulas, 0s outros,
infelizmente ndo prestaram atencdo e nao tiveram nenhum compromisso em
aprender, por mais que eu me empenhasse para isto. Assim, apresentaram

dificuldades acentuadas ao resolverem as situa¢des problema no quadro.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

190



Na proxima aula foi proposto aos alunos o jogo “Cartas Matematicas”,
para a préatica de resolucdo de problemas com as quatro operac¢fes basicas.
Nessa aula, o clima da sala mudou todos sem excecdo, quiseram participar.
Foi entregue a cada aluno as regras do jogo para que 0s mesmos pudessem
sanar eventuais duvidas. Kishimoto (1994) comenta que na educacgdo, o ladico
pode ser visto como objetos e/ou a¢cbes que permitem as criangas o contato
com a diversao, junto com o aprendizado.

Logo apos leitura das regras do jogo, o professor pediu que os alunos
elaborassem situacbes problema, as quais foram transcritas nas cartas
matematicas. Cada aluno elaborou duas situagbes problema envolvendo
quaisquer operacoes, devendo ter dois célculos diretos. Por exemplo, uma
multiplicacéo e uma diviséo.

Segundo Dante (2009, p.20), é “fundamental desenvolver a iniciativa nos
educandos, espirito explorador, criatividade e independéncia por meio da
formulacao e da resolugao de problemas”.

Ao elaborarem as situacGes problema percebemos a dificuldade dos
alunos, pois muitos ndo conseguiram colocar no papel o seu pensamento.
Conforme Polya (2006, p.7): “E dificil ter uma boa ideia se pouco conhecermos
do assunto e que é impossivel té-la se dele nada soubermos.” Assim, pode-se
dizer que quando o aluno ndo conhece o assunto, fica dificil entender na minha
explanacao.

Foi fornecido a cada aluno uma folha com cartas matematicas em
branco, para que preenchessem com as situacdes problema criadas. Cada
aluno resolveu seus préprios problemas, conferindo suas respostas com um
colega.

Para dar inicio ao jogo organizamos uma tabela de resultados. Cada
aluno recebeu uma letra onde numerou as cartas com a letra recebida e
nameros de 1 a 4. (Ex. Al, A2, A3 e A4)

Ao determinarem suas proprias situagdes problema e conferirem as
respostas, cada aluno registrou na tabela de resultados, as respostas de suas
cartas. Quando a tabela ficou completamente preenchida, fizemos copias de

forma que cada grupo tivesse uma tabela para jogar.
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Foram impressos também duas folhas de cartas especiais por grupo de
jogo (3 a 5 alunos), no mesmo papel que as cartas de problemas. Enquanto os
alunos estiveram elaborando e resolvendo seus problemas, o professor
circulou entre eles, observando como estavam fazendo a elaboracdo e
perguntando como estavam pensando para criar 0os problemas, quais as
dificuldades que estavam surgindo, quais numeros estavam utilizando e as
razdes por tras de suas escolhas.

Os grupos de 3 a 5 alunos organizados para jogar, receberam o
correspondente a duas cartas de problemas e duas de calculos para cada
integrante do grupo, além de duas cartas especiais de cada tipo. Por exemplo,
um grupo formado por 5 alunos recebeu 10 cartas de problemas, 10 cartas de
calculos e 8 cartas especiais (2 METADE, 2 DOBRO, 2 SORTE e 2 AZAR). As
cartas ndo precisam ser as mesmas elaboradas pelos integrantes do grupo. E
mais interessante, inclusive, que os alunos joguem com cartas nédo elaboradas
por eles. Cada grupo precisou de um dado.

Em seguida foi proposto aos grupos que jogassem o jogo de “Cartas
Matematicas” Embora a intencéo fosse o célculo mental, foi deixado disponivel
nas mesas papel e lapis caso algum aluno necessitasse escrever. Enquanto os
alunos jogavam, o professor observou como eles jogavam, calculavam e
registravam seus pontos, prestando atencdo especial quando eles discordavam
em relacdo a um resultado, explicando suas estratégias uns aos outros.

Os alunos escolheram problematizar utilizando multiplicagdes e divisdes.
Por mais que alguns apresentassem dificuldades nessas operagdes, foi muito
interessante ver o empenho de todos, pois 0s mesmos gostaram muito da
dindmica do jogo.

No momento do jogo alguns alunos tiveram duvidas na execucédo, por
apresentarem dificuldade de entender as regras. Ficou evidente que a maior
dificuldade dos alunos em responder o problema foi quando a professora
solicitava que fizessem o célculo mental e somente em ultimo caso usaria o
papel.

Alguns problemas realmente davam para fazer mentalmente, mas outros

necessitavam que tivessem o rascunho do papel.
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Quando a aula acabou, os alunos disseram que a aula deveria continuatr,
visto que acharam que foi a melhor aula que tiveram no ano. Todos se
esforcaram, participaram e perguntaram se existiam mais jogos neste formato,
pois puderam constatar que aprenderam de maneira facil a executar os
calculos. Para Antunes (2002, p. 95), "O jogo ndo pode ser visto, apenas, como
divertimento ou brincadeira para desgastar energias, pois ele favorece o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral®. Portanto, foi um

trabalho gratificante e os resultados foram impactantes.

Consideracdes finais

Com a realizacdo deste estudo pode —se verificar a real importancia do
jogo, principalmente nas séries finais do Ensino Fundamental. Entende-se,
portanto que o educando quando joga desenvolve sua imaginagdo, seu
pensamento, seu raciocinio, além de melhorar sua vida social e emocional e
guando convenientemente planejados, sdo um recurso pedagogico eficaz para
a construcdo do conhecimento.

Os jogos podem ser utilizados para introduzir, para amadurecer
contetdos e preparar o aluno para dominar os conceitos trabalhados. O jogo é
sempre uma situacdo em que o aluno realiza, constroi e se apropria de
conhecimentos das mais diversas ordens. A utilizacdo do jogo como recurso
pedagogico tem que ser vista, primeiramente, com cautela e clareza.

Jogar € uma atividade essencialmente ludica; se deixar de ser fica
descaracterizado como jogo. Incluir o jogo na escola tem como pressuposto o
duplo aspecto de servir ao desenvolvimento do aluno enquanto individuo e a
construcdo do conhecimento, processos estes intimamente interligados.

O brincar na escola tem também uma funcdo informativa para o
professor. Ao observar uma brincadeira e as afinidades entre os alunos em sua
realizacdo, o professor aprende bastante sobre seus interesses, podendo
perceber o nivel de realizacdo em que eles se encontram suas possibilidades
de interacao, sua habilidade para conduzir-se de acordo com as regras do jogo,
assim como suas experiéncias do cotidiano e as regras de comportamento

reveladas pelo jogo de faz de conta.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

193



Conclui-se que 0s jogos séo importantes na escola, mas antes disso sao
importantes para a vida. Portanto, a partir da pesquisa realizada, verificamos
que apesar dos alunos apresentarem conhecimento das quatro operacdes
basilares da matematica, alguns ainda exibiam problemas na compreenséao e
resolucao dos problemas nao convencionais.

Observou-se que durante os estudos, ndo basta somente apresentar
atividades diferenciadas para a sala de aula e despejar sobre os educandos.
Antes disso, € indispensavel e de extrema importancia que o professor avalie
as necessidades da sua turma, incluindo os jogos com ocasifes corriqueiras do
dia a dia do educando.

Os resultados alcancados posteriormente a correcdo das atividades,
bem como, a pratica do jogo “Cartas Matematicas”, evidenciam que grande
parte dos alunos conseguiram compreender o conceito dos nimeros inteiros,
diminuindo de forma significativa as dificuldades encontradas no processo de

ensino-aprendizagem deste conteudo.
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Modelagem matematica como metodologia em ensino na

educacéo de jovens e adultos

Mathematical modeling as a teaching methodology in youth and adult education
Erica dos Santos Martins
Edmar Reis Thiengo

Resumo: Este artigo proporciona um recorte dos resultados de uma pesquisa de
mestrado intitulada “Modelagem matematica como metodologia de ensino na
Educacdo de Jovens e Adultos”. A pesquisa teve como objetivo verificar como a
Resolucdo de Problemas associada a Modelagem Matemética pode contribuir para a
incluséo dos educandos nas aulas de Matematica da Educacédo de Jovens e Adultos.
Para tanto, buscou-se trabalhar com situagcbes reais que fossem capazes de ser
assimiladas e/ou determinadas empregando a modelagem matematica como
alternativa metodolégica com os educandos da EJA, para que estes possam atribuir
definicbes ao seu uso por meio da contextualizagdo. Procurou-se levar em
consideracdo as particularidades dos educandos da EJA e suas dificuldades em se
habituarem ao sistema regular de ensino. Para analise dos dados, utilizou-se como
referenciais tedricos Paulo Freire ao discutir a Educagéo de Jovens e Adultos, George
Polya ao trabalhar com Resolucdo de Problemas e Maria Salett Biembegut para
discutir o uso da Modelagem Matematica. A metodologia utilizada foi de caréater
gualitativo ao avaliar as fases da Modelagem Matematica, pois esta necessitou do
olhar do pesquisador e também junto aos alunos enquanto metodologia de ensino. Ao
final da pesquisa ficou evidenciado que a Modelagem Matemética foi um método
exitoso trabalhado com os educandos da EJA, diferente do ensino tradicional, onde o
docente verbaliza e os educandos somente escutam. Dessa forma, nas atividades de
Modelagem e Resolucéo de problemas aplicadas através da sequéncia didatica pode-
se verificar a possibilidade efetiva de didlogo entre o docente e os educandos
promovendo interagdo e troca de conhecimento no momento da aprendizagem.
Palavras-chave: Resolugdo de problemas. Modelagem matematica. Educacdo de
Jovens e Adultos. Inclusdo, Aprendizagem matematica.

Abstract: This article provides a snapshot of the results of a master's research. The
research aimed to verify how the Problem Resolution associated with Mathematical
Modeling can contribute to the inclusion of students in the Mathematics classes of
Youth and Adult Education. To this end, we sought to work with real situations that
were capable of being assimilated and / or determined using mathematical modeling as
a methodological alternative with the students of EJA, so that they can assign
definitions to their use through contextualization. We tried to take into account the
particularities of EJA students and their difficulties in getting used to the regular
education system. For data analysis, Paulo Freire was used as a theoretical framework
when discussing Youth and Adult Education, George Polya when working with Problem
Solving and Maria Salett Biembegut to discuss the use of Mathematical Modeling. The
methodology used was of a qualitative character when evaluating the phases of
Mathematical Modeling, as it needed the look of the researcher and with the students
as a teaching methodology. At the end of the research, it was evidenced that the
Mathematical Modeling was a successful method worked with the students of the EJA,
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different from the traditional teaching, where the teacher verbalizes and the students
only listen. Thus, in the Modeling and Problem Solving activities applied through the
didactic sequence, it is possible to verify the effective possibility of dialogue between
the teacher and the students promoting interaction and exchange of knowledge at the
time of learning.

Keywords: Problem solving. Mathematical modeling. Youth and Adult Education.
Inclusion, Mathematical learning.

Introducéo

A utilizacdo de formas diferenciadas para o ensino da matematica pelos
professores na tentativa de alcancar melhor aprendizagem por parte dos
estudantes tem sido cada vez maior. Para tanto, o seu planejamento quanta
sua aplicacdo requer uma analise criteriosa no que se refere aos conteudos
gue seréo trabalhados e as formas de aplicacdo dentro de sala de aula.

Na Educacédo Basica, a matematica se apresenta como um alicerce para
a construcao do raciocinio, da logica e no intelecto dos alunos, porém, quando
se trata da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), essa perspectiva muda de
acordo com a faixa etéria dos estudantes, sendo necessérias intervengdes que
levem a construcéo da linguagem matematica por meio do que ja foi vivido e da
interacdo desses alunos com o meio onde estao inseridos.

Diante disso, a profissdo de professor requer ininterrupta busca por
modernizacdo. Se por um lado os conceitos matematicos bem definidos séo
preservados indefinidamente, a metodologia do ensino desses conceitos esta
em continua mudanca. Nao cabe mais ao professor de matematica se orientar
apenas no modelo tradicional de ensino.

Claro que estes modelos atravessaram séculos, e sua relevancia ndo
deve ser menosprezada. Mas, ao se deparar com a realidade da sala de aula,
um professor que apenas se pondera no tradicional e basico ndo conseguira
mediar o conhecimento de forma significativa. E preciso inovacido metodologica
e uma proposta constituida e completa é utilizar metodologias e estratégias de
ensino diferenciadas, um exemplo disso € a Modelagem Matemaética.

A aplicacdo da Modelagem Matematica em consonancia com a
Resolucao de Problemas em sala de aula é sempre muito proveitosa, uma vez

~

que traz a tona fatos curiosos e informacdes relevantes que alunos e
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professores podem vir a ter e que estavam escondidos por tras de um
referencial tedrico pesado e focado unicamente no formalismo.
Desta forma, o artigo busca verificar como a utlizacdo da

Modelagem Matematica como metodologia de ensino pode contribuir para a
inclusdo dos educandos nas aulas de Matematica da Educacdo de Jovens e
Adultos. Para tanto, buscou-se trabalhar com situagbes reais que fossem
capazes de ser assimiladas e/ou determinadas empregando a modelagem
matematica como alternativa metodologica com os educandos da EJA, para
gue estes possam atribuir definicbes ao seu uso por meio da contextualizacao.
Procurou-se levar em consideracdo as particularidades dos educandos da EJA
e suas dificuldades em se habituarem ao sistema regular de ensino.

A metodologia utilizada foi de carater qualitativo ao avaliar as fases da
Modelagem Matematica, pois esta necessitou do olhar do pesquisador e
também junto aos alunos enquanto metodologia de ensino.

Desenvolvimento

Educacéo de jovens e adultos: reflexdo

A histéria da EJA tem toda uma trajetéria, os primeiros movimentos de
se entender que também se fazia necesséario trazerem a alfabetizacdo e a
educacdo de maneira formal para os alunos que ja haviam passado, pelo
menos em faixa etaria, das séries da educacdo basica surgiram ainda na
primeira metade do século XX, quando se precisava estabelecer uma méao de
obra satisfatéria e que pudesse minimamente entender as relacbes que o
trabalho e a educacédo poderiam ter.

Segundo Jezine (2003, p.157), esses movimentos "tinham como objetivo
promover a conscientizagdo do povo, para que este pudesse atuar
transformando sua realidade”. Com o Plano Nacional de Alfabetizacdo de 1964,
orientados pela proposta do entdo profissional Paulo Freire, foi possivel
comecar a se pensar nessa realidade.

A educacdo de jovens e adultos parte de uma perspectiva critica da
realidade vivida por seus alunos, das origens de seus problemas regulares e

das possibilidades que essa educacdo possa vir a trazer. Em outras palavras,
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uma educagdo que ajude o homem por meio de uma consciéncia critica no seu
processo histaorico.
Como disse Paulo Freire (1985, p. 59):
Uma educacdo que |he propiciasse a reflexdo sobre seu
proprio poder de refletir e que tivesse sua instrumentalidade,
por isso mesmo, no desenvolvimento desse poder, na

explicitacdo de suas potencialidades, de que decorreria sua
capacidade de opcdo.

Mais a frente, ap0s décadas de lutas e de adaptacdo, a propria
Constituicdo Federal reconheceria a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
como uma modalidade da Educacao Bésica.

A Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988) afirma também, que o
acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito subjetivo, e que o néo
oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta irregular,
importa responsabilidade da autoridade competente.

As desigualdades sociais existentes que geram processos de
exclusdo social no pais acabam por dificultar o acesso a educagdo de muitos
cidaddos, o que os deixa a margem da escolarizacdo (com problemas que
variam entre evasdo, necessidade de escolha entre escola e trabalho e a
dificuldade de permanéncia com sucesso na escola), fazendo com que a EJA
se torne uma opc¢ao viavel, porém tardia, da finalizacdo do processo de
escolarizacdo. (SANTOS, 2006)

No contexto da Educacédo de Jovens e Adultos, Freire (1985) coloca a
necessidade de uma educacao do povo e para 0 povo, capaz de colaborar com
este na organizacao reflexiva de seu pensamento, devendo com isso, dispor de
meios para superar a captacdo magica ou ingénua de sua realidade por uma
gue desenvolvesse a criticidade.

Nesse sentido, se faz necessario que os professores das mais diversas
disciplinas, se cologuem numa posicao de entender as dificuldades dos
estudantes da EJA em relacdo ao acompanhamento e compreensao das
mesmas, mas sem deixar que isso seja um empecilho para o ensino,
principalmente os professores de Matematica, onde esta é tida como dificil e

muitas vezes sem aplicabilidade.
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A disciplina de Matematica faz parte do curriculo da EJA, sendo de
fundamental importancia na concepcgdo do carater socio educacional destes
alunos. Ao entrar na modalidade de ensino EJA, o docente podera mostrar a
Matematica como um método construtor do conhecimento e ndo apenas uma
disciplina com expressoes e regras que reprova. Pode-se beneficiar ao extremo
conhecimento de vida do educando da EJA, estimulando novas ideias,
deixando que eles procurem nas suas experiéncias respostas para situacdes
problemas referentes ao seu meio social.

Porém, trata-se de educandos que conseguiram vencer todos o0s
obstaculos e encontram-se na sala de aula, provavelmente, na expectativa de
tornarem-se incluidos socialmente e ampliarem sua aptiddo de raciocinio, suas
capacidades mateméticas para abrangerem o mundo e as demais ciéncias.

De acordo com Fonseca (2005, p. 37):

Se nado forem pensadas medidas de adequacdo e de agéo
pedagdgica: o ensino da matematica podera contribuir para um
novo episddio de evasdo da escola, na medida em que nao
consegue oferecer aos alunos e as alunas da EJA, razdes ou
motivagdo para nela permanecer e reproduzir férmulas de

discriminacdo etaria, cultural ou social para justificar
insucessos dos processos de ensino aprendizagem.

Assim, entende-se que na Educacdo Matematica de Jovens e Adultos,
se faz necessario para proporcionar motivacdo para que estes educandos
permane¢am na escola.

Quando se pensa em praticas pedagdgicas para EJA, é essencial que
sejam distinguidas as caracteristicas dos educandos acolhidos essa
modalidade de ensino.

De acordo com Oliveira (1999, p. 61):

O problema da educacdo de jovens e adultos remete,
primordialmente, a uma questdo de especificidade cultural. E
necessario historicizar o objeto da reflexdo, pois, do contrario,
se falarmos de um personagem abstrato, poderemos incluir,
involuntariamente, um julgamento de valor na descricdo do
jovem e do adulto em questdo: se ele ndo corresponde a
abstracdo utilizada como referéncia, ele é contraposto a ela e
compreendido a partir dela, sendo definido, portanto, pelo que

ele nao é.
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Segundo Fonseca (2012) esses educandos da EJA ndo sao mais
criangas, mas também ndo sao quaisquer jovens e adultos. Seus
conhecimentos foram tracados em ocasifes de contencdo da entrada a
beneficios culturais e materiais, e em geral se especificam em importancias e
finalidades que em muitos pontos tiram estes da cultura escolar.

Oliveira (1999) evidencia outro ponto como determinante da
caracteristica do publico da EJA: a situacdo dos educandos da EJA como
elementos de definidos grupos culturais. Esses jovens e adultos sao
constituidos por um grupo de individuos um tanto semelhante no interior da
heterogeneidade de grupos culturais da sociedade atual.

Nessa perspectiva, o significado dos objetivos do ensino de Matematica,
assim como a escolha e a disposicdo dos conteudos e das praticas
pedagdgicas necessitam constituir-se em conexao com as caracteristicas

desse publico tao caracteristico como os educandos da EJA (BRASIL, 2002).

Educacdo mateméatica e suas metodologias na Eja

O primeiro passo para discutir essas questdes € a compreensao do que
vem a ser dificuldade de aprendizagem em Matematica. Ao tratar da questao
da etiologia das Dificuldades de Aprendizagem em Matematica (DAM),
observa-se que existem muitas interrogacées e, com frequéncia, ndo existe
uma unica causa que possa ser atribuida, mas sim varias delas conjuntamente
(ALMEIDA, 2006).

As causas das dificuldades podem ser buscadas no aluno ou em fatores
externos, em particular no modo de ensinar a Matematica. Quanto os aspectos
referentes aos alunos, sao considerados a memoria, a atengdo, a atividade
perceptivo motora, a organizacdo espacial, nas habilidades verbais, a falta de
consciéncia, as falhas estratégicas, como fatores responsaveis pelas
diferencas na execucdo matematica (SMITH, STRICK, apud ALMEIDA, 2006).

Uma questao importante para compreender essas dificuldades refere-se
a investigacdo que busca conhecer se o aluno com dificuldade de
aprendizagem possui sintomas diferenciados no modo de processar os dados
numericos, ou se o processamento € semelhante ao de um aluno que nao

apresente tais dificuldades, existindo, no caso, um atraso significativo.
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Por isso o diagndstico deve tentar identificar se os alunos com
dificuldades de aprendizagem de Matematica diferem quanto aos conceitos,
habilidades e execucdes em relacdo aos seus companheiros de igual ou menor
idade, sem dificuldade de aprendizagem.

Trata-se de determinar se os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem alcancam seu conhecimento aritmético de maneira
qualitativamente distinta daquelas sem essas dificuldades, ou pelo contrario,
adquirem esse conhecimento do mesmo modo, porém com ritmo diferenciado
(ALMEIDA, 2006).

De acordo com Medeiros (2011, p.11):

1. O aprendizado ¢ algo que depende do desenvolvimento.

2. O aprendizado é igual ao desenvolvimento: o individuo
aprende cada vez que ha um desenvolvimento.

3. O desenvolvimento influencia a aprendizagem e a
aprendizagem influencia o desenvolvimento, ou seja, € uma
acao reciproca.

D’Ambrosio (1996) considera a educagédo matematica como um modelo
anico de transmissdo do conhecimento, onde ndo é apenas necessario simples
dominio do contetdo: a maneira como ele é apresentado e as consideracfes
sobre o ambiente onde o aluno esta inserido também séo importantes.

O que se espera nos dias de hoje em relacdo aos contetdos de
matematica € gque seu ensino seja mais do que uma apresentacdo desconexa
de numeros e exemplos de aplicacbes que podem as vezes nao ser
observadas pelos estudantes. As aplicacbes no cotidiano de cada aluno sao
exemplos claros de que o conhecimento em matematica ndo € apenas uma
disciplina passivel de decorar, e sim uma grande ferramenta pratica para o
cotidiano.

Quando um aluno €& apresentado para um conteudo dentro da
matematica, normalmente surge um questionamento: “para que isso ira
servir?”. Dessa forma, hoje o ensino precisa manter uma conexao muito
préxima com seu histérico e desenvolvimento, mostrar como surgiram 0S

conceitos, trazer os assuntos para perto da realidade onde podem ser
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discutidos, e por meio dessas ferramentas aprimorar o conhecimento, onde
todo o conteudo seja mostrado desde o seu surgimento.

Em relacdo as aplicacfes interessantes para o ensino de Matematica,
temos diversas metodologias diferenciadas que de certa forma sédo as
ferramentas palpéveis para utilizacdo. O que se traz como forma alternativa
para esse estimulo do aprendizado € a Modelagem Matemética, que envolve o
processo de aprendizagem numa gama de opcOes e que devem ser
consideradas para a melhoria do ensino.

A Modelagem Matematica faz parte de uma série de recursos didaticos
que podem ser aplicados para que os alunos tenham acesso a todos 0s
caminhos possiveis para o aprendizado. Aplicar uma problematizacdo ou um
modelo de recurso que dinamize a aula ndo é somente interagir com a turma
em atividades fora do cotidiano, e sim planejar uma aula onde o conhecimento
possa ser adquirido por meio do material concreto e da interagdo com toda a
classe.

Por meio da Modelagem Matematica pode-se incentivar o trabalho em
equipe, a colaboracdo, a capacidade de analisar e decidir sobre tomada de
decisdes, que ndo estariam presentes se 0 conteldo apenas fosse
apresentado da maneira usual por meio apenas dos livros e das atividades de
exercicios.

Selva e Camargo (2009, p.4) ddo uma visdo muito critica para essa
metodologia, e mencionam que:

Os aspectos basicos necessarios e consequentes de sua
utiizacdo sé@o a resolucdo de problemas que permitem a

evolugdo do pensamento abstrato para o conhecimento efetivo,
gue pode ser construido durante as atividades propostas.

Assim, a Educacao de Jovens e Adultos precisa dar condi¢cdes para
gue 0 povo seja capaz de emergir de sua condi¢ao de ignorante e oprimido da
sociedade para a condicdo de cidaddo conscientizado, porque isso, lhe
proporciona a capacidade de se sentir um ser ativo, participante da historia de
seu grupo social como um ser atuante, e ndo como um mero observador que

sem perceber colabora para sua propria condi¢ao.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

205



Resolucao de problemas x modelagem matematica na Eja
Como acontece em qualquer outro tipo de busca por conhecimento, o
individuo ndo sabera a que os problemas apresentados se referem sem a
experiéncia concreta da pratica das quatro fases do Pdlya (1978). Sendo
assim, a pergunta que deve ser feita imediatamente é: como praticar as fases
propostas por Polya (1978). Sugerem-se, a seguir, duas possibilidades:
1 - Pode-se, a principio, apresentar aos alunos uma lista de
problemas e pedir-lhes que, pacientemente, respondam uma

por uma cada uma das recomendacoes até que se chegue a
solucédo, e que em seguida realizem o retrospecto.

2 - Pode-se, a partir de um problema resolvido, realizar a etapa
do retrospecto: essa prética se parece bastante com o que se
faz com a atividade de pesquisa em matematica.

A primeira possibilidade geralmente consome muito tempo, por esse
motivo € comum que o aluno, ainda ndo convencido da utilidade da quarta
fase, chegue a abandonar a pratica do retrospecto.

Nesse caso, a segunda possibilidade sugerida se apresenta como uma
alternativa para que os estudantes que costumam negligenciar o retrospecto
passem a pratica-lo. Por fim, nota-se que o retrospecto € a etapa final na
primeira forma sugerida para a pratica das quatro fases, enquanto que na
segunda possibilidade ele passa a ser a primeira delas.

Vale ressaltar que o fato social pode ser resultado de uma acao positiva,
quando o individuo pratica uma conduta destinada a certo fim, o que possibilita
a reflexdo que ninguém esta condenado a ser menos ou destinado a ser mais.

E importante saber que todos nds somos 0 que pensamos ser, e,
somente a consciéncia desta condicdo € que pode nos tornar capazes de
realizarmos mudancas.

As dificuldades decorrentes do processo de ensino e aprendizagem da
Matematica constituem uma questao que permeia as praticas de professores e
tem sido foco de inumeros estudos e pesquisas. Ao tratarmos,
especificamente, da EJA, entendemos que a apropriagdo de modelagem
matematica com atividades ludica precisa ser cuidadosamente planejada, de
modo que se atente as peculiaridades dos jovens e adultos, dentro do seu

contexto e que contribua para a aprendizagem dos conteidos matematicos.
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E muito importante que trabalhemos com jogos, mas nio devem ser
compreendidos e utilizados somente como instrumentos recreativos na
aprendizagem matematica, mas como facilitadores, colaborando para trabalhar
os bloqueios e dificuldades que os jovens e adultos as apresentam em relacéo
a alguns contetdos matematicos.

Borin (1996, p. 9) afirma que:

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de
matematica é a possibilidade de diminuir os bloqueios
apresentados por muitos de nossos alunos que temem a
Matematica e sentem-se incapacitados para aprendé-la. Dentro
da situacao de jogo, onde € impossivel uma atitude passiva e a
motivagdo é grande, notamos que, a0 mesmo tempo em que
estes alunos fazem Mateméatica, apresentam também um

melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus
processos de aprendizagem.

Uma vez entendido que existe base de pressupostos tedricos
preexistentes para resolver aquela questédo, o préprio aluno comeca a verificar
que existe um universo de informacfes pertencentes a um mesmo grupo de
solugbes, 0 que o direciona para 0 processo de ensino por meio da
Modelagem.

Os autores Vygotsky (1998), Huizinga (1992), Groenwald e Timm (2000)
afirmam que a partir da compreensdo de que 0s conceitos matematicos sao
formados processualmente e com atividade ativa dos estudantes, com a
utilizacdo nas aulas de Mateméatica de atividades ludicas, como jogos, 0S
professores podem contribuir para uma aprendizagem significativa dos
estudantes da EJA, possibilitando na pratica uma aproximacdo das atividades
propostas em sala de aula dos desafios enfrentados por eles no dia a dia.

Além de perceber o universo de solugfes diferenciadas e também as
praticas e caminhos que podem levar a um mesmo resultado, o aluno
experimenta, independentemente do nivel onde estiver dentro da EJA, o
contato com a investigagdo cientifica, nacleo central tanto da resolucdo de
problemas como da Modelagem Matematica, uma vez que partem de um
problema, formulam as hipGteses, estabelecem suas regras de solucao,
aplicam o que foi planejado e tragam um caminho reverso ou alternativo para

confirmar o que foi encontrado.
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Este trabalho com Modelagem Matemética integrada ao ladico
contribuira para que o0s conteddos mateméaticos e as reacdes sejam
internalizados e assimilados pelos estudantes, além de desenvolver seu ideal
pessoal e coletivo, sendo capaz de viverem em solidariedade caracterizando a
figura de um novo cidaddo capaz de respeitar os direitos dos demais, as

transformacdes capazes de promover a incluséo social.

Percurso metodoldgico

Para realizar as investigagdes propostas para o tema da pesquisa aqui
apresentada por meio deste artigo, se fez necessario a realizacdo de alguns
passos para que o trabalho se efetivasse. Foi iniciado com a pesquisa
bibliografica, que recorreu a leitura de dissertacfes, artigos e teses sobre 0 uso
da Modelagem Matematica, bem como a Resolucdo de Problemas como
alternativas metodolégicas no ensino da matematica. Também aborda no
referencial teérico a Educacdo de Jovens e Adultos, bem como, Reflexdes
sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, seguido da Educacdo Matematica e
suas metodologias na EJA, finalizando com ponderacdes sobre a resolugcéao de
problemas e Modelagem matematica.

A pesquisa bibliografica, segundo Gil (2008, p.02) “é desenvolvida a
partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”.

Foi realizado um planejamento de intervencdo em sala de aula, para
posteriormente executar tal atividade. A partir de entdo se deu todo o processo
de obtencao de dados.

A pesquisa foi de carater qualitativo ao avaliar as fases da Modelagem
Matematica, pois esta necessitou do olhar do pesquisador e também junto aos
alunos enquanto metodologia de ensino. Nesse caso, primou-se por uma
aplicacao que priorizasse a aprendizagem do aluno.

Para Paulilo (1999), a pesquisa qualitativa:

Trabalha com valores, crencas, habitos, atitudes,
representacdes, opinibes e adequa-se a aprofundar a

complexidade de fatos e processos particulares e especificos a
individuos e grupos. A abordagem qualitativa é empregada,
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portanto, para a compreensdo de fenbmenos caracterizados
por um alto grau de complexidade interna (PAULILO, 1999, p.
135).

Da mesma forma foi, quando foi discutido as etapas da Resolucdo de
Problemas e as andlises concernentes a mesma. Necessitamos desse olhar
em determinadas situacdes, particularmente quanto tratamos do cotidiano da
sala de aula, do cotidiano do aluno na sua vida em comunidade, ou mesmo
junto ao estudo do sentido da acéo.

A pesquisa foi desenvolvida a partir das orientagcbes metodoldgicas da
Modelagem Matematica e da Resolu¢cdo de Problemas, a aplicacdo do projeto
se deu em 03 escolas Polo da Rede Municipal de Educacdo-- EMEIEF no
municipio de Presidente Kennedy do Estado do Espirito Santo, envolvendo 15
docentes e 250 alunos da EJA do 5° ao 8° ano.

Vale destacar que na pratica da Modelagem, os problemas séo
levantados junto aos alunos e ndo propostos anteriormente, visto que necessita

partir da realidade dos mesmos.

Resultados e discussdes

Na busca de problemas que dialogassem com o grupo, hum primeiro
momento, a professora levou para a sala de aula varios panfletos de
supermercados, onde continham anuncio de diversos produtos, como em
qualquer panfleto.

A aula foi iniciada com explicacdo aos alunos de que iria ser
desenvolvido um projeto junto a eles, na tentativa de tornar a Matematica mais
atraente e significativa ao grupo, portanto, tornar a disciplina mais acessivel.
Para tanto, a professora explicou como iria ser o percurso desse projeto,
iniciando com atividades diferenciadas envolvendo o dia a dia da turma,
raciocinio logico e situagcbes-problemas com as operac¢des fundamentais onde
utilizariam panfleto de supermercado.

Foi entdo discutido com o grupo sobre a importancia da participacao de
todos, visto que essa aproximagcao com a realidade de cada um dos alunos

dependeria da participagéo de todos.
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Na sequéncia, foram distribuidos panfletos para que 0s mesmos

pudessem conhecé-los e analisa-los. Ressalta-se que esses panfletos serviram

de referéncia para a realizacao das atividades.

Posteriormente, foi realizado um questionario para que o0s alunos

respondessem, abordando as seguintes questdes:

1.

Vocé conhece panfletos? Sabem quais sé@o as finalidades
desse?

Onde encontramos panfletos? Onde costumam entregar
panfletos?

Sua familia antes de ir as compras tem o habito de
pesquisar 0s precos nos panfletos?

Vocé faz lista de compras antes de ir ao supermercado?
Por qué?

Os estabelecimentos comerciais produzem panfletos, vocé
considera importante essa pratica? Por qué?

Quando nao utilizamos mais os panfletos, qual é a maneira
correta de descarta-los?

Quando compramos dois produtos do panfleto, qual
operacao utilizada para calcular o valor da compra?
Quando pagamos com uma cédula maior que o valor da
compra, qual operacéo efetua para calcular o troco?
Depois que os alunos responderam ao questionario foi
solicitado que cada aluno compartilhasse suas respostas
com o0s colegas. Muitos alunos atingiram o objetivo e
outros tiveram muitas dificuldades ndo conseguindo nem

ler o que escreveu.

Moran (2004, p. 02) assegura que “o que constatamos, cada vez mais, é

que a aprendizagem por meio da transmissdo € importante, mas a

aprendizagem por questionamento e experimentagdo é mais relevante pra uma

compreensao mais ampla e profunda”. Dessa forma, ao questionar, o aluno se

envolve com o problema e evidencia o que lhe angustia, expde solu¢cbes para
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resolver, ou ao menos levanta suposi¢cdes que ainda ndo foram abordadas,
trazendo sua contribuicéo.

Com o objetivo de explorar conceitos matematicos a partir do uso de
panfletos e retomar e ampliar os conhecimentos sobre as operacfes
fundamentais de adicdo e subtracdo, os alunos receberam varios panfletos
iguais. A partir disso foi solicitado que eles escolhessem dois produtos
diferentes, recortassem e colassem na folha que foi distribuida. Eles colaram
0s produtos que eles escolheram, em seguida calcularam a quantidade e o
valor total de acordo com o quadro.

Em seguida foi realizado o seguinte questionamento: Quanto vocé
devera pagar pela compra?

Apos a solucéo, foram constatadas muitas dificuldades. Alguns alunos
interagiram e outros colocaram muitos obstaculos, mas foi muito divertido com
as atividades propostas em sala. Neste momento, uma possibilidade seria os
préprios alunos formularem perguntas ou mesmo elaborar os seus problemas.

Na aula seguinte foi proposto um jogo que explorava tanto a adicao
quanto a subtracdo. A professora buscou, nesse momento, explorar as
dificuldades demonstradas pelos alunos no encontro anterior.

Para a realizacédo do jogo, a turma foi organizada em grupo de quatro
integrantes. Em seguida, foi distribuindo as cartas do jogo sobre as carteiras,
com o verso virado para cima. Cada grupo decidiu quem ficaria responsavel
para registrar os pontos dos jogadores. Nesse jogo um dos jogadores deve
desvirar duas das cartas e observar o preco, devendo em seguida calcular
mentalmente a soma dos dois produtos e dizer em voz alta o resultado.

Esta ndo é uma tarefa simples, pois o calculo mental € também uma
grande dificuldade do grupo, ndo executando com precisdo as somas e nem
apresentando os resultados com seguranca e rapidez.

Em seguida os outros jogadores verificaram se a soma indicada estava
correta. Em caso afirmativo, o grupo ganhava cinco pontos. Esse processo
pode acontecer mais de uma vez e 0s grupos irem acumulando pontos.

No momento seguinte foi realizado o jogo das diferencas entre as cartas,

da mesma forma que foi feito com a soma.
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Durante a realizacdo do jogo foi observado que alguns alunos
conseguiam realizar o calculo mental com facilidade e outros utilizavam os
dedos para fazer a soma. Por meio desse jogo, foram evidenciados quais
alunos apresentavam maior dificuldade para efetuar calculos simples.
Posteriormente foram realizadas as operac¢des de cada grupo no quadro para
gue os alunos verificassem seus erros e acertos.

Os problemas emergem e precisam ser resolvidos. Dessa forma, o
momento seguinte, foi utilizado para a aplicacdo da metodologia de resolucao
de problemas na valorizagdo do contexto social e cultural do aluno,
estabelecendo e registrando estratégias para resolver problemas de adicao e
subtracdo. Para o desenvolvimento da atividade, foi fixada uma cartolina no
quadro, contendo quatro envelopes com situacdes-problema.

Os alunos foram divididos em equipes com quatro integrantes cada. No
momento seguinte, 0s grupos escolheram uma cor de envelope. Ressalta-se
que o trabalho em grupo facilita e promove a participacdo mais efetiva do
grupo, incluindo todos os patrticipantes e fazendo com que os alunos mais
timidos, se integrem mais efetivamente, sendo essencial na inclusdo dos
mesmos tanto na atividade quanto nas discussdes do conteudo.

Em seguida um aluno foi até o quadro, retirar a situagéo-problema do
envelope para que o grupo resolvesse em seus cadernos. Depois devolveram
no envelope e sortearam outra para resolver. Os alunos foram direcionados a
tomar suas proprias decisdes sobre o processo de resolugao.

Posteriormente, cada grupo demonstrou no quadro as estratégias
utilizadas para chegar a solucdo. Foi uma atividade de grande éxito, onde o
aluno tornou-se protagonista do processo de ensino aprendizagem. Conforme
Haydt (2006, p. 61) o sujeito protagonista no processo de ensino aprendizagem
€ aquele que “formula ideias, desenvolve conceitos e resolve problemas de
vida prética através da sua atividade mental, construindo, assim, seu proéprio
conhecimento”. Portanto, a necessidade de o professor proporcionar ao aluno
situacdes em que ele possa interagir, questionar e participar em sala de aula,
idealizando-o0 como agente no processo de ensino aprendizagem, isto €,

alguém que pode contribuir e também aprenda significativamente.
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Para finalizar a pesquisa foram realizadas atividades com o objetivo de
retomar e ampliar os conhecimentos sobre as operacdes fundamentais com
nameros naturais, seus significados e aplicacdes na resolucdo de problemas,
utilizando uma lista de compras, para que 0s alunos pesquisassem 0S precos e
calculassem o gasto da compra.

Na finalizacdo das atividades da pesquisa, cada aluno colocou suas
angustias, dificuldades que apresentavam em relacdo aos conteudos, bem
como, a relevancia da pesquisa, 0 ambiente agradavel e dinamico que ocorreu
as atividades socializando com os demais colegas o seu aprendizado, sendo
significativo em suas vidas.

Baccon (2004, p. 3), salienta que é essencial a utilizacdo de diferentes
recursos e metodologias para obter uma aprendizagem matematica
significativa, para que os educandos se sintam preparados e tenham sucesso
na edificacdo de seu conhecimento. Para que isso aconteca, 0 professor deve
colocar-se a disposicdo para uma investigacdo constante para aperfeicoar a
sua pratica. Toda prética pedagodgica leva a ponderacdo a respeito de nosso
desempenho. E fundamentado nessas reflexdes que vamos afeicoando a
nossa pratica consentindo que a transformagdo aconteca conosco e com

nossos educandos, permitindo uma aprendizagem mais significativa.

Considerac0es finais

No presente trabalho desenvolvido com as turmas da 52 e 62 etapa da
EJA nos deparamos com turmas heterogéneas com diferentes niveis de
aprendizado. No entanto, as praticas pedagdgicas trabalhadas supriram estas
diferencas, proporcionando a todos a um aprendizado significativo.

Com a aplicagédo das atividades da Sequéncia Didatica elaborada pela
autora, foi onde aconteceu a parte principal no desenvolvimento da pesquisa
junto aos alunos, socializando a toda a comunidade da escola Polo da Rede
Municipal de Educacdo- EMEIEF, no Municipio de Presidente Kennedy no
Estado do Espirito Santo.

Pautado na metodologia empregada foram alcancados o objetivo

principal de proporcionar situacdes reais capazes de ser assimiladas e/ou

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

213



determinadas empregando a modelagem matemética como alternativa
metodoldgica com os educandos da EJA, para que estes possam atribuir
definicbes ao seu uso por meio da contextualizacao.

E indispenséavel destacar que somente a aplicacio da pesquisa nao foi o
suficiente para sanar as dificuldades de interpretacdo e célculo destes alunos,
porém esta nova abordagem metodoldgica instituiu uma nova perspectiva de
aprendizado dos conteudos matematicos, tornando-os mais dinamicos e
significativos ao seu dia a dia.

Sendo assim, percebemos que a Modelagem Matematica foi um método
exitoso trabalhado com os educandos da EJA, diferente do ensino tradicional,
onde o docente verbaliza e os educandos somente escutam. Dessa forma, nas
atividades de Modelagem e Resolucdo de problemas aplicadas através da
sequéncia didatica pode-se verificar a possibilidade efetiva de dialogo entre o
docente e os educandos.
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A Pandemia da COVID-19 e o0 Ensino Remoto em Linhares-ES

The COVID-19 Pandemic and Remote Education in Linhares-ES
Joana Lucia Alexandre Freitas

Resumo: Ha décadas a educacgdo brasileira sucumbe perante a escassez de
investimentos. Refletir sobre os impactos do COVID-19 na educacdo pode auxiliar no
reconhecimento dos desafios enfrentados pela comunidade escolar e nos possiveis
caminhos para supera-los. Portanto, realizou-se uma pesquisa de campo com 213
professores da rede municipal de Linhares-ES para analisar como ocorreu 0 processo
de Ensino Remoto durante a pandemia. A analise dos dados foi feita de forma
qualitativa, a luz dos estudos tedricos sobre aprendizagem. Dentre o0s resultados
destacam-se a falta de planejamento vindouro e a auséncia de confiabilidade no
Ensino Remoto. As discussdes estabelecem reflexbes sobre a importancia de planejar
praticas pedagogicas com Metodologias Ativas que atendam aos anseios dos
estudantes do século XXI, pés- pandemia.

Palavras-chave: Ensino Remoto; COVID-19; Aprendizagem Ativa; Praxis Pedagdgica;
Tecnologia.

Abstract: Abstract: For decades, Brazilian education has being succumbed to the
scarcity of investments. Reflecting about the impacts of COVID-19 on education can
help to recognize the challenges faced by the school's community and the possible
ways to overcome them. Therefore, a field research was made with 213 teachers from
the municipal schools of Linhares-ES to analyze how the Remote Teaching process
occurred during the pandemic. Data analysis was done in a qualitative way in the light
of learning theorists. Among the results, the lack of upcoming planning and the lack of
reliability in Remote Education stand out.. The discussions establish reflections on the
importance of planning pedagogical practices with Active Methodologies that meet the
wishes of students of the 21st century, post-pandemic.

Keywords: Remote Education; COVID-19; Active Learning; Pedagogical Praxis;
Technology.

Introducao

Tedros Adhanom, diretor geral da OMS, fez Histéria ao declarar em 11
de marco de 2020 a pandemia de COVID-19. Desde entédo, a doenca ja atingiu
25. 327. 098 pessoas em todo o mundo, destas, 848. 255 vieram a 6bito. No
Brasil 3. 908. 272 habitantes contrairam a doenca, e 121. 381 faleceram por
complicagcbes causadas pelo virus até 01 de setembro de 2020. (OPAS, 2020)

Idosos e adultos com doengas cronicas sdo 0s mais acometidos pela
doenca. As criancas e adolescentes podem ter sintomas leves ou serem

assintomaticos, todavia, s&o transmissores em potencial para as demais
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pessoas da sociedade e, por essa razédo, resolveu-se estabelecer quarentena e
suspensao das aulas presenciais na maior parte do mundo (UNA-SUS, 2020).

Em Linhares, cidade localizada no extremo norte Capixaba, que de
acordo com a estimativa do IBGE para 2020 tem 176. 888 habitantes (IBGE,
2010), apresentou o primeiro caso de COVID-19 na segunda semana de
marco/2020. O fato do paciente 1 ser professor e ter tido contato com
estudantes e colegas de trabalho, motivou a Secretaria Municipal de Educacéao
(SEME) da cidade a suspender as aulas presenciais a partir de 16 de margo
(DIAS, 2020) seguindo a tendéncia dos demais municipios do pais.

Ao considerar o artigo 205 da constituicdo de 1988, que promulgou a
educacdo como um direito de todos (BRASIL, 1988), os professores sentiram-
se desafiados a elaborar estratégias de ensino para levar conhecimento a cada
um de seus educandos confinados em seus proprios domicilios. Por essa
razdo, decidiu-se realizar essa pesquisa com professores da rede municipal de
ensino do municipio de Linhares-ES a fim de investigar: Como esta ocorrendo
0 processo de Ensino Remoto no Ensino Fundamental de Linhares-ES durante
a pandemia do COVID-19?

Diante dessa problematica delimitou-se por objetivo geral: Analisar como
estd ocorrendo o ensino remoto no ensino fundamental de Linhares-ES. E
como objetivos especificos: escrever como 0 processo de Ensino Remoto
ocorreu em algumas escolas do municipio; refletir se o ensino adotado
relaciona-se com algumas teorias contemporéaneas de ensino que emergiram

nesse periodo de pandemia.

O Brasil e a educacéao antes e durante a Pandemia da COVID-19

O pesadelo pandemia da COVID-19 iniciou em dezembro de 2019 em
Wuhan, a capital da provincia de Hubei. Foi nessa cidade, a sétima mais
populosa da China, que varios casos de pneumonia por causa desconhecida
haviam sido registrados de 01 a 31 de dezembro. Depois de algumas
pesquisas, descobriu-se que a causa era um novo virus da familia SARS —
CoV, intitulado de SARS-CoV-2, causador da doenga COVID- 19
(ALBUQUERQUE, 2020).
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De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), cerca de 80%
dos pacientes sdo assintométicos ou apresentam poucos sintomas, 20% dos
casos detectados necessitam de atendimento hospitalar por terem dificuldade
respiratoria, dos quais 5% podem necessitar de suporte ventilatorio (BRASIL,
acesso em 2020).

A Pandemia de COVID-19 impactou ndo apenas a saude, mas também
a economia e a educacao em todos os paises atingidos. No Brasil, denunciou a
miséria e o0 atraso de nosso pais em oferecer a todos condicfes essenciais a
manutencao de uma vida saudavel.

Para evitar a propagacdo da doenca, solicita-se lavar bem as maos, ter
bons habitos de higiene e evitar aglomeracdes. Como executar tais medidas se
mais de 32 milhdes de brasileiros ndo tém acesso a agua tratada e a rede de
esgoto? (IBGE, 2019).

Embora o Brasil esteja entre os poucos paises que ofertam atendimento
gratuito & popula¢do por meio do Sistema Unico de Saude (SUS), nossa
situacdo ndo é das melhores, Pois dentre o Reino Unido, Canada, Australia,
Franca e Suécia, o Brasil € o que menos investe em saude. Apenas 6,7% do
orcamento € destinado ao SUS (SIRMES, 2016, acesso em 2020). Isso reflete
na qualidade do atendimento e no nimero de leitos, por exemplo. Enquanto a
Itdlia e a Espanha (recordistas de mortes pela COVID-19) tinham 3 leitos para
cada 1 mil habitantes, o Brasil tem apenas 1,95 leitos
(BATTAGLIA;VERSIGNASSI; KRAUSS, 2020), tais fatos evidenciam a
fragilidade na area da saude.

Em relagdo a economia, segundo o IBGE, antes do anuncio da
pandemia, o 4° trimestre de 2019 fechou em 11% a taxa de desocupados
(desempregados) em nosso pais, no 1° trimestre de 2020 subiu para 12,20%, e
no segundo trimestre de 2020 foi para 13,30%, ou seja, a COVID-19 arruinou
uma economia que ja estava depauperada, portanto, ndo se pode atribuir as
dificuldades econbmicas do pais apenas a pandemia.

Assim como a Saude e a Economia, a Educacéao brasileira também né&o
estava prestando um servigo de qualidade a todos os brasileiros, como prevé a

legislacdo (Brasil, 1998), embora, muita escolas publicas se destaquem pela
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exceléncia de ensino, tal qualidade ndo se aplica a todas as instituicbes
publicas brasileiras. Um dos dados que comprova essa constatacdo é o PISA?,
segundo esse programa, na educacao basica, o Brasil no 42 trimestre de 2019,
ocupa a posicao de “58° e 60° lugar em leitura, entre 66° e 68° em ciéncias e
entre 72° e 74° em mateméatica” A variagao existe devido a margem de erro
adotada pela pesquisa (PINTO, 2019, p.2.).

Os problemas na educacéo publica sdo muitos, 0 que mais se destaca
nas diversas unidades federativas do pais € a falta de boa estrutura, a caréncia
de materiais didaticos e de profissionais da educacdo capacitados para
lecionar. Se considerar o desempenho das escolas particulares no Pisa (2019)
a nota delas colocaria o pais na 52 posicdo do ranking mundial de leitura.
Evidenciando que o problema né&o esta nos professores, mas sim na falta de
escolas bem equipadas e na renda dos alunos que é insuficiente para investir
em educacéo (PINTO, 2019).

Com relacdo ao numero de analfabetos com mais de 15 anos de idade,
de acordo com o IBGE (2019), de 2016 a 2019 houve uma pequena melhoria
nesse aspecto, o indice caiu de 7,2% para 6,8%, todavia, considerando que a
populacdo brasileira estimada para 2020 é de 211. 755. 692 pessoas, temos
aproximadamente, 14 milhdes de brasileiros analfabetos acima de 15 anos, ou
seja, uma parcela muito grande da populacéo.

Estamos no século XXI, vivemos em plena era digital, em que o
computador, a internet, celular Android, Iphone, Ipad e demais midias de
telecomunicacdo estdo sendo utilizadas em larga escala e nem todos os
domicilios tem acesso a internet. Segundo o IEGE (2018). Cerca de 93,2% dos
domicilios brasileiros tém telefone celular mével e somente 79,1% acesso a
internet.

Diante deste cenario, a pandemia do COVID-19, no olhar de alguns
educadores, podera aprofundar ainda mais o retrocesso educacional de nosso
pais, assim como na area da saude e da economia. Todavia, a pandemia fez

emergir discursos, didlogos e mudancas educacionais em tempo recorde em

1 0 PISA Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) que tem como objetivo gerar
indicadores para fomentar discussfes no sentido de melhorar a qualidade educacional dos
paises participantes.
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todo pais. Desde o inicio da quarentena, os professores recebem orientacao de
suas secretarias para assistir e participar de lives, congressos, mesas
redondas e demais atividades académicas disponiveis em redes sociais e
programas de comunicacdo. De forma geral, todos esses eventos discutem
sobre o Ensino Remoto, o Ensino Pés—Pandemia, Aprendizagem Ativa, Ensino
Hibrido, Metodologias Ativas de Ensino e Avaliacdo Diagndstica para fazer no
retorno das aulas presenciais.

A pandemia do COVID-19 serviu de catalisador para a educacao,
acelerou mudancas necessarias no processo de ensino e de aprendizagem
que ja aconteciam nos EUA, na Franca, e em alguns lugares do Brasil. Essas
mudancas promulgam o uso estratégico da tecnologia e o desenvolver da
autonomia do aluno em estudar um determinado assunto, ou seja, despertar as
diversas formas de aprender a teoria fora da escola para na aula, com auxilio
do professor, colocar a teoria em pratica por meio de resolucdo de atividades,
experiéncias, discussdes etc., em suma, uma série de ACOES, em que o aluno
dialoga e aprende a verificar seu grau de aprendizagem com o professor ao

lado para mediar o processo.

O Ensino ap6s a Pandemia do COVID-19 e Metodologias Ativas de
Aprendizagem

Ao pensar no retorno presencial das aulas, muitos especialistas apontam
que a melhor estratégia a se fazer é o revezamento de estudantes. Desse
modo, a metade da turma fica em casa estudando o mesmo assunto que 0S
alunos que estdo na escola com o professor, depois inverter-se-iam 0s grupos
de modo que os alunos que estavam em casa poderiam ir a escola e receber
atencao presencial do docente.

A necessidade de escalonar os discentes surge para evitar a
propagacdo do virus. E preciso manter menos estudantes em ambiente
fechado, como a classe. Por isso, as teorias de Sala de Aula Invertida, de
Ensino Hibrido e Metodologias Ativas ganharam destague em 2020. Os autores

que sao referéncia nos assuntos trazem consigo a teoria, a pratica e a
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experiéncia obtida em alguns anos de exercicio dessas praxis pedagégicas?, o
que se traduz em esperanga e seguranca aos professores que nao sabem
como proceder no retorno das aulas presenciais.

Dentre os tedricos tem-se Bergmann e Sams (2018), professores de
Ciéncias e Quimica na Educac¢do Basica do Estado do Colorado, EUA. Para
ambos, o conceito de Sala de Aula Invertida é: “O que tradicionalmente é feito
em sala de aula, agora é executado em casa, e 0 que tradicionalmente é feito
como trabalho de casa, agora é realizado em sala de aula” (BERGMANN;
SAMS, 2018, p. 11).

Os americanos orientam os alunos a assistirem videoaulas gravadas por
eles, ou por outros colegas da area, sobre a teoria a ser estudada. Solicita-se
gue vejam e anotem 0 que conseguiram compreender e também possiveis
davidas. Na sala de aula, retomam com os alunos o assunto do video, fazendo
perguntas para instigad-los a demonstrar o que compreenderam, logo apés, se
precisar, esclarecem alguns detalhes e partem para a pratica: exercicio do
assunto, pesquisa de aprofundamento, experiéncia entre outras atividades
praticas que incentivam os estudantes a demonstrar o que aprenderam, tanto
no individual quanto no coletivo (BERGMANN; SAMS, 2018).

Bergmann e Sams (2018) esclarecem que esse modelo de ensino e
aprendizagem nao € a formula cabalistica para resolver todos os problemas da
educacao, que ndo é so por meio de videos que se faz a inversdo, mas a partir
de qualquer meio que induz o aluno a conhecer a teoria. Ressaltam que essa
metodologia n&o trouxe melhorias quantitativas no rendimento dos alunos, mas

sim qualitativa. Dentre as vantagens estéo:

2 O resgate do conceito de praxis, de tradicdo marxista, associado ao conceito de pratica
pedagogica em Paulo Freire, e, por conseguinte, a educacdo na acepg¢do de sentido mais
amplo e a agdo transformadora (PIO, CARVALHO, MENDES, 2014). Neste Artigo e remete-se
ao fazer pedagdgico do professor, ou seja, o modo como relaciona a habilidade a ser
lecionada, com a vivéncia dos alunos e com as percepcdes que faz sobre as necessidades
educacionais de seus estudantes perante a sociedade; as convic¢des ideoldgicas que o
professor expfe ao explanar sobre os tépicos cientificos, culturais e socioemocionais, seja de
forma consciente ou inconsciente. Relaciona-se ao fazer pedagdgico que Paulo Freire orientou
que os professores fizessem para desenvolver uma pratica educativa que desperte a
consciéncia (Freire, 1980) do aluno para perceber a desigualdade social em que vive, de modo
que busque emancipacao social.
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O estudante tem acesso a explicacdo do professor antes da aula, o que
possibilita rever quantas vezes, se julgar necessario, fazer anotagfes e buscar
outros videos complementares;

O estudante tem a opcéo de estudar os proximos topicos programados
para o periodo letivo, desse modo, tem liberdade de aprender de forma mais
acelerada ou ndo, de acordo com seu ritmo cognitivo;

Estudantes que precisarem faltar tém acesso ao material tedrico, e
conseguem acompanhar o desempenho da turma;

No interior da sala de aula, através de perguntas e respostas sobre o
material estudado, o professor consegue perceber quais alunos aprenderam ou
nao, assim conseguem criar estratégias para auxilia-los a aprender;

As aulas presenciais passam a ser para a pratica, e com isso sobra mais
tempo de ajuda aos alunos, no individual ou em pequenos grupos.

Desenvolve o processo de ensino e aprendizagem por meio de
resolucdo de problemas, que desperta a autonomia, criatividade, estimula o
aprendiz a ser competente em gerenciar situacdes novas e inusitadas.

Bergmann e Sams (2018) garantem que apds um periodo de adaptacéo,
os resultados obtidos na aprendizagem sao muito promissores: os estudantes
desenvolvem criticidade, autonomia, inclusive para escolher o método
avaliativo, como por exemplo: produzir textos, responder questionarios,
produzir jogos ou até mesmo demonstrar o aprendizado através de seus
préprios videos. O inverter da sala de aula ndo deve ser por modismo, mas
para desenvolver aulas para o dominio da aprendizagem?.

Moran (2018) afirma que existem mais de cem Metodologias Ativas, ha
algumas diferenciacbes, mas todas tém algo em comum: colocar o aluno
ATIVO no processo de ensino e aprendizagem. Para o autor, a aprendizagem
por meio da transmissao (como ocorre tradicionalmente) é importante, “mas a
aprendizagem por questionamentos e experimentacdo € mais relevante para

uma compreensao mais ampla e profunda” (MORAN, 2018, p. 2).

% No livro sala de aula invertida, Bergmann e Sams (2018) apresentam varias praticas de
ensino com uso de tecnologias, indicam programas gratuitos e as melhores formas de produzir
material que antecede aula, relataram as primeiras dificuldades que tiveram e também as
estratégias que usaram para conseguir supera-las. Sugerimos a leitura da obra como uma
forma de conhecer mais sobre a metodologia aqui descrita.
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As neurociéncias assim como a Psicandlise (FREUD, 1917) afirmam que
cada ser humano é unico na forma de pensar e de aprender, que cada cérebro
apreende aquilo que é mais importante para si de acordo com a sua
capacidade cognitiva e emocional.

Para alcancar uma aprendizagem profunda é preciso muitas praticas,
colocar o estudante para aprender fazendo, além de ter um ambiente com
recursos. “E importante o estimulo multissensorial e a valorizagdo dos
conhecimentos prévios para ‘ancorar’ os novos conhecimentos” (MORAN,
2018, p. 3).

Na Aprendizagem Ativa o importante € despertar a criatividade de cada
estudante, reconhecendo que todos séo capazes de solucionar problemas e de
aprender com o0s colegas. Nessa perspectiva o professor tem o importante
papel de ajudar os alunos a se superarem, “[...] o professor fala menos, orienta
mais, e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é mais significativa”
(MORAN, 2018, p. 4).

Moran (2018) esclarece bem a distincdo entre metodologias ativas e
modelos hibridos:

Dois conceitos sdo especialmente poderosos para a
aprendizagem hoje: aprendizagem ativa e aprendizagem
hibrida. As metodologias ativas ddo énfase ao papel
protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo
e reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando,
desenhando, criando, com orientagcdo do professor, a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais,
técnicas e tecnologias que compbem esse processo ativo.
Hibrido, hoje tem uma mediacdo tecnolégica forte: fisico —
digital, mdvel, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que

trazem inameras possibilidades de combinacdes, arranjos,
itinerarios, atividades (MORAN, 2018, p. 4).

Ao saber exatamente em que consiste cada Metodologia Ativa, o
professor tem a liberdade de examinar qual delas estd mais proxima da
realidade dele e de seus alunos, de modo que planeje as acdes e faca uma
praxis pedagdgica organizada e, acima de tudo, que atenda as necessidades

educacionais de todos os alunos.
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Outro tema bastante discutido é a importancia de se fazer uma avaliacéo
diagndstica com os alunos no retorno das aulas presenciais. Nao com carater
de quantificar, mas sim, para perceber o que eles conseguiram estudar, sob
quais condi¢cBes socioemocionais viveram durante os meses de quarentena, e
ainda para sondar quem foram seus possiveis mediadores, em quais
momentos eles se dispuseram a aprender, de que maneira iSSO ocorreu, e
quais assuntos sdo capazes de dialogar para apresentar o que aprenderam
(BIANCARDI, 2020).

Houve criancas que perderam familiares e amigos para 0 novo
coronavirus, e que embora tenham recebido instrucbes, materiais e suporte
tecnolégico talvez ndo conseguiram conciliar a dor da perda com a
necessidade de se manter ativo nos estudos. E para tanto, a avaliacéo
diagnéstica servira para verificar como cada aluno se relacionou com o
processo de ensino e quais habilidades essenciais “eles conseguiram
compreender ou ndo (HOFFMANN, 2014).

A Avaliacdo Diagnéstica servira como um meio de coleta de dados
acerca da aprendizagem adquirida na pandemia, destarte devera ser premissa
para iniciar a acdo pedagdgica poOs-pandemia com aulas presenciais ou
semipresenciais. Ela se faz necessaria para que o professor planeje estratégias
de aprendizagens que possam dar progressao ao aprendizado previsto para a
etapa que esses estudantes estdo (LUCKESI, 1995; ZABALA, 1998).

Metodologia

Esta pesquisa teve abordagem qualitativa, de natureza aplicada, de
carater exploratorio, com procedimento experimental de pesquisa de campo.
Por meio do Google Formulario construiu-se um questionario semiestruturado e
através do link gerado pelo software coletaram-se informacdes sobre o Ensino
Remoto desenvolvido na cidade de Linhares-ES no periodo de 20 de julho a 30
de agosto de 2020 (FREITAS, 2020).

4 Habilidades essenciais sdo aquelas mais importantes para a aprendizagem do aluno,
considerando seu local de vivéncia, seu projeto de vida, o curriculo e as orientagcdes da BNCC.
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Obtiveram-se respostas de professores que lecionam no ensino
fundamental | e Il, tanto na sede quanto na zona rural do municipio. O acesso
aos participantes foi intermediado pela Secretaria Municipal de Educacéo
(SEME) que divulgou o link do questionario por e-mail e redes sociais aos
professores. Sendo assim, a escolha dos participantes foi aleatéria e

espontanea.

Resultados e Discussodes

Responderam ao questionario tanto os professores de designacédo
temporaria (DT) quanto os concursados no exercicio da fungdo educativa.
Pelos dados obtidos, a maioria dos participantes, quase 88%, trabalham
apenas na rede municipal de ensino. Destes, 64,8% sao professores exclusivos
do ensino fundamental I, 30% lecionam exclusivamente no ensino fundamental
Il e aproximadamente 5% atuam em ambas etapas.

Questionou-se aos participantes como realizaram o ensino remoto nas
escolas em que trabalham. Cerca de 93,4% dos professores informaram que o
Ensino Remoto de Linhares — ES ocorreu principalmente por meio de apostilas
impressas (com texto de apoio sobre o0 objeto de estudo e exercicios tedrico-
praticos de cada componente curricular), como recomendado pela SEME.

Como este item possibilitou assinalar mais de uma opc¢éo, 37% dos
professores entrevistados informaram que também ofertaram apostilas digitais
acompanhadas de videoaulas disponibilizadas pelas redes sociais.

Alguns professores que também trabalham no estado, cerca de 7,5%,
aproveitaram que o governo do Espirito Santo, (em parceria com o estado do
Amazonas), forneceu videoaulas através de canais abertos ( 8.1; 8.2; 8.3) para
complementar as apostilas fisicas fornecidas pela escola municipal (ESPIRITO
SANTO, 2020).

Apenas 8% dos professores informaram o uso do Software Google na
Sala de Aula para oferecer aulas on line a seus alunos. Em poucas escolas ha
discentes com melhores condi¢des financeiras que tém acesso a computador,

by

tabletes e/ou celular androide com acesso a internet e, por essa razao,
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conseguem ter uma aproximacao maior (e com mais frequéncia) com seus
professores pelo Google Sala de Aula e pelo Google meet.

As apostilas sdo produzidas pelos professores e impressas pela unidade
escolar. Elas ficam disponiveis na secretaria da escola para que o responsavel
pegue e leve para casa, onde o estudante realizara seus estudos. Entre 15 a
30 dias depois, a escola fornece a proxima apostila e o gabarito das atividades
da apostila anterior, desse modo, os alunos fazem a correcao dos exercicios e
prosseguem com o0 conhecimento de acordo com o planejamento de seu
professor (LINHARES, 2020a, 2020b).

A SEME deixou livre para que cada professor avaliasse a possiblidade
de gravar videoaulas para disponibilizar aos educandos, uma vez que nem
todos os educadores tém computador e grande parte dos alunos ndo possuem
acesso as midias e a internet. Apostilas impressas sao importantes, mas
videos e 0 acesso direto com o professor sdo melhores para aperfeicoar o
processo de Ensino Remoto. Ao somar a quantidade de alunos que tiveram
esse diferencial no ensino tém-se apenas 33% dos estudantes.

Linhares-ES se destaca na economia capixaba como a 82 cidade mais
rica do estado, com um indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
de 0,724, boa parte do Produto Interno Bruto (PIB) é advindo dos trés setores
da economia, 31% do PIB provém de industrias e empresas, além disso, ainda
tem o imposto dos royalties do petroleo (IBGE, 2017). Se analisar as fontes de
renda do municipio, sem contar a verba do Imposto Predial e Territorial Urbano
(IPTU), é facil perceber que ha condi¢bes financeiras suficientes para custear
tabletes com acesso a internet (restrito a usos educacionais) a todas as
criancas carentes matriculadas nas escolas municipais. Além de possibilitar
inclusdo digital, proporcionaria melhores condices de Ensino Remoto aos
alunos que nao tém condicdes financeiras de fazé-lo.

A falta de acesso a materiais de qualidade por meio da internet ndo é
apenas um problema educacional de Linhares-ES, esse cataclismo se estende
a todos os municipios do pais. De acordo com o IBGE (2018) cerca de 20,9%

dos brasileiros ndo tém acesso a internet, considerando a populacdo estimada
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para 2020, temos mais de 44 milhdes de brasileiros excluidos das Tecnologias
da Informagéao e Comunicacéo (TICs).

Sem duvidas, a tecnologia é de suma importancia tanto para o
aprendizado dos alunos quanto para a formacao dos professores, € por meio
das midias e internet que muitas formacfes continuadas e também cursos de
especializacdo sdo oferecidos ao professor. E muitos também vivem em um
mundo paralelo a tecnologia por ndo ter computador. Realizam o0 acesso a
internet pelo celular, inclusive para realizar as formacfes para se manter
atualizado. Cerca de 6%, ou seja, 14 entrevistados ndo tém acesso a internet
para fazer as formacgdes oferecidas pela SEME.

Em Linhares-ES, assim como em muitos outros municipios do Brasil, a
internet e as midias que estéo estabelecendo comunicacao entre 0s sujeitos da
educacdo sdo mantidas pelo honorario do professor. O Ministério da Educacéo
(MEC) n&do emitiu nenhum documento autorizando estados e municipios a
pagar acréscimo ao pagamento do professor para custear o ensino ofertado
pelas midias digitais. Além de ter um dos piores salarios do mundo
(FERREIRA, 2018), o educador que quer criar e publicar as videoaulas
destinadas a levar conhecimentos aos estudantes tem que pagar pelos
equipamentos e pela internet com recursos proprios.

Entretanto, cerca de 93,6% dos professores entrevistados estdo
realizando formacfes continuada, tanto as oferecidas pela SEME, quanto
outras de sua area de atuacao. Isso é algo muito significativo para a Educacao.
Apenas pelo estudo e reflexdo o professor podera adotar novas estratégias de
ensino e mudancas positivas em sua pratica educativa (ZABALA,1998;
PIMENTA, 2006).

Ainda sobre o uso de Tecnologias os professores entrevistados foram
indagados sobre 0 modo como as utiliza em sua praxis pedagogica. A maioria,
134 afirmaram que dominam as TICs para fazer uso delas na sala de aula, 46
admitiram que € um desafio, pois possuem muita dificuldade, 32 disseram que
necessitam de capacitacdo em TICs, 20 deles recorrem a colegas que sabem
lidar com tecnologias, e 5 informaram que ndo gostam de usar TICs nas aulas.

Se considerar a era digital em que vivemos, de certa forma, a quantidade de
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professores que admitem nao fazer uso e 0s que recorrem aos colegas que
sabem é alarmante.

A tecnologia estd nos bancos através de caixas rapidos de
autoatendimento como também nos aplicativos de celular. Estd no
supermercado, estacionamento de Shopping Center, em lojas fisicas e virtuais
de roupas, eletrodomésticos e outros departamentos. E lamentavel constatar
que muitos professores que lecionam diversos conteudos dificeis, dos mais
variados componentes curriculares, ainda ndo dominam o uso das TICs para a
educacéao.

De certa forma, a necessidade de se manter em quarentena comprovou
que o uso da internet, bem como das TICs, é muito importante para a
educacado. As TICs intensificam as sinapses e a formacao de redes neuronais
responsaveis por vincular novas informacdes as ja existem no cortex cerebral,
tudo isso de forma dinamica, carregada de neurotransmissores que torna a
aprendizagem significativa (COSENZA; GUERRA, 2011). Em contrapartida, o
ensino tradicional, feito por meio de livro didatico, professor, quadro e giz, ndo
consegue despertar no aprendiz toda essa avalanche de estimulos.

O uso das TICs, além de facilitar a aprendizagem, também possibilita o
exercicio das habilidades de escrita, leitura, interpretacdo de textos e de signos
tecnoldgicos, de modo que atende as orientacdes da BNCC quanto ao dominio
da linguagem tecnoldgica, previsto nas habilidades (EFO6LP20), (EFO7LP18),
(EFO7LP19), (EFO8LP18), (EFO8LP19), (EFO8LP35), (EFO9LPO5), (EFO9LP38),
(EFO9LP40), entre outras (BRASIL, 2017).

A urgéncia de levar informacdes aos alunos em seus domicilios fez com
gue as TICs adentrassem o mundo educacional. Apoiando-se na leitura que o
aluno sabe fazer, professores da Educacdo Béasica e do Ensino Superior,
iniciaram um processo de Ensino Remoto, pelo qual o aluno é realmente
coautor de seu conhecimento, embora tenha orientacdo do professor, fica a
cargo dele e de seus familiares a responsabilidade em construir seu
aprendizado.

O celular, que outrora era banido da sala de aula, passou a ser um

instrumento de ensino, talvez o Unico meio que estudantes de escolas publicas
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e privadas estdo usando para apreender os conhecimentos inerentes a etapa
em que estao matriculados.

Diante do exposto, questionou-se também sobre o processo de Ensino
Remoto exercido por eles na prefeitura durante a pandemia. Aproximadamente
30% acreditam que por esse método de ensino e possivel despertar no aluno o
desenvolvimento de aprendizagem. Cerca de 16% consideram como
alternativa imperfeita, mas creem que € possivel desenvolver habilidades e
competéncias que contribuem para a aprendizagem dos conteudos de cada
etapa de ensino. Apenas 4,7% nao acreditam na eficacia do ensino remoto que
estdo ofertando.

Os dados, de certa forma, servem de alerta a SEME, de modo que se
possa refletir e buscar mecanismos junto a seus pares para tornar o Ensino
Remoto e o Ensino Poés-Pandemia mais eficientes. Cerca de 49% dos
professores afirmaram que é um meio de manter o aluno estudando, para nao
perder o hébito da leitura e de pesquisa.

E preocupante, perceber que quase metade dos educadores n&o
acreditam que o Ensino Remoto que estdo ministrando seja eficaz para dar
continuidade ao processo de ensino e aprendizagem, visto que o consideram
importante apenas para suscitar o habito de leitura. Aprendizagem nédo se
restringe a leitura, € preciso planejar a¢ées que levem o aluno a compreender a
habilidade prevista no plano de ensino.

Diante das respostas fica a davida: se os mestres ndo acreditam que 0s
alunos e seus responséaveis ndo terdo o compromisso e disciplina para destinar
tempo e a dedicacdo necessaria aos estudos, ou se esses professores sabem
gue o material que estdo disponibilizando ndo atende as reais necessidades
educacionais de seus estudantes.

Ainda sobre o processo de ensino e aprendizagem, os professores
foram indagados sobre os conteddos ministrados aos alunos por meio das
apostilas. Constatou-se que 37% dos professores fizeram revisdo dos
conteudos trabalhados de forma presencial e deram continuidade ao processo
de aprendizagem dos demais previstos no plano de ensino de 2020 por meio

do Ensino Remoto. Outros 37% fizeram revisdo dos conteddos ministrados
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antes da pandemia e continuaram com temas transversais. Um grupo de 16%
optou por trabalhar projetos integradores, e aproximadamente 9% apenas
fizeram revisdo dos conteudos trabalhados.

Diante dos dados, é perceptivel que faltou por parte da SEME alinhar,
desde o inicio, com todos os pedagogos e professores uma s6 metodologia
para dar progressdo aos conteudos previstos no plano de ensino de 2020.
Embora cada escola tenha a sua realidade, todas pertencem ao mesmo
municipio, portanto, cabe um direcionamento Unico®, para definir se todas
deveriam trabalhar por projetos, ou se deveriam lecionar apenas temas
transversais, ou ainda se todas deveriam rever os contetdos e dar progressao
a aprendizagem.

Quanto ao plano de ensino, a grande maioria, cerca de 52% dos
educadores, afirmam que ele precisa ser revisto priorizando apenas
habilidades e competéncias essenciais para a etapa em que o estudante esta.
Entretanto, mais de 37% acreditam ser valido unir o plano de ensino de 2020
ao de 2021. Os outros participantes se dividiram entre: ignora-lo (6,5%) e de
ser cumprido na integra até o final do ano (6,5%).

E prudente lecionar os contetidos essenciais, que servem de base para
0s conteudos posteriores, e ndo adiar o ensino deles para 2021, tdo pouco
agregar as habilidades e competéncias previstas para 2020 com 2021, afinal,
ninguém sabe ao certo quanto tempo é necessario aguardar para retornar as
aulas sem gque se coloque em risco a vida de estudantes, professores e demais
integrantes da comunidade escolar.

Mais importante que a execucao do plano de ensino é a vida humana.
Em anos anteriores, sem pandemia e sem muitas intempéries, o Brasil ndo
conseguiu ascender na escala do PISA, por que justamente agora querem
colocar todo atraso educacional brasileiro na conta da pandemia? N&o é
demagogia?

Cabe a SEME, ofertar aos professores cursos ou treinamentos de como

lidar com o programa Google Sala de Aula, de como usar elementos visuais,

5 O direcionamento Gnico ocorreu somente na Ultima semana de agosto, que a SEME orientou
elencar algumas habilidades, como essenciais, para que fossem contempladas nas apostilas.
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links, QRcodes e informacdes uteis a construcdo de apostilas, além de
softwares e aplicativos ndo s6 de computador, mas também de celular para
gue os professores desenvolvam metodologias de ensino com uso das TICs.

Dentre os estudantes brasileiros, é possivel que muitos ndo tenham
recebido orientacdo pedagdgica para dar continuidade ao ensino. Todavia,
essa parcela ndo supera o numero de alunos que estao recebendo orientacdes
de seus professores, apostilas fisicas e/ou textos digitais, mensagens de texto
por aplicativos de celular, por meio de e-mail, de redes sociais
(WANDSCHEER, 2020) Cada professor se reinventou para estimular o aluno a
pensar e continuar no ritmo de aprendizagem.

Se o0 estudante tem ou ndo autonomia para tecer sua aprendizagem, o
tempo dira. O fato é que a circunstancia fez mudancas no processo de ensino,
colocando em prética a teoria da Zona Proximal de Vygotsky:

(...) a teoria de Vygotsky € a ideia da existéncia de uma area
potencial de desenvolvimento cognitivo, definida como a
distancia que medeia entre o nivel actual de desenvolvimento
da crianca, determinado pela sua capacidade actual de
resolver problemas individualmente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da resolucdo
de problemas sob orientacdo de adulto ou em colaboragcdo com

0s pares mais capazes (VYGOTSKY 1978 p.86, APUD FINO,
2001 p. 5).

Diante das palavras de Vygotsky (1978) citado por Fino (2001), no
processo de ensino pesquisado, o professor foi mediador: aquele que indica a
leitura de livros, textos, direciona o conteudo a ser estudado. O aluno tornou-se
ativo no processo: leu, pesquisou, discutiu com seus pares (familiares, colegas
por meio de aplicativos de comunicacgéo e até mesmo com o professor) e nessa
interacdo, alcanga conhecimento maior do que conseguiria obter sozinho, sem
mediacado (ANTUNES, 2002).

Afinal, € na interacdo com o outro que o ser humano aprende, tanto em
ambiente formal (escola fisica ou virtual) quanto informal, o cérebro esta o
tempo todo interagindo com os estimulos ao seu redor e vinculando novas
informacgdes as existentes. Em sua relagdo com o mundo, mediatizadas pelos
instrumentos e simbolos desenvolvidos culturalmente, o ser humano cria as
formas de acgéo (PIAGET, 1973, FREIRE, 1980).
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De certa forma, olhando pelo lado positivo, a COVID-19 fez a tecnologia
deixar de ser figurante na tradicional educacédo brasileira, para ser o veiculo
pelo qual se permitira a comunicacdo entre aluno x conhecimento x aluno x
professor. A pandemia, de certa forma, ensinou o professor a colocar o aluno
no centro do processo de ensino e de aprendizagem, pois de fato, agora, ele
precisa ser ATIVO, e o professor precisara aprender a planejar praticas com o
uso de tecnologias novas, porém capazes de promover momentos de interacao
e de aprendizagem.

O habito adquirido pelo aluno de buscar informacao ndo sera facilmente
abstraido de sua mente, essa aprendizagem é um ganho que o educador
precisard aprender a potencializar no periodo pés-pandemia dentro e fora da
sala de aula.

Com relacdo as expectativas sobre o retorno das aulas apés a
pandemia, mais da metade dos professores optam por retornar as aulas apos o
surgimento da vacina. Cerca de 17% acreditam que o retorno seguro sera em
2021, e 23% acreditam que a reducdo de niumeros de casos € o suficiente para
que se tenha o retorno as aulas.

Para mensurar com propriedade sobre o retorno das aulas presenciais é
valido verificar como ocorreu o controle da COVID-19 nos lugares que se
arriscaram a fazé-lo. De acordo com Bermudez e Tajra (2020) a Coréia do Sul,
Estados Unidos, Italia, Israel e paises do Reino Unido que retornaram as aulas
presenciais, poucos dias depois, enfrentaram surtos da COVID-19 mesmo com
uso de mascara, distanciamento e cumprindo todas as exigéncias de protecdo
sanitarias.

A Franca retornou as aulas presenciais de modo ndo obrigatério,
alegando preocupacédo com a desigualdade entre os mais ricos e pobres da
populacao, e os que retornaram foram justamente as criancas de familias ricas.
Com o passar dos dias voltaram a suspender as aulas devido ao aumento de
casos. Os paises que retornaram com aulas reduzidas e hibridas, com
frequéncia de uma ou duas vezes na semana, também n&o conseguiram
controlar um novo surto da doenca (BERMUDEZ; TAJRA, 2020).
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Ainda sobre o retorno das aulas presenciais, perguntou-se aos
professores que iniciativas eles pretendem adotar. Se somar as variaveis de
retorno escalonado, mais de 62% dos entrevistados acreditam que essa € a
melhor forma de retornar, com numero reduzido de alunos. Outros 31% nao
souberam opinar. E 7% optaram por retornar no ritmo normal. Estes ndo se 234
convenceram da real necessidade de mudar a rotina. Uma consideravel parte,
31,5% dos participantes, ndo soube opinar.

Embora os materiais de limpeza sejam escassos em muitas escolas da
cidade, os professores ndo devem procrastinar e ir para a escola sem exigir
que tais produtos estejam presentes na instituicdo. Além disso, a falta de
opinido de alguns pode estar relacionada ao descaso do governo e a enxurrada
de informacdes falsas sobre a doenca que circula nos meios de comunicacao
de massa (BERMUDEZ; TAJRA, 2020).

Assim como a higiene, é imperioso ter planejamento por parte de todos
os docentes para mudar a rotina de modo que se tenha um escalonamento de
alunos. Se com numero reduzido de alunos houve aumento de casos positivos
da COVID-19, imagine se todos os alunos voltarem juntos sem nenhuma
mudanca na rotina escolar?

Para conhecer o plano de cada professor para o momento PGs-
Pandemia questionou-se: Em poucas palavras, discorra como vocé pretende
trabalhar nas primeiras aulas, apds o fim da quarentena e o retorno das aulas
presenciais na escola. Os dados foram categorizados de acordo com a

semantica das respostas. Para otimizar a andlise fez-se a tabela a seguir:

Tabela sobre métodos e metodologias de ensino que os professores pretendem
desenvolver com o retorno presencial das aulas na unidade de ensino onde lecionam.

RESPOSTAS

Categoria Alguns exemplos das respostas fornecidas N° de Prof?
1-Preconizar a saude “Receber com muito carinho meus alunos. “

mental dos “Trabalhar com o psicolégico [sic] dos alunos, esperar a 82

estudantes. devolutivas deles da familia [sic]”

“Lidar com o luto e ansiedade”
2-Resposta evasiva “Com criatividade”
quanto a praxis no “Trabalhar de forma orientativa [sic]. 64
pés-pandemia. “Reflexbes”
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3-Realizar diagnoéstico “Fazer uma avaliagdo diagndstica” 22
para perceber o que  “Buscar formas de auxiliar os alunos a se adaptar a rotina nos pos

conseguiram pandemia e a partir dai fazer um diagnéstico da aprendizagem
aprender durante o ensino remoto, detectar as dificuldades e fazer revisgo.”
“Néao consigo pensar sobre esse assunto. Acho assustador e de
4-Nédo imensa irresponsabilidade com a vida de todos. E como se 27
Tem fossemos cobaias. Ao ler sobre o Brasil em jornais de outros
planejamento paises, sinto vergonha de ser brasileira. Os exemplos estéo ai: 535
para Coréia: voltou e teve que recuar. FAB: 9 0 cadetes contaminados.
poés-pandemia/ Medo  As universidades, em sua maioria, ndo vao voltar. Baseados em
e que pesquisas querem esse retorno?
inseguranca. A palavra é DISTANCIAMENTO! No final, tudo se recupera. Vidas
valem mais!!l”
“Nao fago nem ideia. Nem sei se estaremos vivos”.
“A definir.”
5-Mudangas na “Pretendo trabalhar com protecéo, seguir as medidas de
rotina/ segurancga e sequir as orientagées da SEME.” 25
Cumprir protocolos ~ “Com todos os cuidados sugeridos pela OMS, salas de aulas com
sanitarios. guantidade reduzida de alunos, acolher os alunos da melhor forma
e seguranga.”
6-Ignorar o ocorrido. “Aulas nornais [sic]”
Continuar com a “Pretendo continuar da mesma forma como trabalhava antes, s6 25
praxis normal. que agora com os devidos cuidados de satde tdo necessarios”.
7-Exercer “Penso em usar dindmicas de acolhimento e trabalhar o contetido 1
Metodologia Ativa essencial para a série, e na medida do possivel, implementar as

metodologias ativas, em especial, a aula invertida”.

Diante da pratica a ser exercida poés-pandemia, 82 professores
responderam que desenvolverdo praticas pedagoégicas para trabalhar o
emocional das criancas. Freud (1917) Vygotsky (2004), Piaget (1973)
apontaram que as emoc0es influenciam na aprendizagem e, portanto, devem
ser consideradas pelo professor no ato educativo. Porém, ndo cabe aos
professores privilegiar exclusivamente o emocional em detrimento da
aprendizagem.

A maioria dos participantes se remeteu apenas as emocdes, nao
mensuraram como irdo lecionar. O professor ndo pode esquecer que €
educador, e, portanto, deve priorizar o0 exercicio de sua fungdo que é ministrar
aulas. E pertinente respeitar o emocional, mas néo fazer dele objeto de estudo,
isso cabe aos profissionais da saude mental.

Depois das emocdes, o que predominou foram respostas evasivas.
Pouco mais de 60 professores responderam que seriam criativos, dinamicos,
mas ndo esclareceram como irdo fazer isso. Ter bom animo néo é suficiente

para ministrar aulas. E preciso planejamento para conduzir 0 processo
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educativo, principalmente apds a pandemia. Em contrapartida, 27 professores
mostraram-se apreensivos, e assumiram nao ter nenhum planejamento, alguns
estdo emocionalmente abalados. Estes precisam gerenciar as préprias
emocdes para estarem aptos a exercer uma nova praxis.

A pandemia causou mortes e profundos danos emocionais em grande
parte da populacdo, serd necessario ter programas de saude que auxiliem a
populacdo a superar as perdas, ansiedade e todo mal estar instaurado pela
COVID-109.

Dentre as respostas, 25 professores sé se remeteram a importancia de
recomecar as aulas presenciais com explicacao de regras de convivéncia para
atender aos protocolos sanitarios. N&do mencionaram como vao lecionar.
Estabelecer tais protocolos é valido, mas as aulas ndo podem limitar-se apenas
a instrucées higiénicas. E preciso concilia-las com estratégias para aprender os
conteddos essenciais previstos para 2020.

Contraposto, outras 25 respostas equivalem a ignorar o ocorrido e seguir
normalmente com o processo de ensino e aprendizagem. Certos professores,
em pleno século XXI, insistem em ministrar conhecimento cientifico dissociados
da vida real, o que nao corrobora para criticidade, tdo pouco para
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1968).

A BNCC (Brasil, 2017, p.18-19), por meio das dez competéncias gerais,
prope que os educandos saibam: valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade; além de exercitar a curiosidade,
a pesquisa, a reflexdo e andlise critica usando mudltiplas linguagens para
disseminar  conhecimentos cientificos, politicos, soécio-histéricos e
socioambientais obtidos com o entendimento das rela¢cdes sociais no mundo
moderno e tecnolégico em que vive, pautando suas acfes de acordo com
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Para
tanto, ignorar a realidade ndo despertara nos estudantes o desenvolvimento de
tais competéncias para vida ativa em sociedade:

Apenas um professor declarou que iria trabalhar o emocional conciliando
com Metodologias Ativas para lecionar o conteldo essencial a ser apreendido

pelo aluno. Ele ndo mensurou a avaliagéo diagnodstica, mas ao escrever “[...] na
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medida do possivel [...]” denota cautela ao exercer a pratica mediante a
situacdo vigente e o aluno. Ele foi o Unico a demonstrar que esta atualizado
com as novas Metodologias Ativas, além de saber a importancia de associar o
trabalho socioemocional com a praxis.

E valido reafirmar que este formulario aceitou respostas até o fim de
agosto de 2020 e, portanto, a opinido de cada professor pode ter mudado
mediante ao numero de mortos por COVID-19 e as novas formacdes

pedagogicas que ocorreram desde entéo.

Consideracgdes Finais

A analise dos dados permite concluir que a maioria julga o Ensino
Remoto ineficaz para promover aprendizagem ativa das habilidades previstas
no plano de ensino, servindo tdo somente para manté-los ativos na leitura e
interpretacdo de textos. A maioria também ndo possui boas estratégias para
avancar com a aprendizagem pés- pandemia.

Os resultados obtidos com essa amostra de 213 professores de
Linhares-ES podem servir de espelho para refletir o pensamento de outros
milhares educadores de todo pais.

A pandemia da COVID-19 evidenciou muitos problemas sociais como:
ma distribuicdo de renda, exclusdo digital, falta de leitos suficientes para a
populacao, de saneamento basico, de moradias salubres, de agua encanada e
tratada a todos, entre outros. A conjuntura destes corroborou para a morte de
mais de 121 mil brasileiros pelo novo coronavirus, até o inicio e setembro de
2020.

Além de dizimar vidas, a economia e o emocional das pessoas, a
COVID-19 também prejudicou a educacdo. Todavia, assim como 0S outros
setores, ha séculos a educacédo brasileira agoniza. As possiveis perdas que
poderdo surgir ndo devem ser atribuidas exclusivamente aos meses de Ensino
Remoto e/ou auséncia dele, mas sim, uma condensagdo de fatores:
insuficiéncia de escolas equipadas com materiais didaticos, escassez de
computadores conectados a internet, falta de laboratorios, bibliotecas,

formacao continuada e salarios dignos aos professores.
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O Ensino Remoto exercido em Linhares —ES durante a pandemia da
COVID- 19 é semelhante a realidade de muitos municipios brasileiros: exercido
por apostilas, redes sociais, meios eletrbnicos e tecnoldgicos aos quais se
orienta leitura e interpretacdo dos mais diversos assuntos, tanto conceituais
quanto temas transversais. Porém, constatou-se que muitos professores nao
estdo preparados para exercer praticas de ensino diferenciadas com
Metodologias Ativas no periodo pés-pandemia.

Para nossa ignominia, o governo brasileiro ndo consegue manter o
basico nas escolas, tdo pouco, inclusdo digital para os mais humildes. Se a
internet no Brasil ndo fosse tdo cara, seria muito maior o nimero de estudantes
com acesso ao Ensino Remoto.

Contudo, ndo se pode ignorar que muitos estudantes ja se tornaram
ativos na construcdo da aprendizagem, espera-se que 0s professores também
se tornem ativos no sentido de estudar, planejar e executar as metamorfoses
educacionais que emergiram no século XXI.

E imperioso que os educadores estejam prontos para se adaptar ao
novo e para importar toda essa avalanche de informacdes para dentro da
escola, aprimorando a praxis através dos novos métodos e da avaliacéo
diagnéstica que além de perceber a aprendizagem obtida pelos educandos
também é eficacia para autoavaliacdo do mestre quanto a metodologia de
ensino.

E importante que a escola esteja preparada para receber os estudantes
mostrando-lhes a importancia da vida humana, as novas técnicas de
distanciamento e como praticar 0os protocolos sanitarios. Mas é imprescindivel
que cada professor esteja pronto, tanto emocional quanto pedagogicamente,
para conduzir o processo de ensino e de aprendizagem.

Por mais que as Metodologias Ativas de ensino e 0 uso da tecnologia
possam contribuir para uma aprendizagem efetiva, nada substitui a experiéncia
do professor, sua maestria em mediar a aprendizagem e as praticas
socioemocionais que despertam no aprendiz o sentimento de seguranca.
Perante as condi¢cdes de trabalho e de salario, os professores precisam ser

mais bem valorizados pelos servi¢os prestados a sociedade.
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O ensino da algebra em uma turma do oitavo ano de uma

escola publica de Sdo Mateus - ES

Algebra teaching in an eighth grade class at a public school in Séo
Mateus - ES
Valdinei Cezar Cardoso
Caroline Alves Santiago
Roberta dos Santos Ribeiro

Resumo: O presente trabalho, visa investigar possiveis contribuigcbes da utilizacédo de
dois jogos educativos em aulas de matematica, para ensinar as operacdes de adicao,
subtracdo e multiplicacdo de polindmios para uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental, que tiveram um papel investigativo, mostrando que os alunos possuem
dificuldades de interpretacdo e portanto, dificuldades na passagem da linguagem
natural para a algébrica e geométrica, bem como em conceitos importantes como 0s
de perimetro e area. Por este motivo, se torna importante metodologias de ensino que
visam enfatizar a interpretacdo de problemas e a contextualizacdo desse contetdo a
realidade dos alunos, visto que alguns deles ndo conseguem visualizar a utilidade
desses conceitos no dia a dia.

Palavras chave: Algebra. Aprendizagem. Jogos educativos.

Abstract: The present work aims to investigate possible contributions of the use of two
educational games in the mathematics classes, to teach the operations of addition,
subtraction and multiplication of polynomials for a class 8th year of Elementary School,
wich had an investigative role, showing that students have difficulties in interpretation
and therefore, difficulties in the transition from natural to algebraic and geometric
language as well as in important concepts such as perimeter and area. For this reason,
teaching methodologies that aim to emphasize the interpretation of problems and the
contextualization of this content to the students'reality become important, since

some of them are unable to visualize the usefulness of these concepts on a daily basis.
Keywords: Algebra. Learning. Educational games.

Introducéo

Grande parte dos estudantes apresentam dificuldades na aprendizagem
de matematica. O fato de ser uma disciplina que envolve representacdes
simbdlicas, linguagem algébrica formal, execucdo de varios calculos e
demanda raciocinio pode levar a essas concepgoes.

O presente trabalho, visa investigar possiveis contribuic6es da utilizacao
de dois jogos educativos em aulas de matematica, para ensinar as operacoes
de adicéo, subtracdo e multiplicacéo de polinbmios. Os sujeitos desta pesquisa

sdo estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
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municipal de S&o Mateus — ES, que foram escolhidos porque apresentavam um
baixo rendimento na disciplina de matematica, por este motivo participavam de
aulas complementares oferecidas dentro do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia — Pibid em que a terceira autora deste trabalho atuava.
Assim, nos direcionamos em contribuir para o aprendizado desses sujeitos
analisando suas dificuldades quanto ao estudo de algebra.

Durante a atuacdo das ultimas autoras deste trabalho em uma escola do
ensino basico, como parte dos requisitos para concluir a disciplina Pratica
como Componente Curricular 1 - PCCI, do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal do Espirito Santo, Campus S&o Mateus,
notamos que as operacdes com polindbmios sédo de dificil compreensdo para
muitos estudantes. Isso acontece principalmente quando ha a passagem da
linguagem natural para a linguagem algébrica (GIL, 2008; VELOSO;
FERREIRA, 2010).

Gil (2008), pontua que as primeiras nocdes algébricas sdo dadas a partir
do 7° ano do Ensino Fundamental, porém é no 8° ano que este conteudo €&
visto com mais profundidade e os alunos se deparam com algo novo, diferente
do que estavam acostumados.

Da mesma forma, Portes e Alves (2014, p. 2) discorrem sobre as
dificuldades na aprendizagem de algebra dos alunos do 8° ano. Para eles,
depois de algum tempo no ensino de matematica, “é possivel perceber que os
estudantes do 8° ano do ensino fundamental encontram muitas dificuldades no
aprendizado de algebra, principalmente nas operagdes com polinémios”. Os
autores destacam que para os alunos, é dificil associar nimeros e letras, pois
eles “ndo entendem o significado e qual é a utilidade pratica de tal
conhecimento”.

Deve-se também fazer reflexdes de como o conteudo é ensinado, na
maioria das vezes, o docente tem o livro didatico como o Unico recurso na sala
de aula. A forma como o professor desenvolve os procedimentos algébricos,
também pode contribuir para o ndo entendimento dos alunos, fazendo com que

tenham receio em relacdo a matematica. Por este motivo, o fato de a algebra

1 A linguagem que utilizamos no cotidiano.
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ser uma area da matematica que exige formalismo em sua linguagem, este ndo
deve ser o Unico fator a ser considerado (GIL, 2008).
A Base Nacional Comum Curricular de 2017, aponta que o estudo da
algebra tem por finalidade o desenvolvimento do pensamento algébrico
gque € essencial para utilizar modelos mateméticos na
compreensdo, representacdo e andlise de relagdes
guantitativas de grandezas e, também, de situacbes e

estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros
simbolos (BRASIL, 2017, p. 270).

Assim, verifica-se a importancia do desenvolvimento de uma base sélida
no Ensino Fundamental pois acompanhard o estudante nas préximas etapas
escolares além de ser fundamental a sua aplicacdo em diversas situacdes do
cotidiano, na solucdo de problemas. Nesse contexto, Costa et al. (2016),
afirmam que as concepcles algébricas sustentam conhecimentos mais
abstratos, colaborando para assimilacdo de conceitos matematicos, como por
exemplo, fungBes, geometria, porcentagens e € elementar na construcéo e no
amadurecimento de ideias. Se ndo for bem alicercada, os alunos poderdo
encontrar dificuldades posteriores.

Pensando nisso, buscamos desenvolver nossa pesquisa, que tem como
objetivo geral investigar a acdo dos estudantes durante a interagdo com jogos
educativos afim de compreender como eles aprendem algebra por
meio desses materiais.

Com os resultados obtidos, queremos contribuir com as aulas de
matematica, aumentando a compreensao acerca das possiveis contribuicdes
desses jogos para o0 ensino e a aprendizagem de algebra.

Foi realizada uma busca no Google Académico com o intuito de
encontrar suporte tedrico para sustentar nossa pesquisa e procuramos por
artigos que relatavam sobre as dificuldades na aprendizagem de algebra por
alunos do 8° do Ensino Fundamental. Para tanto, inserimos as seguintes
palavras chaves: “dificuldades”; “aprendizagem de algebra”; “ensino
fundamental”’. Dentre as obras resultantes, escolhemos as ideias de Costa et
al. (2016) e Costa (2018) pois sdo pesquisas mais recentes e em relagdo as

outras, centralizam a abordagem na aprendizagem. Além destes,
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consideramos importante ressaltar o trabalho de Brum e Cury (2013) que faz
uma analise dos erros nas soluc¢des de questdes que envolvem algebra e ja foi
citado 7 vezes, deste modo compreendemos a relevancia de seus resultados e,

portanto, a significancia para nossos estudos.

Referencial Teérico

Segundo Gil e Felicetti (2016, p. 20) “entende-se a algebra como parte
da Matematica que trabalha a generalizacdo e abstracdo, representando
quantidades através de simbolos”, assim, para muitos estudantes &€ um
contetdo complexo devido sua abstracdo pois envolve a associagéo de letras e
nameros.

A algebra é importante ndo apenas no cotidiano escolar, mas também é
utilizada em situacdes diarias fora da sala de aula. Sdo varias as aplicacdes em
diferentes areas de conhecimento, tais como o célculo de populacdo de
bactérias e dosagem de medicamentos, nas areas de biologia e medicina, e
também na programacédo de computadores com a representacao de féormulas
(GIL; FELICETTI, 20186).

Podemos citar também o uso da &lgebra em fungbes usadas no dia a
dia, por exemplo, quanto serd gasto na padaria para comprar determinada
guantidade de pdaes, calcular o gasto estimado para uma festa com X
convidados, estimar o valor diario de combustivel utilizado para estudar ou
trabalhar, analisar condicBes oferecidas por diferentes planos de saude para
verificar o mais vantajoso, dentre outras aplicagoes.

Brum e Cury (2013) dizem que em meio aos avanc¢os tecnoldgicos e o
vasto campo de informacfes, tornou-se essencial a comunicacao através de
diferentes tipos de representacdo. Nesse contexto, percebemos a linguagem
algébrica que “permite ao aluno representar e resolver situagdes por meio de
expressbes e equacdes, desenvolvendo seu raciocinio para solucionar
problemas, dentro e fora da escola” (BRUM; CURY, 2013, p. 46).

No ambito escolar, cabe destacar a notoriedade da algebra na estrutura

curricular:
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Para resolver uma equacao, fatorar uma expressao algébrica
ou fazer uma simplificacdo a fim de reduzir a expresséao a algo
mais simples, é preciso utilizar conhecimentos, técnicas e
realizar manipulacdes algébricas, com diferentes graus de
dificuldade, desde as mais simples as mais complexas
(COSTA et al., 2016, p. 1).

A Base Nacional Comum Curricular faz o tratamento da &lgebra como
unidade temética e nos anos finais do Ensino Fundamental, por meio deste
item,

[...Jos alunos devem compreender os diferentes significados
das variaveis numéricas em uma expressao, estabelecer uma
generalizacdo de uma propriedade, investigar a regularidade
de uma sequéncia numérica, indicar um valor desconhecido em
uma sentenca algébrica e estabelecer a variagdo entre duas
grandezas. E necessario, portanto, que os alunos estabelecam

conexdes entre variavel e funcdo e entre incognita e equagao.
(BRASIL, 2017, p. 271).

Com base nesses argumentos, nota-se o relevante papel da algebra na
base de ensino, j& que contribui tanto para a formacao estudantil quanto para a
atuacdo de um individuo na sociedade, pois com tais habilidades
desenvolvidas, como a capacidade de resolucdo de problemas, € mais
preparado para lidar com situacdes cotidianas.

Apesar disso, cabe destacar o0s obstaculos encontradas na
aprendizagem, €é comum encontrarmos estudantes que apresentam
dificuldades nos procedimentos algébricos. Em uma experiéncia das ultimas
autoras deste trabalho com turmas de 8° ano, foi verificado que os alunos
confundem algumas operacfes, por exemplo, na multiplicacdo entre x e 2x,
eles entendiam que o resultado seria 3x, quando na verdade o resultado 2x>.

A pesquisa de Costa et al. (2016) traz considera¢des importantes, 0s
autores buscaram verificar as principais dificuldades dos alunos de 8° na
aprendizagem desse conteudo aplicando problemas de algebra, alguns
envolvendo o céalculo de perimetro e area. O estudo realizado em trés escolas
do Rio Grande do Sul relata que os discentes apresentam problemas de
interpretacdo, que levava a resolucdo incorreta das questdes. Além disso, 0s
sujeitos ndo tinham compreensdo dos conceitos envolvidos e demonstravam

dificuldades em dominar técnicas algébricas elementares.
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Gil e Felicetti (2013) também se empenharam em pesquisar sobre as
causas das dificuldades na aprendizagem de algebra por alunos do 8° ano, que
refletiram também na interpretacdo dos problemas quando é exigido a traducao
da linguagem natural para a simbdlica, ou seja, os alunos ndao conseguem
formalizar os problemas na linguagem matemética. Os autores constataram
que as dificuldades com aritmética também desencadeiam esses problemas, o
fato de nédo existir um pré-requisito na continuidade dos estudos faz com que
os alunos iniciem as noc¢des de algebra com esses obstaculos.

O mesmo é dito por Booth (1995, apud BRUM; CURY 2013, p. 48),
quando afirma que a algebra “ndo esta separada aritmética; na verdade, é, em
muitos aspectos, a aritmética generalizada”. Segundo ele, esta é a causa das
dificuldades pois para compreender as relaces na algebra e necessario
entender primeiro as relacées no campo aritmético.

Brum e Cury (2013) ao apresentarem os resultados parciais de uma
dissertacdo, buscaram analisar os erros cometidos por 23 alunos do 8° do
Ensino Fundamental, de uma escola publica em um municipio do Rio Grande
do Sul, na resolucdo de questdes de algebra. Seus resultados também
apontam que ha erros na passagem da linguagem natural para a algébrica.

Diante dos fatos expostos, buscaremos investigar os fatores que
dificultam a aprendizagem de algebra e contribuir com uma proposta didatica
para o desenvolvimento desse contetdo. Apresentamos abaixo a metodologia

utilizada e como procedeu a andlise dos resultados.

Metodologia

Bogdan e Binklen (1994) apontam que na pesquisa qualitativa os
investigadores participam do ambiente de pesquisa portando equipamentos
para os registros como, por exemplo, gravadores e blocos de anotacdes a fim
de levantar elementos descritivos do ambiente e sujeitos pesquisados. A
énfase é dada no processo, ou seja, 0s caminhos que levam aos resultados, 0s
dados sédo analisados de forma indutiva e buscando exprimir as causas de
determinados problemas. Com base nessas implicacdes consideramos nossa

pesquisa de carater qualitativo.
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A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica municipal
localizada na cidade de S&do Mateus — ES e a coleta de dados foi feita em trés
encontros de 90 minutos cada um. Ao todo, 12 alunos participaram, porém nem
todos estiveram presentes em todos 0s encontros, ou seja, 6 alunos estiveram
em 1 encontro, 5 alunos estiveram em 2 encontros e 1 aluno nos trés
encontros.

Para a analise dos dados, optamos por analisar apenas os dados dos
estudantes que participaram de 2 ou mais encontros (6 estudantes), estes
possuem idade entre 13 e 15 anos, sendo 4 meninas e 2 meninos.

Os sujeitos da pesquisa eram alunos do 8° ano do Ensino Fundamental
qgue frequentavam aulas de reforco de matematica no contra turno escolar, que
era realizado no periodo vespertino, durante dois encontros semanais de 90
minutos cada um, por quase todo o ano letivo. Alguns dos sujeitos da pesquisa
ja tinham em algum momento reprovado em matematica e apresentavam
dificuldades na disciplina.

Para a coleta dos dados foram aplicados: uma lista de exercicios?; um
questionario® e feitas anotagdes durante a interacdo com dois jogos. A lista é
composta por atividades do livro didatico* que os estudantes utilizam em suas
aulas de matemética.

O questionario, adaptado de Machado (2018, p. 54) visa analisar a
opinido dos alunos em relacdo a matematica e a algebra, com perguntas
abertas e fechadas, por exemplo: O que vocé entende por matematica? E
algebra? Vocé acha que a algebra é til no dia a dia? Além disso, foi dado um
espaco para eles escreverem onde encontram suas dificuldades e facilidades.

O jogo “Eu tenho... Quem tem? ...”>, adaptado de Moraes et. al (2004) é
semelhante ao domind, nele os alunos devem interligar 18 fichas contendo

expressodes algébricas. Pode ser executado com até 18 pessoas, onde cada

2 Lista de exercicio:
https://drive.google.com/file/d/107UrtC5TNdDVRONFD032btlJBZ80eoT 3/view?usp=sharing

8 Questionario:
https://drive.google.com/file/d/1jBiaDvvQ0m9swz0Yb39jSB_xna8NZHak/view?usp=sharing

4 Silveira (2015, p. 61-65).

5 Jogo “Eu tenho... Quem tem?...”:

https://drive.google.com/file/d/1_EUqBQi_MIHEKO1orWhNOPwLZ0ruscPW/view?usp=sharing.
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uma recebe uma ficha. Caso seja realizado em um grupo menor, cada pessoa
recebe mais de uma ficha.

O jogo comega com a pessoa que possuir a ficha: “Eu tenho X. Quem
tem o dobro do meu numero?”. Em seguida, joga a pessoa que tem a ficha: “Eu
tenho 2x. Quem tem o meu numero mais duas unidades?”. Logo depois, joga a
pessoa com a ficha: “Eu tenho 2x + 2. Quem tem o meu numero somado com
2x — 47”7, seguida pela ficha: “Eu tenho 4x - 2. Quem tem o meu numero
multiplicado por x?”. Assim, segue o jogo até que a ultima ficha: “Eu tenho 07,

seja lancada. Por exemplo:

Figura 01: Exemplo do jogo “Eu tenho... Quem tem? ”

Eu tenho X. Quem Eu tenho 2x. Quem Eu tenho 2x + 2. Quem
tem o dobro do meu - tem o meu nimero — tem o meu nimero
numero? mais duas unidades? somado com 2x — 47
Eu tenho O.

Eu tenho 6 — x? Se X
=6, quem tem 0 meu

q ?
£S, nimero~ —

Para a producdo do material foram necessarias folhas com as
impressoes das fichas, papel cartdo e papel adesivo.

A segunda parte desse jogo foi uma atividade escrita® em que os alunos,
individualmente, se encarregaram de preencher os espacos vazios, de modo

que as sentengas estivessem devidamente associadas, por exemplo:

Figura 02: “Eu tenho... Quem tem?...” — Segunda parte

tem . Eu tenho 3x +18.

a) Eu tenho 5x + 30. Quem tem a quinta parte do meu nimero? Eu tenho . Quem

Fonte: Sa (2012) apud Santana e Sa (2011).
Para esta parte foram necessarias apenas folhas impressas com essa

atividade.

”

6 Segunda parte do jogo “Eu tenho... Quem tem?...”:
https://drive.google.com/file/d/17Qobvk4RCIEVM_VE1RmM2UhWXxOFIrj_bA/view?usp=sharing.
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O objetivo do jogo “Eu tenho... Quem tem? ...” ¢ permitir aos alunos o contato
com a algebra de forma ladica. Através dos desafios propostos por cada ficha, eles séo
levados a instigar o resultado, ou seja, qual peca se encaixa no jogo. Com isso, sao
trabalhadas operacdes de soma, subtracdo e multiplicacdo de polinémios despertando o
pensamento algébrico.

O outro jogo aplicado foi o Algeplan, definido por Santos, Concei¢do e Paula
(2018, p. 5) como “um material manipulativo utilizado para o ensino de soma,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo de polindmios de grau no maximo dois, utilizando

areas de retdngulos”. Pode ser praticado na forma concreta ou virtual (Figura 03).

Figura 03: Pecas do Algeplan.

Fonte: Os autores

A distribuicdo é feita da seguinte forma: 4 quadrados de area x?, 4
quadrados de area y?, 12 quadrados de area 1, 4 retangulos com éareas xy, 8
retangulos de areas x e 8 retangulos de areay, totalizando 40 pecas.

A turma foi separada em duplas e para cada uma delas foi entregue um
kit contendo as pecas do Algeplan e uma folha contendo as atividades
solicitadas’. Por exemplo, na primeira questdo, para um contato inicial com o
jogo, foi pedido que as duplas representassem com o Algeplan a expresséo

2x?+ 2xy +3. Eles deveriam remeter o seguinte:

7 Aplicacéo do jogo Algeplan:
https://drive.google.com/file/d/1bppit1QIKiddnKy8ATzp66ISvO8Lj1SB/view?usp=sharin.
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Figura 04: Expressao 2x2+ 2xy +3

Fonte: Os autores

Mais adiante, na atividade envolvendo multiplicagéo, foi pedido que os
alunos representassem um retangulo de area (x+1) (x+2), que deveriam

responder da seguinte forma:

Figura 05: Retangulo de area (x+1) (x + 2)

X+2

Fonte: Os autores

Notamos que ao simplificar o polindbmio, as pec¢as do jogo representam
cada mondémio da expressdo, x?+ 3x +2 e as medidas dos lados s&o iguais aos
fatores da multiplicagao.

A outra proposta do exercicio € que os alunos mediante uma figura ja
montada, diga qual o perimetro e area correspondente, de modo que
relacionem operac¢des com polinbmios a geometria por meio de um material
concreto, o que possibilita uma melhor visualizacdo do que ocorre nas
expressodes algébricas até entao abstratas.
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Apresentacdo e Andlise dos dados

Os sujeitos desta pesquisa foram denominados, de forma ficticia, por Al,
A2, A3, A4, A5 e AG.

No primeiro dia foi aplicado uma lista de exercicios do proprio livro
didatico e por meio de 3 questdes buscamos identificar suas principais
dificuldades em algebra. Participaram deste momento os alunos Al, A2, A3, A4
e AS.

A primeira questdo pedia que os alunos reduzissem o0s termos
semelhantes de 5 expressdes algébricas. Alguns deles, como a Al, apos lerem
o enunciado ndo sabiam exatamente 0 que era para ser feito perguntando
como deveriam iniciar as questdes. Explicamos, por meio de exemplos, que
eles deveriam agrupar os termos semelhantes até que néo fosse mais possivel
simplificar a expressao algébrica.

Ao acompanharmos o desenvolvimento dessa questdo, observamos que
alguns possuiam dificuldades com mudancas sinal (como dito pela aluna A5),
ao retirarem algum monémio dos parénteses e quando somavam um numero
negativo com um positivo. Outra duvida identificada foi da aluna A3 que ao
resolver a questdo (3x +2)(x — 3) perguntou: “Essa & de vezes né?’
Acreditamos que a duvida se da pelo fato de nédo ter o sinal de multiplicacéo
visivel na questdo. A mesma aluna perguntou se o mondmio 3x°era
equivalente a 33x3 o que reflete um erro de conceituacdo em relacdo a
potenciagdo, jA que nesse caso apenas a variavel x é elevada ao cubo.

Observamos também que alguns alunos esqueceram de somar 0S
expoentes quando se tratava de uma multiplicacdo e em alguns casos
perguntavam se isso era possivel na soma dos termos que envolviam variaveis
comuns, o0 que néo é correto, sendo exato apenas na multiplicagéo.

Na segunda questdo era necessario calcular o perimetro de uma figura
somando os lados (x+2) + (2x+1) + (3x+3) + (3x/2+1), 0 que resultaria no
resultado 15x/2 + 7. Vimos que a aluna A3 estava em duvida quanto ao calculo
do mmc, perguntando se poderia fazé-lo de apenas um mondmio, 3x/2,
demonstrando dificuldades na adicdo de fracbes, que foi um erro comum a

todos. Os alunos ap6s calcularem o mmc, chegando na expressao (2x + 4 + 4x
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+2+6x+6+3x+2)/2, eliminaram o denominador 2, tal procedimento s6 &
possivel quando se trata de uma equacdo. Um exemplo desse erro € a
resolucao da aluna A5 a seguir.

Figura 06: Erro na adicdo de fracdo e calculo do mmc da aluna A5

BIOAL | i 2y A%+ 115D

255
R LY 2y oy LES RO
o
RREES
Tl iy L\ VAR oy
N> N
ip 1= q, a

Fonte: Os autores

A terceira questdo tinha como enunciado: “Qual € o polinbmio que

representa a area da regido cinza da figura?”.

Figura 07: Atividade 01, exercicio 3
"I—\f' |

2v

ax

Fonte: Silveira (2015)

Primeiro os alunos deveriam montar a seguinte expressao: (2y+x)(4x-y),
onde cada fator da multiplicacdo representa um lado do retangulo (regido
cinza) e apoés resolverem chegariam no resultado 7xy — 2y?+ 4x?. Aqui,
notamos erros conceituais por parte das alunas Al e A5 que calcularam o
perimetro da figura ao invés de terem calculado a area e mesmo assim o
fizeram de forma incorreta. Ambas dividiram a figura em dois retangulos, mas

identificaram os lados incorretamente, como mostramos abaixo:
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Quadro 01: Resolugéo das estudantes Al e A5 para a questao 03

X &
k7)Y ; 256

Al A5
Fonte: Os autores

A aluna Al identificou um lado do primeiro retangulo como 4x+y, quando
deveria ser 4x-y e por ter dividido a figura em duas partes, o outro lado desse
retdngulo deveria ter dimenséo 2y e ndo 2y + x (Quadro 01, (I)). J& a aluna A5
também identificou um dos lados como 4x quando deveria ser 4x-y (Quadro 01,
(I1)). Podemos dizer que as alunas néo fizeram a interpretacdo correta do
exercicio.

O quadro abaixo apresenta os erros cometidos pelos alunos em cada
questdo da atividade do primeiro dia. A primeira coluna contém os erros, a
segunda coluna mostra os alunos, e a terceira sdo a letra das questdes

correspondentes. Os erros estdo em negrito para melhor localizac&o.

Quadro 02: Analise de erros da primeira atividade

Erros | Alunos | Letra
Questao 1
Troca de sinal
Ex: -3x%+ 6x% = -3x2 AZeAS
y a
Erro de célculo A3

Ex:-3-8=-12

Erro de célculo
Ex: + (5bc + 3ab — ac) = 5bc - 3ab - ac; A2 e A5 b

8ab — 7bc + 3ac — 5bc + 3ab — ac = 8ab — 3ab — 7bc — 5bc + 3ac - ac.
Troca de sinal AB c
EX: - (8ab + 5a2 — 7b?) = -8ab + 5a® — 7b? = - 8ab + 5a2 — 7b?
Erro de célculo Al d
Ex:(3x+2) (x—3)=3x>—9x + 2x — 6 = 3x - 7x -6.
Troca de sinal
Ex: (- 2x + 5) (6x? + 4x +3) = -12x3 - 8x? + 6x + 30x? + 20x +15; A2 e A5
(- 2x + 5) (6x2 + 4x +3) = -12x3 + 8x? + 6x - 30x2 + 20x +15. e
Erro de célculo A5
Ex: - 6x + 20 = -14x.
Questao 2
Adicao de fracéo Todos
Ex: 2X+1+X+2+3%/2+1+3x+3 = 2X+X+3x/2+3x+1+2+1+3 =
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= (4X + 2X +3x +6X) / 2 + 1+2+1+3 = 15X + 7.

Erro de célculo
EX: 2x+1+x+2+3x/2+1+3x+3 = (4X + 2Xx +3Xx +6X) /2 +2+4+2 +6 = A2
8X +4X + 6X +12X +2X +4 +2 + 6 = - 30x + 14.

Céalculo do mmc

EX: 2X+1+x+2+3x/2+1+3x+3 = (2X+1+X+2+3x+1+3x+3) / 2. AS
Questao 3
Interpretagcdo. Nao identificou corretamente a base do retangulo. Ale A5

Ex: base = 4x + y ou 4x, deveria ser 4x - V.

Erro conceitual. Calcularam o perimetro e ndo a area como solicitado.
EX: 2y + 2y + 4X + 4X = 4y + 8X, 4X + 4X + X + X = 10X
4y + 8x + 10 = 4y +18x. Ale A5
obs: A aluna separou o retangulo em dois, porém além de identificar o
valor de um lado de forma errada, calculou o perimetro da figura.

Fonte: Os autores

O que se pode observar é que os erros mais comuns foram os de
calculo, refletindo falta de atencéo por parte dos alunos quando resolviam as
guestdes. Além disso a troca de sinais para alguns € uma dificuldade, isso se
relaciona ao que foi dito por dito por Booth (1995, apud BRUM; CURY 2013, p.
48), em que é necessario primeiro compreender as relagBes aritméticas para
gue os conceitos algébricos sejam bem desenvolvidos.

O fato de todos os alunos errarem a adicdo de fracdo pode ser por nao
saberem a diferenca entre uma expressdo algébrica e uma equacgdo, sendo
necessario retomar esses conceitos.

Quantos o0s erros de interpretacdo, Costaet al. (2016), Gil
e Felicetti (2013) e Brum e Cury (2013) também ja& apontaram em suas
pesquisas. Em seus resultados foi constatado falha da interpretacéo levando a
resolugdo incorreta dos problemas e dificuldade na transicdo da linguagem
natural para algébrica. O que se pode observar € que os alunos quando
perguntados sobre como calcular area e perimetro, respondiam de forma oral
corretamente, porém ao fazerem os calculos, ndo conseguiam identificar os
lados de forma correta.

No segundo encontro participaram os alunos A2, A3, A4 e A6 e

aplicamos o jogo “Eu tenho... Quem tem?...”. Na interagdo dos alunos foi
notada a duvida em relacdo ao que é uma expressao e uma equacao, ao
perguntarem, logo na primeira carta (“Eu tenho x. Quem tem o dobro do meu

numero?”), se era necessario igualar a conta, refletindo novamente a confuséo
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entre uma expressao algébrica e uma equacdo. Nesse caso, 0s alunos
deveriam apenas identificar que 2x é o dobro de x.

Outros problemas identificados foram na utilizacdo ou ndo dos
parénteses e quando aplicar a propriedade distributiva, chamada por eles de
“chuveirinho”. Por exemplo, na 3° carta do jogo pedia o seguinte: “Eu tenho 2x
+ 2. Quem tem o meu numero somado com 2x — 47?”. O grupo composto pelas
alunas Al e A2 teve duvidas sobre a utilizacdo do paréntese em 2x — 4 e se
para resolver a conta utilizaria a distribuicdo. Embora o paréntese nesse caso

7

nao altere o resultado, sua utilizacdo €& importante para fazer as devidas
manipulacbes aritméticas, jA a propriedade distributiva € carateristica da
multiplicacdo. O mesmo foi percebido quando resolviam o problema da 4° carta
(“Eu tenho 4x -2. Quem tem o meu numero multiplicado por x?”), aqui surgiu
expressdes do tipo: “Tem que colocar parénteses?”, “Agora € o chuveirinho
ne?”.

Ainda percebemos problemas quanto aos expoentes dos polinémios, por
exemplo, na 7° carta, ao se depararem com a conta —x3 + 2x3, perguntavam se
era para somar os expoentes, demonstrando ainda dificuldades na reducéo das
expressoes, ja que essa propriedade é aplicada na multiplicacdo de polinébmios.
Esse tipo de problema seguiu durante todo o desenvolvimento do jogo, sempre
os alunos ndo se sentiam confiantes quanto a utilizacdo dos parénteses e
aplicacdo da propriedade distributiva, mas sempre nos preocupavamos em
explicar e sanar essa duvida.

Na segunda parte do jogo, aplicamos uma atividade onde cada aluno
preenchia as lacunas em branco de modo que as sentencas ficassem
interligadas corretamente. Foi notado erro de interpretacdo de modo que, logo
na primeira sentenca, foi necessario ajudar aos alunos A2, A3 e A6, pois nao
conseguiram fazer sozinhos o que se pedia.

No ultimo exercicio desse dia (letra d), os alunos demonstraram
dificuldades em sua interpretagdo. Nessa atividade era necessario pensar de
maneira inversa, “de tras para frente”. O uUnico valor que o exercicio
apresentava era o numero 70 e caberia o raciocinio de pensar qual nimero que

multiplicado por x (sendo x = 5) se chega a esse resultado, a resposta correta
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seria 0 numero 14 e o resultado apresentado deveria ser 14x. A partir dai se
pensaria qual a metade desse niumero para que se encaixasse na primeira

sentenca, como mostramos abaixo.

Figura 08: Segunda atividade, letra d.

d) Eu tenho Urgg . Quem tem o dobro do meu nimero? Eu tenho
10 % Sex=S5 quemtem o mew nimero? Eu enho 70,

—e—

Fonte: Os autores

Na aplicacdo dessa atividade, notamos maiores dificuldades nessa
guestao por todos, inclusive o aluno A4 que teve um bom desenvolvimento nos
dias anteriores também ndo conseguiu fazer sozinho, sendo necessario
mostrar o caminho para que fosse possivel a sua resolucdo. O fato se deve
pela questdo exigir um pouco mais de raciocinio.

O aluno A6 no decorrer dessa atividade demonstrou dificuldades em
toda as questdes, sendo necessario acompanha-lo nas resolugdes, o principal
problema apresentado foi quanto a interpretacao.

De um modo geral listamos as dificuldades apresentadas pelos alunos.

Quadro 03: Analise de erros da segunda atividade

Erros Aluno Letra
Interpretacdo. Foi prestado auxilio para interpretar a questao A2, A3 e A6 a
Em branco A6 Cc
Em branco A6 d
Interpretagdo. Foi prestado auxilio para interpretar a questédo A2, A3 e A4

Fonte: Os autores

O fato das atividades envolverem bastante raciocinio légico e
interpretacdo pode ser um fator que dificultou o desenvolvimento dos alunos.
Interpretar as atividades foi uma dificuldade acentuada do grupo pesquisado,
retomando novamente aos resultados de Costaet al (2016), Gil
e Felicetti (2013) e Brum e Cury (2013).

No terceiro dia de aplicacdo participaram os alunos Al, A4, A5 e A6,
formando as seguintes duplas: alunas Al e A5 e alunos A4 e AG6. Inicialmente

comecamos falando sobre o Algeplane a relagdo que se pode ter entre
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geometria e algebra por meio desse jogo. Os alunos ressaltaram que nunca
tiveram contato com essa ferramenta.

Entdo explicamos o funcionamento e resolvemos a primeira questdo da
atividade, letra a do nimero 1 juntamente com eles, que tratava de representar
as expressodes algébricas por meio do Algeplan. Falamos que ao resolver
deveriam observar se era necessario simplificar a expressdo e assim
comecaram a resolucdo sozinhos.

As letras a (2x? + 2xy +3) e b (x? + 5xy + 2 - 3xy) foram resolvidas por
ambas as duplas corretamente, porém antes a aluna A5 teve duvidas na letra
b, se era necessario simplificar ou ndo a expressdo. Falamos que existiam
termos que poderiam ser agrupados e apds isso, mostraram 0 seguinte

resultado:

Figura 09: Representacdo correta da expressao x? + 5xy + 2 - 3xy com Algeplan

Fonte: Os autores

Os alunos A4 e A6 também resolveram de forma correta, sem a
necessidade de prestarmos algum auxilio. Os mesmos também executaram
corretamente a letra ¢ do exercicio que pedia a representacédo da expressdo x?
— 3 +3y? +5.

Na segunda atividade, os alunos deveriam, a partir de uma multiplicacao
entre polindbmios, representar geometricamente um dado retangulo. Fizemos a
primeira questdo como exemplo para os alunos compreenderem como se dava
a montagem das figuras, assim, deram sequéncia da resolugdo da segunda
questao, letra b. Pedimos para se atentarem ao fato de que cada monémio que
compde a expressao reduzida indica cada figura a ser utilizada.

As alunas Al e A5 fizeram o tratamento algébrico corretamente, porém
na passagem para o Algeplan tiveram dificuldade sobre quais pecas utilizariam,

apresentando o seguinte:
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Figura 10: Representacdo incorreta do retangulo x (x+3) no Algeplan.
-

s

261

Fonte: Os autores

Nota-se que a figura solicitada foi um retangulo, que nao foi o
apresentado pelas alunas. Entédo orientamos novamente as alunas a reduzirem
a expressao e com base no resultado identificar as pecas a serem utilizadas de

modo a formar o retangulo solicitado. Apds a corre¢cdo mostraram o seguinte:

Figura 11: Representacéo correta do retangulo x(x+3) no Algeplan

X x+3

Fonte: Os autores

Analisamos juntamente com elas o resultado mostrado de forma a
visualizarem nas figuras seus lados, no caso da expresséo x (x+3), o lado x e o
lado x+3 estavam devidamente representados.

O aluno A4 teve duvida na resolugédo dessa mesma questdo, orientamos
a reduzir primeiramente a expressado, identificar as pecas que compde o
retdngulo e montar a figura.

Na letra c, as alunas Al e A5 apresentaram erro tanto algébrico quanto
na montagem das figuras. Ao resolver a expressdo (x+y) (x+y) onde cada

paréntese indica o lado de um quadrado, apresentaram x2+y?+2xy? como
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resposta. Nesse caso ha um erro em 2xy?, que deveria ser 2xy, as alunas
somaram os expoentes de y, fato que sé pode ocorrer na multiplicacao.
ApoOs orientacbes, refizeram a questdo de forma correta, porém

expressaram no Algeplan de forma errada. Como mostra abaixo:

Figura 12: Representacéo incorreta do quadrado (x+y) (x+y) no Algeplan
L "" Q‘v,.": =~}

< v
- ~¢ :-’_ MG

3T

nte. Os autoes

Mostramos a elas que na figura apresenta ndo existe os lados (x+y)
(x+y) que corresponde ao quadrado solicitado. Analisando com o resultado
algébrico (x?>+y?+2xy), mostramos que na figura montada ndo ha o monémio y?
e que também colocaram pecas que ndo eram necessarias, como 0 Yy

(retangulo amarelo). Apds isso, montaram a figura corretamente:

Figura 13: Representacao correta do quadrado (x+y) (x+y) no Algeplan

Xty

Xty

SRy . LN £
Fonte: Os autores
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No ultimo exercicio, os alunos deveriam, a partir de uma figura ja
montada dizer quais polindbmios representam a area e perimetro de cada uma.
As alunas Al e A5 chegaram corretamente na expressao (y+1) (y+y) para o
calculo de area e ao calcular o perimetro a aluna A5 disse: "Eu acho que é a
mesma coisa, sé que tem que somar”. Sendo assim, apresentaram o seguinte:

Figura 14: Calculo incorreto do E‘e_rime_[rp

TR Qg

Fonte: Os autores

Ao calcularem o perimetro as alunas aplicaram a propriedade distributiva
e ao mesmo tempo somaram, além disso consideraram apenas dois lados,
sendo que o perimetro é a soma de todos os lados, ndo colocando o sinal de
adicdo. Ainda nessa questdo as alunas calcularam que 1+y =y, remetendo a
um resultado que seria da multiplicagéo.

Resolvendo a letra b desse exercicio, as alunas Al e A5 ao calcularam a
area cometeram um erro de calculo quando fizeram que 1x1 = 2 e novamente
no calculo de perimetro, as alunas consideraram apenas dois lados da figura e
armaram a conta na forma de multiplicacdo, sendo necessario orienta-las
qguanto ao calculo correto.

Nesta atividade foi possivel perceber mais precisamente o0s erros
conceituais de perimetro e area. As alunas Al e A5 apresentaram dificuldades
em identificar os lados de um quadrado e executaram calculos incorretos do
perimetro, confundindo em alguns casos com o calculo de area.

A passagem da linguagem natural para a algébrica ou da algébrica para

a geométrica e vice-versa foi uma dificuldade apresentada pelas alunas. Gil e
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Felicetti (2013) também enfatizaram isso em seus resultados mostrando que 0s
alunos tém dificuldade de transitarem entre essas formas de representagéao.

A pesquisa de Costa et al. (2016) e Brum e Cury (2013) também
mostram as dificuldades dos estudantes quanto ao calculo de area a perimetro,
sendo assim, ha a necessidade que esses conceitos sejam bem desenvolvidos
No processo ensino aprendizagem.

Procuramos sempre sanar as duvidas dos alunos de modo que
chegassem na representacao correta dos polindémios. Enfatizamos as alunas
Al e A5 pois foram as que mais demonstraram problemas nessas atividades.
Na dupla dos alunos A4 e A6, notamos bom desempenho deste primeiro, e
percebemos que ele sempre dava orientacfes a sua dupla.

Os dados obtidos no questionario refletiram informacdes relevantes,
participaram desse momento os alunos Al, A4, A5 e A6. Quando perguntados
sobre o0 que eles entendem por matematica, no geral as respostas obtidas séo:
calculo, concentracdo e raciocinio. O aluno A6 afirmou o seguinte: "A
matematica € uma disciplina muito boa para raciocinar".

Os alunos falaram da importancia da disciplina, onde dois deles a
associam ao futuro e dois deles afirmam sua utilidade no dia a dia. Na pergunta
"Vocé acha importante estudar essa disciplina? Por que?’, o aluno A4
respondeu: "Sim, matematica é um ensino fundamental para se entender o
mundo hoje em dia".

Na pergunta “Vocé gosta de estudar matematica? ”, o mesmo aluno
respondeu: “Mais ou menos A maioria das matérias sao bem complicadas e
algumas eu sé vou usar em um momento bem especifico”. E importante
ressaltar que o aluno A4 apresentou facilidade em todas as questbes, no
entanto ainda considera a matematica complicada. Ja os alunos A5 e A6
afirmam gostarem muito da disciplina pois possibilita aprender coisas novas.

Dentre o0s conteddos que mais gostam de estudar, os alunos
responderam o seguinte:

A1: “polinbmios”;

A4:. “formulas, porcentagens e estatistica”;

A5: “algebra e um pouco de triangulos”;

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

264



AG: “gostei de estudar a técnica de chuveirinho”.

O entendimento de &lgebra pelos alunos € curioso, a aluna Al entende
algebra por retas, ja os alunos A4 e A5 entendem como letras e niumeros. O
aluno A6 diz que s6 entende algumas coisas.

Para o aluno Al estudar algebra é dificil, pois ha certa confusdo, o aluno
A4 diz que é dificil por ser uma questao de ldgica e regras. Os alunos A5 e A6
dizem ser legal estudar o conteudo, o interessante € que esses alunos foram
0S que mais apresentaram dificuldades.

Sobre representar algebricamente uma situacdo, os alunos A5 e A6
acham legal, porém a aluna A1l acha dificil e o aluno A6 considera chato.

Uma reflexdo importante foi quando a maioria dos alunos afirmaram que
a algebra é mais ou menos Util no dia a dia. O aluno A4 disse: “E algo que eu
usaria raramente no meu trabalho e ndo no dia a dia”. A aluna A5 afirmou:
“Porque usamos mais conta de numeros racionais, inteiros e decimais”. Tais
afirmacdes mostram que h& a necessidade contextualizar o contetdo a
realidade dos estudantes para que compreendem sua aplicabilidade e
importancia.

Apbés as atividades realizadas pedimos para os alunos expressarem 0
grau de dificuldade quanto a aprendizagem de algebra. Os alunos Al e A4
afirmaram ser facil, ja os alunos A5 e A6 afirmam ser médio.

Nota-se pelo questionario que 0s alunos ndo conseguem visualizar a
aplicabilidade da &lgebra no dia a dia. Essa ideia ja foi abordada por Portes e
Alves (2014, p. 2) ao afirmarem que os alunos ndo veem um significado prético

para se estudar algebra além da dificuldade de associar letras e nimeros.

Considerac0es finais

Ao longo da coleta de dados identificamos alguns problemas, quanto ao
desenvolvimento de questdes algébricas. Desde a primeira atividade aplicada
notamos dificuldade de alguns alunos quanto a interpretacdo. Apesar de
operacdes com polinbmios serem parte de um conteudo ja estudado por eles,

ao realizarem atividades desse tipo, alguns deles precisaram de ajuda para
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interpretar os enunciados, por exemplo, ndo sabiam o0 que significava a
expressao "reduza os termos semelhantes".

Também foi verificado que alguns alunos nao tinham o pleno
entendimento da aplicacdo de algumas propriedades, ou seja, em casos onde
a expressao envolvia apenas adicdo alguns procuravam somar 0S expoentes
de termos semelhantes, fato que so6 é possivel na multiplicacéo.

Além disso, foi possivel verificar dificuldades quanto a aritmética onde
alguns estudantes erraram manipulacdes elementares, na retirada de algum
termo dos parénteses quando envolviam sinais diferentes ou até mesmo na
soma de um ndmero positivo com outro negativo. Na interagdo com o primeiro
jogo, esses problemas foram ainda mais evidentes por meio das duavidas
apresentadas, por exemplo, perguntavam se deveriam igualar expressoes, se
era possivel somar expoentes na adicdo de mondémios, qual sinal resultante de
uma operacdo com numero negativo e positivo.

O jogo "Eu tenho... Quem tem? ..." além de envolver conhecimento
algébrico, envolvia também o raciocinio, logo a interpretacdao, que € um fator
nao muito desenvolvido pelos alunos apesar da importancia na aprendizagem
de matemética.

Ao envolver geometria e algebra no jogo Algeplan, notamos que alguns
alunos confundem o conceito de area e perimetro. As alunas Al e A5
apresentaram erros conceituais, como calcular o perimetro somando apenas
dois lados de um retangulo e aplicando a propriedade distributiva
erroneamente.

Ainda notamos a dificuldade dos alunos em transitarem entre as
diversas formas de representar um polinbmio, seja na passagem da linguagem
natural para a algébrica ou da linguagem algébrica para a geomeétrica,
refletindo o problema da interpretagao.

A ludicidade promoveu um despertar do interesse dos alunos na
execucado de tarefas, como as propostas ao longo da coleta de dados. As
atividades permitiram aos alunos o contato com formas diferentes de
executarem operacdes com polindbmios, intensificando o raciocinio logico que

pode ser uma forma de potencializar o pensamento cognitivo.
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A interacdo com o0s jogos funcionou como uma acdo investigativa
mostrando as dificuldades de conceitualizacdo, de perimetro e area por
exemplo, aritmética, na troca de sinais, e interpretacdo, que foram obstaculos
para a potencializacdo da aprendizagem por meio de jogos. Por isso, promover
pesquisas que buscam entender essas dificuldades auxiliardo no pleno
desenvolvimento da algebra.

Além disso, buscar metodologias que promovam a contextualizacdo dos
conceitos algébricos é de suma importancia pois assim os alunos atribuem
significado ao que é estudado, passando a atuar de forma participativa, fator
importante no processo de construcao do individuo.
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Leitura deleite como forma de estimulo em turmas do 2° ano do

Ensino Fundamental

Reading treatment as a form of stimulation in classes of the 2nd year of
fundamental education
Livia Barreto Cordeiro
Luciana Teles Moura

Resumo: Este artigo pesquisou a influéncia da leitura deleite como incentivo a leitura
nos alunos do ensino fundamental de uma escola de ensino infantil e fundamental do
municipio de Presidente Kennedy, ao Sul do Espirito Santo. Participaram da pesquisa
trés turmas de 2° ano do ensino fundamental com suas respectivas professoras e suas
auxiliares. O objetivo geral deste estudo constituiu em analisar se a leitura deleite
funciona como uma forma de estimulo a leitura junto a alunos do 2° ano do ensino
fundamental. A coleta de dados foi realizada numa escola polo no interior do
municipio. Como procedimento de coleta foram utilizados os instrumentos e as
estratégias de pesquisa: anadlise de documentos, entrevistas semiestruturadas e
observacdo em sala de aula. Para respaldar a analise de dados coletados, foram
tomadas por base as contribuicbes dos seguintes autores: Gil (2008) para
metodologia, Freire (2015), Zilberman (2001) e Cosson (2007) - para leitura, Kleiman
(1989) Souza (2012) - para estratégias de leitura, Brasil (2012) - para o Pacto Nacional
na Idade Certa, Warschauer (1993), Riter (2009) e Paiva (2010) - para leitura deleite.
Com base nas analises realizadas, a leitura deleite acontece de duas a trés vezes por
semana, essa leitura era feita com recurso da voz. A partir dessa leitura buscou-se
averiguar se ela tem gerado nas criangcas um interesse pelos livros e a imaginacao
além dos muros da escola. Conclui-se entdo que a leitura deleite tem contribuido de
forma significativa na vida do aluno, fazendo com que discente tenha a leitura como
um item muito importante para sua vida, buscando na leitura um momento de prazer,
divers@o e conhecimento para o mundo, além de contribuir na formacao do professor,
guando na sua préatica aplica o que foi estudado, isso € tanto para as criangas ja
alfabetizadas quanto as que estéo sendo alfabetizadas.

Palavras-chave: Leitura deleite; Estratégias de leitura; Pnaic

Abstract: This article investigated the influence of reading delight as an incentive for
reading in elementary school students at a kindergarten and elementary school in the
municipality of Presidente Kennedy, south of Espirito Santo. Three classes of 2nd year
of elementary school participated in the research with their respective teachers and
assistants. The general objective of this study was to analyze whether reading pleasure
works as a way of stimulating reading with students of the 2nd year of elementary
school. Data collection was carried out at a polo school in the interior of the
municipality. As a collection procedure, the research instruments and strategies were
used: document analysis, semi-structured interviews and observation in the classroom.
To support the analysis of collected data, the contributions of the following authors
were taken as basis: Gil (2008) for methodology, Freire (2015), Zilberman (2001) and
Cosson (2007) - for reading, Kleiman (1989) Souza (2012 ) - for reading strategies,
Brazil (2012) - for the National Pact at the Right Age, Warschauer (1993), Riter (2009)
and Paiva (2010) - for reading delight. Based on the analyzes performed, the delight
reading takes place two to three times a week, this reading was done using the voice.
From this reading, we sought to find out if it has generated in children an interest in

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

270



books and imagination beyond the walls of the school. It is concluded that reading
delight has contributed significantly to the student's life, making students have reading
as a very important item in their life, seeking in reading a moment of pleasure, fun and
knowledge for the world, besides to contribute to teacher training, when in their practice
they apply what has been studied, this is as much for children already literate as those
who are being literate.

Keywords: Reading delight; Reading strategies; Pnaic.

Introducéo

As dificuldades de aprendizagem em leitura tem sido objeto de estudo
de grande relevancia entre educadores, que, muitas vezes encontram
dificuldades em relacdo a como avancar. Segundo Dutra (2011), ler é uma das
competéncias mais importantes a serem trabalhadas com o aluno, visto que ha
varios indices de pesquisas realizadas pelos governos federal e estadual que
comprovam e ressaltam as dificuldades de leitura dos educandos em vivéncia
escolar.

O Ministério da Educacédo (MEC), realizou uma pesquisa (Resultados e
metas do IDEB 2005, 2007, 2009, 2011, 2013, 2015, 2017 e Projecdes para o
Brasil) a fim de detectar qual era o indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica (IDEB), mostrou que

no periodo de 2007 até 2015, um percentual entre 4,2 e 5,5
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse indice nacional,
mostra que o educando tem desenvolvido suas praticas de
leitura muito lentamente e, que, a escola precisa buscar meios
para tornar os alunos leitores capacitados, desde 0s anos

iniciais do Ensino Fundamental. (BRASIL, MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2019).

Os educadores precisam pensar como proceder com esses alunos, para
desenvolver nos discentes o interesse pela leitura. Em seus pensamentos

Freire (2000, p. 37), encontra um caminho possivel e reflete que:

[...] se estudar, para nés, nao fosse quase sempre um fardo; se
ler ndo fosse uma obrigacdo amarga a cumprir; se, pelo
contrario, estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de
gue resulta também o indispensavel conhecimento com que
nos movemos melhor no mundo, teriamos indices mais
reveladores da qualidade de nossa educacdo. Este € um
esforco que deve comecar na Escola Infantil, intensificar-se no
periodo de alfabetizacdo e continuar sem jamais parar.
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E fundamental que o professor alfabetizador desperte no seu educando

0 interesse e aptiddo pela apreciagcdo de obras literarias, proporcionando

momentos magicos que a leitura permite por meio de estratégias e condicdes

provendo o crescimento individual do leitor. E necessario que a leitura

proporcione uma relagédo entre educadores e educando, pois a cada dia o

mundo da alfabetizagdo nos desafia, a se impor de forma critica e
transformadora.

Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade

para compreendé-la melhor, é se distanciar do texto e assumir

uma postura critica frente ao que se diz e ao que se quer dizer,

€ tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita [...]
(LERNER, 2008, p. 73).

De acordo com Bittencourt et al. (2015) assimilar e empregar as
linguagens escrita e oral sdo mecanismos indispensaveis para aquisicdo da
leitura, em suas diversas formas de expressao, pois enriquece o vocabulario,
desenvolve a comunicagdo e o entretenimento. Visto que em qualquer época
da vida do educando pode-se adquirir a leitura, para tanto é crucial vivencia-la,
tanto dentro da escola, quanto fora dela por meio de procedimentos

organizados metodologicamente.

Kleiman (2000) comenta que o leitor experiente utiliza duas
particularidades béasicas que sao: ler e interpretar, que tornam a leitura uma
atividade consciente, reflexiva e intencional e, guando ndo alcanca de imediato
o entendimento do que leu, recorre a diversos mecanismos que tornam a
leitura compreensiva. Dessa forma, conclui-se que o individuo aprende a ler,

lendo.

Bittencourt et al. (2015, p. 24-25) afirmam que a escola deve oportunizar
vivéncias prazerosas e espontaneas com os livros, constantes e imbuidas de

sentidos.

O destaque deste tema e a necessidade de trabalha-lo, surgiram a partir
de minha vivéncia enquanto professora na sala do 2° ano do Ensino
Fundamental. Observou-se que ha muitos alunos ainda com dificuldades e

desinteresse pela leitura, nota-se que € um problema antigo, uma preocupacao
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gue tem sido arrastada durante anos. Alunos que ndo conseguem aprender ler
e professores alfabetizadores que tentam sanar essa dificuldade, mas
encontram grandes problemas para despertar no educando o interesse e a

vontade de aprender a ler.

O PNAIC propde a “leitura deleite” como uma atividade permanente para
todos os dias, podendo ser realizada pelo professor e pelo aluno, individual ou
coletivamente. Cruz, Manzoni e Silva (2012 a p. 25) afirmam que, “a ‘leitura
deleite’, pode ser uma leitura individual, dupla, coletiva ou protocolada — com
continuidade no dia seguinte”, através da utilizagdo dos livros do Plano
Nacional da Biblioteca Escolar (PNBE) e Plano Nacional do Livro Didético
(PNLD - Obras Complementares). Essas obras foram enviadas para todas as
escolas com o objetivo de que cada turma de alfabetizacdo organizasse uma
pequena biblioteca, que poderia ficar dentro das salas de aula ao alcance das
criancas e professores, deixando esses livros acessiveis ao manuseio das
criancas, criando assim, oportunidades de estabelecer maior aproximacao,

contato cotidiano e familiaridade com os livros

Toda leitura deleite tem seus objetivos e caracteristicas, que variam de
acordo com suas funcdes, e com 0 que se quer alcancar. Ela pode ser
classificada de varias maneiras: voz alta, em que o professor faz a leitura em
voz alta para todos os alunos, expressiva, o professor conta a histéria usando a
expressao corporal, silenciosa, em que cada aluno podera ler sua historia em

siléncio ou de maneira coletiva, fazendo com que todos participam da leitura.

O professor alfabetizador pode trabalhar a leitura deleite de varias
formas, em qualguer momento da sua aula e em espacos diversificados da

escola, desde que seja planejado para sua turma de alfabetizacéo.

De acordo com Leal e Albuquerque (2010), a “leitura deleite”, também, é
considerada leitura-fruicdo, podendo ser realizada pelo professor ou aluno.
Essa atividade pode envolver a leitura de um texto por dia ou contemplar a
leitura de um livro maior, lido um pouco a cada dia. E importante, também, que
o leitor — professor ou aluno — conheca o texto a ser lido e se prepare para a

leitura de modo a poder envolver os alunos nessa atividade.
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O PNAIC propde a “leitura deleite” e, também, outras atividades
relacionadas a leitura, que podem ser inseridas na rotina de trabalho
desenvolvida no ciclo de alfabetizacdo, como a roda de leitura, a hora da leitura

e o cantinho da leitura.

No momento da leitura deleite pode-se trabalhar a capa do livro, 0 nome
e a bibliografia do autor e, por fim, contando a histéria, pois o leitor também
apreende os sentidos que a leitura oferece através da visdo, que faz com que
ele estabeleca o primeiro contato com a obra despertando entdo no aluno o

interesse para que possam fazer a leitura de outros livros desse mesmo autor.

A leitura expressiva realizada no momento da leitura deleite desperta
nos alunos o interesse e o prazer pela leitura pois nesse momento o professor
pode usar toda a sua criatividade para contar sua historia. Na leitura expressiva
o professor faz uma leitura com expressdes, vivenciando o texto. A leitura
protocolada ja é feita com um livro mais extenso, podendo ser feita em partes,
deixando uma parte dessa leitura para o outro dia, 0 que vai agucar no
educando o interesse pela obra. Portanto o prazer e 0 gosto pela préatica da
leitura dependem do acesso, da proximidade e do manuseio com o livro. Por
isso tem-se que tornar possivel para nossos alunos esse acesso aos livros. Se
ndo houver proximidade entre os livros e o aluno, é muito dificil estabelecer
relacfes afetivas, pois ele ndo faz parte de seu cotidiano, logo, ndo tem lagcos
de afetividade. Se o aluno ndo tem essa proximidade com os livros, 0 momento
de leitura se torna um sofrimento, causando o total desinteresse, impedindo a

concretizacao da leitura.

Diante dessa situacdo, surge o0 seguinte problema: De que forma a
leitura deleite contribui no interesse pela leitura em alunos de 2° ano do ensino

fundamental?

Ao considerar o direito que todos tém na leitura, tenho como objetivo
geral deste estudo, analisar se a leitura deleite promove o estimulo a leitura

junto a alunos do 2° ano do ensino fundamental.

E para alcancar o objetivo geral da pesquisa, sdo necessarios 0s

seguintes objetivos especificos: verificar quais estratégias o professor regente
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pode utilizar para estimular o hébito de leitura entre os alunos, a fim de
identificar se a leitura deleite € uma dessas préticas; aplicar a leitura deleite a
fim de observar se os alunos apresentam mais interesse pelo habito de leitura;
elaborar um seminario com os professores alfabetizadores explicando as
formas de trabalhar a leitura deleite, mostrando alguns livros oferecidos pelo
PNAIC e como utiliz4-los.

Metodologia

A metodologia é a forma pela qual, os conteddos, 0os pensamentos, as
teorias sdo planejadas para uma exibicdo da realidade. Podendo ser entéo,
COMO um percurso, a maneira como € abordado um determinado tema. Para
isso, a metodologia precisa ter instrumentos que sejam capazes de relacionar
os embasamentos tedricos aos conflitos da realidade.

Por se tratar entdo de uma pesquisa qualitativa, ela busca “descrever a
situagao do contexto em que esta sendo feita determinada investigacado” (GIL,
2017, p. 34). Ou seja, um processo interativo que permite ao pesquisador
produzir dados confiaveis e fidedignos. Portanto, este capitulo vem apresentar
a metodologia adotada para a realizacdo desta pesquisa, objetivando,
posteriormente em capitulo proprio, exibir os resultados alcancados com
relacdo a leitura deleite no processo de ensino e aprendizagem no municipio
de Presidente Kennedy.

Para o desenvolvimento deste estudo foi realizada uma pesquisa
qualitativa com estudo de caso, que € um estudo mais profundo que permite
um conhecimento amplo e detalhado na instituicdo de ensino E.M.E.LE.F.
Jaqueira “Bery Barreto de Araujo”, localizada na comunidade de Jaqueira no
municipio de Presidente Kennedy.

Considera-se que a pesquisa, mesmo que seja uma teoria, nasce para
fundamentar, explicar um processo ou fenémeno, e que é ela a responsavel
por fomentar o ensino, isto significa dizer que a pesquisa nasce da pratica, da
realidade, da experiéncia (MINAYO, 1994).
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Esta pesquisa € qualitativa que segundo Gil (2017, p.26) tem “como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipéteses”.

Segundo Minayo (1994, p. 21-22), essa abordagem possibilita respostas
e uma abrangéncia diferenciada, considerando que a

[...] a pesquisa qualitativa responde a questbes muito mais
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo

mais profundo das rela¢des, dos processos e dos fendmenos
gue podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varaveis.

Esta pesquisa foi estruturada a partir de varios estudos com referéncias
nos seguintes autores: Souza (2004), Giroto (2010), Freitas (2009), Barboza,
Ferreira (2018), Bittencourt (2015), Kleiman (2000), Zilberman (2001), Solé
(1998), e outros que abordam a tematica da leitura deleite, e que contribui
solidamente para o embasamento de todo o estudo que compbs a minha
investigacao.

Decidiu-se escolher a pesquisa exploratéria pois pretende-se esclarecer
e mostrar algumas ideias para o0s professores a respeito da leitura deleite.
Tornando-a uma grande aliada aos professores para estimular nos alunos o
interesse na leitura. Devido ser um tema pouco explorado, muitos ndo tém
conhecimento de sua importancia. Sabendo que se for bem utilizada dara
Otimos resultados para os alunos.

Na pesquisa de campo, objetivou-se aprofundar nas questdes propostas,
apresentando maior flexibilidade, podendo acorrer mesmo que seus objetivos
sejam reformulados ao longo do processo de pesquisa.

Gil (2008) p.74) afirma que esse tipo de pesquisa:

se caracteriza pela interrogacdo direta das pessoas cujo
comportamento se deseja conhecer. Basicamente, procede-se
a solicitacdo de informagBes a um grupo significativo de
pessoas acerca do problema estudado para em seguida,

mediante  andlise quantitativa, obter as conclusfes
correspondentes dos dados coletados (GIL, 2008, p. 74).
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No estudo de campo estuda-se somente um grupo ou comunidade, onde
ser& possivel utilizar mais técnicas de observagéo.
Na maioria dos levantamentos, ndo sdo pesquisados todos 0s
integrantes da populacdo estudada. Antes seleciona-se,
mediante procedimentos estatisticos, uma amostra significativa

de todo o universo, que é tomada como objeto de investigacao
(GIL, 2002, pg. 74).

E nesse momento que extrai dados e informacées sobre meu objeto de
pesquisa. Essa pesquisa corresponde a observacdo, coleta, analise, e
interpretacdo de fatos e fendmenos que ocorrem dentro do cenario da
pesquisa. E o melhor momento para definir a melhor forma de coletar os dados
necessarios como: entrevistas, questionarios e outros. Foi realizada uma
entrevista semiestruturada, com as seis professoras das trés turmas do
segundo ano. Para isso foi elaborado um roteiro com 10 questbes abertas,
possibilitando ao entrevistado um desdobramento livre com uma abordagem
espontanea e subjetiva.

A entrevista semiestruturada permitiu adaptacdes necessarias durante
todo o seu desenvolver através das observacfes, teve como base um roteiro
com questdes objetivas, elaboradas a partir dos objetivos da pesquisa. E
seguindo os conceitos de Gil (2017) foi realizada “entrevista aberta” (com
guestdes e sequéncia predeterminadas, com ampla liberdade para responder).

No inicio da aula no periodo desses quatro dias, foi feita uma leitura
deleite nas trés turmas do segundo ano. Utilizei os livros do acervo do PNAIC,
que foram enviados para todas as escolas do municipio. A cada dia li uma
histéria tentando despertar no aluno o interesse pela proxima leitura que foi
trabalhado no dia seguinte. Fiz também com eles a leitura protocolada, essa
leitura é feita com um livro maior, o que me permite deixar um pouco da histéria
para o outro dia, despertando no aluno a vontade de saber o final da historia.
Usei varias formas e estratégias de leitura para estimular nos alunos o
interesse e a vontade de ler pelo prazer.

Apoés os quatro dias de leitura com os alunos, foi sugerido a professora
que voltasse a trabalhar normalmente observando seus alunos. Depois de uma

semana retornei para conversar com 0s professores para saber qual foi o
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resultado dos dias de leitura feito com educandos. Pretendia descobrir se os
alunos sentiram falta da leitura, se pediram para a professora contar historias,

ou se pegaram algum livro na biblioteca para ler.

Caracterizacao da escola

A E.M.E.I.LE.F “Bery Barreto de Araujo”, esta instalada em Presidente Kennedy
desde o ano de 1957, quando o Municipio ainda era distrito de Itapemirim e a
escola funcionava em um pequeno galpdo. No ano de 1964 em que o
municipio se emancipou, a escola passou a ser chamada “Escola Singular
Muribeca”, porque a comunidade se localiza proxima a um rio de mesmo nome.
Porém, a partir de 1985 foi transformada em Escola de 1° Grau de Jaqueira,
devido ao aumento no numero de alunos que passou a atender.

Hoje a escola atende a 34 turmas com idade a partir de quatro anos,
com alunos da Educacéo Infantil até a Educacdo de Jovens e adultos — EJA,
tendo uma média de 25 alunos por turma, sendo assim com um total de 755
alunos. A escola é estruturada em dois prédios maiores, um menor que
funciona como apoio, além de algumas salas moduladas.

Quantos aos recursos humanos, servem a essa instituicdo escolar,
aproximadamente 43 professores, divididos em Educacdo Infantil; Ensino
Fundamental 1 e 2 e EJA. A equipe técnica € composta por um diretor; seis
coordenadores de turno e dois pedagogos; quatro auxiliares administrativos; 23
serventes; trés motoristas; dois monitores de informatica; trés monitores de
transportes; um auxiliar de servigcos gerais; oito cuidadores. Além disso, a
instituicdo conta com funcionarios de firmas terceirizadas: servem a esta escola
dois porteiros; quatro vigias patrimoniais; dois motoristas de van; 12 motoristas

de Onibus; 12 monitoras de transporte escolar.

Andlise dos dados e interpretacéo dos resultados

Foi selecionado entdo esse ambiente escolar onde por meio de coleta de
dados foi diagnosticado um grande nimero de alunos que nao tinham interesse
pela leitura. A partir de entdo comecgou-se um periodo de observacdo no campo

de pesquisa, ou seja, em sala de aula no periodo de trés dias com objetivo
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observar como os alunos se desenvolviam na leitura proposta pelo professor.
Esse periodo néo ficou restrito somente a observacéo.

Como pesquisa documental, com o auxilio da pedagoga da escola teve-
se acesso as fichas descritivas dos alunos, sendo possivel identificar sua
escrita, seu nivel de leitura e a quantidade de livros que o aluno pega na
biblioteca, apds continuar com a pesquisa documental no Projeto Politico
Pedagogico, documento que define a identidade da escola e indica o0s
caminhos para ensinar com qualidade, obteve-se todas as informacdes
pertinentes a escola, caracteristicas dos alunos, seu funcionamento, todas
descritas na metodologia dessa pesquisa. Segundo Gil (2017) a consulta a
fontes documentais é imprescindivel em qualquer estudo e essas informacdes
auxiliam na elaboracao de pautas para entrevistas e planos de observacoes.

No segundo momento, partiu-se entdo para a parte das entrevistas com
as professoras e auxiliares. Essa entrevista foi composta por perguntas
abertas, tendo as entrevistadas a opcdo de responder ou ndo. Esse momento
ocorreu durante os horarios de planejamento das professoras. Ressaltando que
0 objetivo das entrevistas era saber se as docentes tinham feito o curso de
formacdo do PNAIC, se tinham o costume de trabalhar a leitura deleite com
seus alunos, e quais outras estratégias eram utilizadas para estimular no aluno
o0 interesse pela leitura.

O terceiro momento foi diretamente ligado aos alunos, sua duracao foi
ocorreu no periodo de quatro dias e a pesquisadora pode estar dentro de sala
de aula trabalhando a leitura deleite, afim de despertar no aluno o interesse
pela leitura. Destaca-se que o processo de desenvolvimento desse trabalho foi
feito de acordo com as orientacdes oferecidas pelo PNAIC, para assim o aluno
desenvolver o gosto pela leitura sem obrigagoes.

O periodo de coleta de dados ndo se encerrou no terceiro momento,
pois apos o0s quatro dias em contato direto com os alunos, a pesquisadora se
afastou por um periodo de uma semana, para saber qual a reacdo dos alunos
para com seus professores mediante a leitura deleite. Ap0s uma semana a
pesquisadora retornou a sala de aula estando com as professoras afim de

identificar qual foi a reacao dos alunos.
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Para tanto a andlise de dados é o processo de formacao de sentido além
dos dados, isto é, o processo de formacgdo de significado, que constituem a

constatacdo de um estudo.

Coleta de dados por meio de entrevista com as professoras

Apés ter concedido a autorizagdo, por escrito, da Secretaria Municipal de
Educacdo do municipio em que esta inserida a escola, a pesquisadora obteve
a autorizacdo por escrito do diretor, que se propds contribuir com as
informacdes que fossem pertinentes conceder a pesquisadora.

Logo, partiu-se, entdo, para a realizagdo de entrevistas
semiestruturadas, contendo como base um roteiro com questdes objetivas e
subjetivas, elaboradas a partir dos objetivos da pesquisa. E, seguindo os
conceitos de Gil (2017) foi realizada uma entrevista aberta (com questdes e
sequéncia predeterminadas, mas com ampla liberdade para responder).

Os participantes concordaram em serem entrevistados pela
pesquisadora, conforme local e duracdo previamente ajustados. Eles foram
informados que tinham a liberdade de deixar de responder a qualquer questao
ou pergunta, assim como o direito de recusar, a qualquer tempo, a participacéo
na pesquisa, interrompendo sua colaboracdo, temporaria ou definitivamente.
Todos tomaram ciéncia de que suas respostas séo divulgadas nesta pesquisa,
tendo seus nomes e dados pessoais mantidos em sigilo pela pesquisadora.

O publico-alvo foi formado por 3 professores, e 3 auxiliares do Ensino
Fundamental da escola examinada. E, a respeito disso, o autor complementa:
“é preciso garantir que os participantes da pesquisa sejam apropriados para
proporcionar informacgdes relevantes” (GIL, 2017, p. 111).

O periodo de entrevista com as professoras ocorreu em um momento
em que as docentes estavam de planejamento duplo. Foi explicado o tema da
pesquisa em questdo, focando na importancia da leitura deleite em sala de
aula. A entrevista ocorreu de forma tranquila, visto que a pesquisadora ja
conhecia todas as professoras participantes.

Sendo assim, os professores foram entrevistados a partir de questdes
relacionadas a titulacdo, ao tempo de trabalho na é&rea educacional, a

participacdo no PNAIC e ao conhecimento sobre a leitura deleite.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

280



No decorrer da entrevista uma das professoras destaca que em seu
momento de leitura deleite com sua turma ela procura conversar com as
criancas sobre a historia e busca saber o conhecimento prévio de cada aluno.
A professora também destaca que alguns alunos em sua sala gostam muito da
leitura, enquanto outros ndo querem nem olhar para o livro. Ela afirma que o
professor precisa buscar estratégias de incentivar seu aluno a ler.

Encerrando este contato com as professoras, que foi de grande valia
para a pesquisa em questdo, me despedi e agradeci pela participacdo no que
foi proposto.

Buscou-se entdo, a partir dessas entrevistas, alcancar os objetivos
tracados na pesquisa, sendo eles: analisar a percep¢do e o conhecimento dos
professores do Ensino Fundamental sobre a leitura deleite, com o intuito de
identificar de quais formas os professores tem trabalhado para que se incentive
0 gosto pela leitura em seus alunos e quais as principais dificuldades que os
professores se deparam em sala de aula quando lecionam para alunos que néo
guerem ler e assim incentiva-los a realizar a leitura deleite.

Na compilagdo dos dados buscou-se “atribuir uma designagcdo aos
conceitos relevantes que sdo encontrados nos textos dos documentos, na
transcricdo das entrevistas e nos registros de observacées” (GIL, 2017, p. 110).

Dos 6 educadores entrevistados, todos declararam possuir mais de dez
anos de experiéncia na funcao de regéncia de sala. Por isso, € valido ressaltar
que todos os professores possuem bastante conhecimento e pratica na
profissao.

De acordo com os resultados, todos os 6 professores possuem pos-
graduacdo Lato Sensu na area educacional, sendo desses, 2 cursando pos-
graduacdo Stricto Sensu, e 1 com sua pos-graduacao Stricto Sensu concluida
(Mestrado em Educacéo).

Os entrevistados demonstraram ter preocupacdo em buscar sempre
novos conhecimentos que possam contribuir para o exercicio da funcéo.
Apesar da evidente preocupacdo em manter-se sempre atualizados e se
aperfeicoando profissionalmente, também foi possivel constatar que nem todos

eles fizeram o curso de capacitagcao do PNAIC.

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

281



bY

No que se refere a experiéncia docente com alunos com total
desinteresse pela leitura em sala de aula, alguns entrevistados afirmaram ja ter
lecionado para esses alunos e que é muito dificil trabalhar com alunos assim.

No curso PNAIC foi passado para os professores varias estratégias para
despertar o interesse pela leitura, mas infelizmente nem todos os professores
tiveram a oportunidade de participar.

E preciso que se invista na formagdo continuada de
professores que ja estdo na pratica de sala de aula, como
também daqueles que estdo em formacdo, de modo que
possam compreender estes parametros para traduzi-los nas
praticas de ensinar e aprender. Isso exige essencialmente o
envolvimento do professor na reflexdo sobre a sua pratica em

sala de aula (Parametros Curriculares Nacionais: Lingua
Estrangeira, 1°. Grau, 1998, p.109).

Enfim a formacéo de professores € importante, pois € capaz de ampliar
0s conhecimentos, levando a reflexdo, a praticidade na resolucdo de
problemas. Além de manter o professor atualizado sempre comprometido, em
que tanto aprende como ensina, o que o leva a autoavaliagdo, sentindo-se
como participante do contexto que forma cidaddaos com um futuro de melhores
oportunidades.

Observando mais atentamente a pesquisa, pode-se destacar que a
grande maioria dos professores tem o conhecimento do PNAIC, e que ja
possuem experiéncia com alunos com total desinteresse pela leitura.

Alguns professores tém conhecimento do PNAIC, mas nao participaram
do curso, pois quando o curso foi oferecido somente professores que atuavam
nas turmas de primeiro ao terceiro ano poderiam participar. Mesmo assim
todos os professores entrevistados fazem a leitura deleite em suas turmas.
Cabe enfatizar que ao utilizar essa atividade seu principal objetivo foi
desenvolver um grande entusiasmo no leitor pela leitura e escrita, destacando-
se a importancia de a crianca aprender a amar a leitura.

Ao preparar leituras para os alunos do segundo ano, o ato de ler pode se
tornar uma leitura bem-sucedida com historias interessantes, combinadas com

outras construcdes de compreenséo e atividades diversas. Métodos inovadores
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em muito ajudam o aluno a desenvolver o vocabuléario, entender causa e efeito,
analisar personagens e tirar conclusoes.

Em relacéo as respostas dos professores pode-se afirmar que:

De acordo com a professora 1, o encontro do PNAIC trouxe
contribui¢des significativas quanto a leitura, ela relata que durante os encontros
as professoras responsaveis davam opcoes de leitura dos mais variados tipos
e formas, ja que eram primordiais para contemplar as tematicas estabelecidas
pelo programa.

O professor tem desenvolvido em suas aulas a leitura deleite de forma
descontraida, para que seus alunos ndo se sintam obrigados a trabalhar com
esse texto, mas buscando deles seus conhecimentos de mundo, seus
pensamentos, e quando possivel fazendo uma interpretacdo oral sobre a
histéria, dando liberdade para o aluno viajar na leitura e imaginacao.

[...] entendemos que o ensino de leitura deve ir além do ato
monoétono que é aplicado em muitas escolas, de forma
mecanica e muitas vezes descontextualizado, mas um
processo que deve contribuir para a formagcdo de pessoas
criticas e conscientes, capazes de interpretar a realidade, bem

como participar ativamente da sociedade (OLIVEIRA,;
QUEIROZ, 2009, p.2).

Sendo assim o professor fica responsavel em disponibilizar
oportunidades, de forma que seus alunos queiram fazer da leitura um momento
de prazer, eles utilizam textos diversificados como: poemas, contos, fabulas,
adivinhacdes, textos informativos, e varios textos de literatura infantil, utilizam
também os livros do acervo do PNAIC que foi oferecido a todas as escolas do
municipio.

Mesmo com toda dificuldade encontrada com aqueles alunos que nao se
interessam pela leitura, o professor faz a leitura deleite duas ou trés vezes por
semana, pois sabe que essa exposicdo desperta no aluno o interesse pela
leitura, sendo o professor um profissional mediador, ele nunca desistira de
ensinar seu aluno.

Ser mediador da leitura € conseguir compartilhar com a
crianca. Quando o professor é um entusiasta da leitura e

comunica esse entusiasmo as criancas, existe grande
possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por
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conta da curiosidade sobre o que esta sendo lido. E muito
importante que a crianca veja o professor lendo. Nos
momentos em que as criancas leem silenciosamente, é
interessante que o professor o faca também, de modo que o
ambiente escolar seja visto como lugar agradavel do exercicio
da leitura para ambos (PAIVA; MACIEL; COSSON, 2010, p.
51).

O professor alfabetizador tem notado em suas experiéncias em sala de
aula que a leitura deleite tem contribuido para o interesse pela leitura, para a
formacdo de um leitor critico, na ampliagdo do vocabulério, na construgdo da
producao de texto, no desenvolvimento da fala e da escrita.

E papel do professor buscar diferentes tipos de estratégias para que o
aluno sinta prazer em ler. Muitos deles utilizam a maleta viajante, producéo de
frases, leitura coletiva, individual, leitura em circulo, o conhecimento prévio, a
relacdo da leitura com a realidade, leitura de casa, caderno de leitura e outras.

Tudo isso com um Unico objetivo, estimular na crianca o gosto pela leitura.

Discusséao dos resultados

A partir dos dados coletados foi possivel verificar alguns aspectos que
necessitam ser retomados e discutidos, sendo nosso objetivo de investigar se a
leitura deleite realmente estimula o aluno a querer ler. Primeiramente é
interessante ressaltar que para alguns professores alfabetizadores a leitura
deleite oferecida pelo PNAIC é uma estratégia que colaborou muito em suas
praticas pedagogicas em relacéo a leitura, houve a ampliacdo e diversificacao
da leitura utilizando-a por prazer.

A formacdo do Pacto oferecida aos professores alfabetizadores
aprimorou as praticas pedagégicas com vista ao ensino da leitura na
concepcao do letramento. Os sujeitos mostraram que houve um aumento na
pratica da leitura deleite e de atividades voltadas para a leitura de diferentes
géneros com outras possibilidades de interacao.

No momento da analise dos resultados obtidos na pesquisa constata-se
que a leitura deleite é realmente um incentivo a leitura, e que as praticas
pedagogicas utilizadas por esses educadores estdo relacionadas aos autores

que permearam o estudo.
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Nossa discussao dara inicio falando da observacdo, sabe-se que a
observacdo € uma ferramenta fundamental para relacionar a teoria com a
pratica, possibilitando que o pesquisador entre em contato com a realidade da
sala de aula e com as préticas pedagdgicas, fazendo um diagndéstico como
forma de identificar as principais dificuldades em que o professor encontra na
hora de estimular o seu aluno a querer ler. Conforme Silva e Aragédo (2012), o
ato de observar € fundamental para analisar e compreender as relacdes dos
sujeitos entre si e com 0 meio em que vivem.

Observar uma situagdo pedagogica € olha-la, fita-la, mira-la,
admira-la, para ser iluminado por ela. Observar uma situacdo
pedagdgica ndo é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é,

estar e permanecer acordado por ela na cumplicidade
pedagdgica (SILVA; ARAGAO, 1992, p.14).

Dessa forma, a observagdo ndo se torna um ato vago, algo que néo
possui finalidade e sentido pedagdgico e sim um instrumento de analise critica
sobre determinada realidade. A pratica da observacao tem entao o objetivo de
mostrar que a escola é muito complexa, palco de diversas rela¢des sociais nas
quais se abrem um leque de problemas e possibilidades que precisam ser
trabalhadas e superadas pelo professor.

Um dos problemas encontrados na observacgao foi o total desinteresse
dos alunos pela leitura, poucos alunos tém o héabito de pegar um livro para ler,
isso nos leva a perceber que a leitura jA esteve em um tempo onde era
considerado como um ato libertador, por isso ja foi restrita a apenas pessoas
letradas o que dificultava o acesso a transformacdo do individuo no que diz
respeito a liberdade de pensamento e imaginacdo como afirma Zilberman
(2001). No entanto vale ressaltar a importancia da leitura e seu grande objetivo
de levar a crianca a imaginar, a ter interesse em conhecer o mundo, e apos a
observacdo foi possivel detectar a necessidade de por meio da leitura
despertar 0 aluno a querer conhecer esse mundo e ter a criatividade de
imaginar. Foi por meio dessa pratica que é possivel concordar com Bittencourt
(2015). O autor afirma que a leitura permite desfrutar de outros mundos, outras

vidas e outras sensacoes.
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Considerando a importancia do professor, e sendo ele parte da escola
como individuo influenciador no papel de incentivar o aluno a ler, por meio de
entrevista, oberva-se o que foi dito por GIL (2008), que se trata de uma forma
de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informag&o. Por meio de tal, foi possivel descobrir
como a leitura tem sido trabalhada com o aluno por intermédio do trabalho do
professor, de forma que ela seja um processo de interacdo do leitor com o
texto.

O professor destaca que tem trabalhado com a leitura por meio de
algumas estratégias, para tanto existe a necessidade de ressaltar que o leitor é
tdo importante quanto o texto, pois ele se pde a imaginar através da leitura que
estd fazendo, podendo desfrutar de outro mundo. Sendo o professor como
parte da escola, ele precisa priorizar as atividades que agucem o interesse.

Pode-se correlacionar o desinteresse dos alunos pela leitura, pelo fato
de ndo terem o habito de ler, passam entdo a ndo entenderem o que estdo
lendo, por ndo realizarem essa pratica com frequéncia, cabe a escola
proporcionar estratégias que estimulem os alunos. Os Parametros Curriculares
Nacionais descrevem razdes fundamentais relacionadas a importancia da
leitura, indicando que o professor pode ser o principal mediador.

Kleiman (2012) destaca que as estratégias de leitura € um processo que
ajuda na motivacdo sendo um meio de ofertar condi¢cbes para que o aluno
observe e amplie seu conhecimento de mundo, tais estratégias sao
proporcionadas pela escola, como prética dessa teoria, a pesquisadora como ja
mencionado nos resultados, foi a sala de aula por em exercicio a leitura deleite
como estratégia que estimule a leitura, selecionou assim como direciona a
estratégia uma leitura que leva em conta as caracteristicas da realidade da
turma. Estabelecendo assim uma relacdo da leitura com o contexto, buscando
selecionar, tratar e analisar as informacdes.

Ao iniciar uma leitura deleite, o professor pode explorar todos os
detalhes do livro, desde a capa, o titulo e as imagens. Pode a partir de entédo
questionar o leitor sobre as colocagfes do texto, assim ele estara trabalhando

com a estratégia de visualizacdo e podera gerar as conexdes do texto com o
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leitor. Durante esse processo o professor devera permitir com que os alunos
facam intervencdes mediante as suas conexfes com o texto.

Foi a partir do momento da pratica que se tornou possivel perceber
como a leitura deleite € influenciadora no processo de interesse pela leitura,
quando os alunos despertam o desejo de ir a biblioteca para realizar a leitura
de um livro de literatura. Ao trabalhar dessa maneira, € possivel influenciar os
pequenos individuos a realizarem suas leituras de forma significativa,
preenchendo suas mentes, fazendo suas conexdes e estabelecendo sentidos
ao seu conhecimento de mundo, podendo ampliar seu vocabulario o que
possibilita um desenvolvimento melhor em sua vida académica.

Durante a pratica com os alunos em sala de aula foi possivel notar o
qguanto a leitura deleite incentiva os alunos a realizarem uma leitura literaria e
esse ponto foi destague na conversa com o0s professores, quando pode-se
ressaltar que desde o parametros curriculares de 1997 ja se falam em razdes
fundamentais sobre a importancia da leitura, ou seja, a partir do momento que
vocé como professor incentiva o aluno na leitura ele faz isso como habito e tem
isso como benéficos: ampliacdo da visdo de mundo, desejo em outro tipos de
leitura ,a vivéncia de emocdes pela fantasia e imagina¢do, a compreensao da
escrita e se tornar familiar com os textos.

Outro ponto em destaque na conversa com o0s professores foi as
estratégias de leituras, quando a base nacional curricular apresenta algumas
estratégias e procedimentos que ajudam no desenvolvimento e no interesse
pela leitura, tais como: selecionar leituras adequadas com diferentes objetivos
levando em conta diferentes géneros, de modo que a leitura aconteca de forma
autbnoma. Considerando a realidade da familia dos alunos estabelecendo
relacdes entre conhecimentos prévios, vivencias, valores e crencas, 0 que
afirma Rildo Cosson (2007) da proximidade dos textos com a sociedade o que
possibilita um dialogo com o0 mundo e com 0s outros.

Essas estratégias foram compartilhadas com os professores no periodo
da conversa. Foi nesse momento que os docentes afirmaram que a partir da
pesquisadora em sala de aula provocando o estimulo da leitura dos alunos eles

notaram a necessidade de continuar com o trabalho de incentivo, pois
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perceberam o interesse dos alunos, e por ja terem participado de uma

formacao conseguem continuar com esse trabalho.

Considerac0es finais

Esta pesquisa teve como principal objetivo investigar a influéncia da
leitura deleite no estimulo pela leitura, proposta que € defendida pelo PNAIC na
formacdo leitora das criancas que ja foram alfabetizadas ou que ainda estdo no
processo de alfabetizagcdo. Como proposta de investigar a influéncia dessa
leitura foi possivel averiguar quais estratégias os professores alfabetizadores
trabalham com a leitura deleite em sala de aula com seus alunos, e com qual
frequéncia essa leitura é feita.

Essa leitura € caracterizada por proporcionar momentos de prazer e
fruicdo da leitura, além de oferecer ao leitor uma forma de ampliacdo de
saberes e contato com diversos textos. Potencializando na colaboragcdo da
formacdo do leitor, viabilizando outros conhecimentos que transpde questdes
de inteligéncia e raciocinio mobilizando assim outros saberes que incentivam a
imaginacdo e a ampliacdo de seu vocabulario. Sendo essa pratica de leitura
uma manifestacao artistica, ela atua na percepcao estética, o que possibilita
uma aproximacao entre o intelecto e a sensibilidade, favorecendo a construcao
de conhecimento e experiéncias em todos os contextos da vida.

O PNAIC sem duvida nenhuma trouxe importantes contribuicées sobre o
estimulo na formacdo leitora dos alunos colocando assim nas maos dos
professores as caixas de literatura para que de fato as criangas tivessem
acesso a estes livros. Mediante a isso expde a leitura deleite como agente
responsavel em promover prazer, reflexdo, sonhos e fantasias, categorias que
proporcionam as criancas um mundo de significados e espagos a serem
preenchidos durante as leituras dos textos.

No entanto os professores ndo podem gerar no outro a vontade de ler
sem que antes essa leitura ndo tenha causado senacbes no proprio,
sentimentos e imaginagdes sem fim. Para por em prética a leitura € necessario
esforgo, planejamento e treino. E inaceitavel que um professor escolha o livro

no momento da leitura, livro esse que sera utilizado para realizar a leitura em
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voz alta, pois € necessario que os estudantes apreciem essa leitura de forma
plena. A partir de entdo interessou — se investigar como as professoras
participantes desta pesquisa realizam a leitura deleite em voz alta na sala de
aula, percebendo como elas utilizam sua voz e seu corpo durante 0 momento
da leitura.

Desde o momento em que se decide realizar uma pesquisa sobre a
leitura deleite a partir do PNAIC, trouxeram algumas respostas que pode-se
dizer serem momentaneas, haja visto que uma pesquisa sobre tal ndo se da
por encerrada apenas nessa averiguacgao, ela é continua pelo tamanho do seu
valor.

O momento da leitura deleite é crucial para observar a reacdo das
criancas mediante a histéria, esse detalhe partiu do instante em que a
pesquisadora esteve em sala de aula com as criancas diagnosticando as
reacfes dos individuos na pratica da leitura deleite. Para essa préatica a
pesquisadora pode selecionar livros que tenham relacdo com a realidade das
criancas, fazendo com que elas tenham interesse em participar da historia,
expondo seus comentarios e suas colocagfes. No entanto algumas dessas
professoras regentes ndo possuem o0 costume de levar em consideracdo a
realidade das criancas para a escolha do livro, basicamente durante a leitura
deleite, trabalham apenas com a voz.

A pesquisa pode mostrar que trazer o corpo para compor a mediacdo de
leitura € um grande desafio, visto que é pouco trabalhado na formacéo inicial e
continuada do professor, durante a entrevista uma das professoras revelou que
h&a uma preocupacdo com o planejamento do momento deleite, que ela busca
treinar essa leitura antes de realizar, e que o elemento corpo na performance
tem sido um desafio a ser enfrentado. Mas a voz precisa ser bem trabalhada
pois visa trazer para mediacdo as entonacdes que dao vida aos cenarios
imaginarios criados pelas criangas. O professor precisa ensinar para seus
alunos o verdadeiro valor das histérias, para que barulhos, ruidos e qualquer
tipo de intervencdo ndo tira a atencdo dos educandos, e continue o
encantamento pelos enredos, deixando que as palavras as toquem, tornando

aguele momento magico.
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As professoras entrevistadas tém praticado a leitura deleite em voz alta
trés vezes por semana, pois sua experiéncia revela que para haver o deleite é
preciso ter um tempo de qualidade para fazerem uso de suas estratégias de
leitura compostas em seus planejamentos.

Diante do exposto, conclui-se que a leitura deleite cumpre um papel
primordial na formacdo iniciante das criangas participantes. Momentos de
deleite foram percebidos durante a pesquisa, demostrados no brilho no olhar,
no sorriso, na emocdo, na lagrima, proporcionando aos estudantes uma
experiéncia sensorial com os livros literarios.

Pode-se concluir que a leitura deleite proposta pelo PNAIC é uma
ferramenta de ampliacdo cultural dos sujeitos envolvidos nesse programa
federal. Todos os esfor¢os nessa pesquisa foram no sentido de investigar se a
leitura deleite desperta o interesse pela leitura nos alunos de uma escola na
rede publica de Presidente Kennedy a partir da implantacdo do PNAIC.

Conclui-se esta pesquisa com o pensamento de que muito precisa ser
estudado a respeito da influéncia da leitura deleite na formacéo dos sujeitos, e
que os profissionais da educacéo muito tém a beber nas fontes dos contadores

de historia.
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A comunicagao aumentativa e alternativa para a aprendizagem:

estudo de caso de um aluno com surdocegueira congénita

Augmentative and alternative communication for learning: case study of a
student with congenital surgery
Elzinete Maria Carvalho Machado
Desirée Gongalves Raggi

Resumo: O estudo objetiva avaliar as contribuicbes da estratégia pedagdgica
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para o ensino-aprendizagem de um
aluno com surdocegueira congénita. A educacdo de pessoas com surdocegueira ainda
€ um tema pouco investigado no Brasil e no Estado. Trata-se de estudo de caso que
utilizou préaticas pedagobgicas com materiais tateis para promover 0 processo
educacional do sujeito. Para tanto, foram realizadas previamente a observacdo e
entrevista com a méae e professores, a fim de compreender seu comportamento no
ambito familiar e como se processa seu desenvolvimento educacional. A
intermediacdo com a materiais pedagogicos adaptados foram fundamentais para que
o individuo desenvolvesse a percep¢do de mundo e melhorasse sua comunicagéo. Os
resultados da pesquisa foram alcancaram seus objetivos, pois o aluno estabeleceu
formas de CAA, Libras tétil, interpretacdo haptica, braille, no¢cdo de tempo, regras de
convivéncia, afetividade, conceitos pessoais e sociais. Os resultados da pesquisa
evidenciaram que a intervencdo pedagodgica com o uso da CAA contribuiu para a
aprendizagem do aluno com surdocegueira congénita. Importante considerar a
extrema relevancia em estabelecer a participacdo ativa do aluno, em todas as fases da
intervencao.

Palavras-chave: Surdocegueira; Instrutor Mediador; Deficiéncia; Comunicagao
Aumentativa e Alternativa.

Abstract: The study aims to evaluate the contributions of the pedagogical strategy
Augmentative and Alternative Communication (CAA) to the teaching-learning of a
student with congenital deafblindness. The education of people with deafblindness is
still a topic little investigated in Brazil and in the State. This is a case study that used
pedagogical practices with tactile materials to promote the subject's educational
process. To this end, observation and interviews were carried out with the mother and
teachers in order to understand their behavior in the family and how their educational
development takes place. Intermediation with adapted teaching materials was essential
for the individual to develop the perception of the world and improve their
communication. The results of the research were achieved, as the student established
forms of CAA, Libras tactile, haptic interpretation, braille, notion of time, rules of
coexistence, affectivity, personal and social concepts. The results of the research
showed that the pedagogical intervention with the use of CAA contributed to the
learning of the student with congenital deafblindness. It is important to consider the
extreme relevance in establishing the active participation of the student, in all phases of
the intervention.

Keywords: Deafblindness; Mediating Instructor; Deficiency; Augmentative and
Alternative Communication.
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Introducéo

A pesquisa foi realizada em uma Escola que atende aos publicos desde
o Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacédo de Jovens e Adultos, de um
bairro de periferia da cidade de Cariacica, regido urbana do estado do Espirito
Santo. A escola conta com pouca infraestrutura, mas é bem organizada,
acolhedora e possui corpo gestor presente, atento e desenvolve um processo
de gestdo participativa e comprometida com a formacdo humana integral dos
alunos. Mesmo com suas limitagOes estruturais, a escola atende a 722 alunos,
sendo 19 da educacdo especial e conta com 74 funcionarios (ESPIRITO
SANTO, 2020).

Johnny — nome ficticio do sujeito deste estudo - cursa o 8° ano do
Ensino Fundamental — Anos Finais, tem 15 anos e requer um profissional
especializado durante todo periodo de permanéncia no ambiente escolar, que o
atende na sala de aula regular, para favorecer sua interacdo. E surdocego
congénito. Possui laudo que atesta catarata congénita com cegueira total e
nistagmo, em ambos os olhos, e surdez congénita neurossensorial bilateral
severa. Frequenta o ensino regular desde a pré-escola, porém nao teve
atendimento de profissional especializado na &area da surdocegueira,
recebendo somente assisténcia dos professores e de cuidadores.

Até os 2 anos de idade Johnny ndo engatinhava, emitia sons apenas
guando chorava e passava a maior parte do tempo parado sem se movimentar.
Foi acompanhado pela Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), para atendimento fonoaudiolégico e fisioterapia. Suas necessidades
especiais foram percebidas paulatinamente, primeiro a cegueira, depois a
surdez e dificuldade de andar, habilidade conquistada aos 4 anos. Usou
fraldas descartaveis até oito anos de idade. Seu contato com o pai biologico se
deu apenas até a idade de 1 ano. Aos 4 anos, foi matriculado em uma escola
de Educacao Infantil. Apresentava comportamento muito agitado, agressivo e
de dificil interacéo, pois tinha dificuldades para se comunicar.

Em 2015, passamos a nos conhecer e interagir, quando foram
observadas suas caracteristicas comportamentais. O aluno vagava pelo patio

da instituicdo tropecando nas colunas e objetos, o que lhe causava dores e
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desconfortos. Inconformada com a rotina angustiante daquela crianga, a
professora nos pediu ajuda. Tensdo, angustia e ansiedade foram os
sentimentos que emergiram no primeiro contato com ele. Ao iniciarmos 0s
trabalhos, nos deparamos com uma crianca fragil, desconfiada e um tanto
agressiva. Inicialmente fizemos observacées de sua rotina. Seu caso nos
desencadeou um enorme sentimento de impoténcia e dor, pois ali estava um
sujeito necessitado de compreensao e de se fazer compreendido, percepcdes
que lhe foram negadas néo por descaso, mas por falta de conhecimento sobre
suas limitacoes.

Devido a auséncia de estimulos sensoriais nas primeiras fases de
desenvolvimento, enfrentou grandes dificuldades de interagir, ndo tem uma
forma de comunicacdo definida, nem uma lingua estabelecida. Apesar dos
limites que a vida Ihe impd8s, Johnny demonstra vontade de aprender e
conhecer o mundo.

Para desenvolver o processo de interacdo e ensino de Johnny foram
realizadas entrevistas como o0s pais e professores, observados 0 seu
comportamento nos diversos espacos escolares. Finalmente foram pensadas e
elaboradas as atividades escolares visando sua inclusdo no espaco
educacional e a satisfacdo do seu desejo de aprender.

Este estudo tem como objetivo geral avaliar as contribuicbes da
estratégia pedagdgica Comunicacdo Aumentativa e Alternativa para o ensino-
aprendizagem de um aluno com surdocegueira congénita.

Este artigo estd estruturado em 7 capitulos: o primeiro se trata da
introducdo; o segundo € uma analise da educacédo de surdocegos no Brasil; o
terceiro compreende a metodologia adotada para se desenvolver o estudo; o
quarto apresenta os resultados e as discussdes; 0 quinto esta pautado nos
principais resultados com a intervencdo pedagodgica da CAA; o sexto as

consideracdes finais e o sétimo as referéncias bibliograficas.

Educacéo de surdocegos no Brasil

Segundo Dias (2012), foi Nice Tonhozi Saraiva, quem realizou o primeiro

trabalho na area da surdocegueira no Brasil. Nice visitou a Perkins School, nos
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Estados Unidos, por volta do ano de 1960, para buscar conhecimentos e
formacdo. Retornando ao Brasil, a professora, em parceria com Neusa
Basseto, conseguiu abrir a primeira escola para pessoas com surdocegueira no
Brasil. No ano de 2005, o campo surdocegueira passou a ser incluido no censo
escolar divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anizio Teixeira — INEP, no qual acessamos os dados sobre os alunos com
surdocegueira, matriculados em escolas da rede de ensino regular.

Farias (2015) acrescenta, também, que o censo de 2013 aponta a
existéncia de 843.342 alunos com deficiéncias matriculados em escolas
brasileiras, sendo 596 com surdocegueira. ApOs uma nova busca no censo
escolar do ano de 2015, ultimo disponivel, com 7.856 casos cadastrados como
deficiéncias multiplas, 173 apresentavam cegueira ou baixa visdo associados a
surdez ou a deficiéncia auditiva. As deficiéncias apresentadas caracterizam a
surdocegueira quando concomitante, sendo, entdo, deficiéncia Unica, ainda que
exista outra deficiéncia associada.

A crianca com surdocegueira tem seus direitos garantidos como
qualquer outra em fase escolar, segundo determina a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo (LDB), no Capitulo V, que trata sobre a educacéo especial, cujo
artigo 58 esclarece: “Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéao " (BRASIL, 2013, s/p).

A Lei Brasileira de Inclusdo, n°® 13.146, de 06 de julho de 2015,
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, aponta, em seu primeiro
artigo, seu objetivo: "assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania." (BRASIL, 2015c, p.19).

Conforme o Decreto n® 7.612/2011, o qual institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite, no artigo 5 ©°,
prevé-se que "A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, Municipio e Distrito Federal e a instituicbes

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos”. Diante disso, a
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Unido deve garantir "lll - formacao continuada de professores, inclusive para o
desenvolvimento da educacdo bilingue para estudantes surdos ou com
deficiéncia auditiva e do ensino do Braille para estudante cego ou com baixa
visao”.

No ano de 2020, o Decreto 10.502/2020 assinado pelo Presidente da
Republica, Instituiu a politica nacional de educagdo especial, equitativa,
inclusiva e com aprendizado ao longo da vida. O decreto dispde que:

Fica instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por
meio da qual a Unido, em colaboragdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, implementara programas e
acOes com vistas a garantia dos direitos a educacdo e ao
atendimento educacional especializado aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo (BRASIL, 2020, p.1).

Como se percebe nas pesquisas e estudos relacionados as politicas
educacionais para as pessoas com surdocegueira, podemos compreender as
dificuldades desse publico em se relacionar no mundo e com 0 mundo e para
exercer sua cidadania. Em vista disso, é fundamental o apoio da familia e da
sociedade para que a inclusdo desses sujeitos realmente aconteca e assim

possam constitui-se sujeitos de direitos.

Surdocegueira: uma deficiéncia singular
A surdocegueira é uma deficiéncia Unica causada por perda parcial ou
total da visdo e audicdo (AGOSTINO; COSTA, 2006; GALVAO; MIRANDA,
2013).
Segundo o Grupo Brasil (2005, p. 2) a surdocegueira:
[...] € uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a
pessoa com surdocegueira a desenvolver diferentes formas de
comunicagdo para entender e interagir com as pessoas e 0
meio ambiente, para ter acesso a informag¢des, uma vida social

com qualidade, orientagdo, mobilidade, educacdo e trabalho
[...] (GRUPO BRASIL, 2005, p. 2).

Essa limitacdo é subdividida em quatro formas: 1) surdocegueira total, 2)
surdez profunda e baixa viséo, 3) surdez moderada e baixa visao e 4) surdez

moderada e cegueira. Aléem disso, também pode ser classificada em adquirida,
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quando a pessoa torna-se deficiente, no decorrer de sua vida, apds o
desenvolvimento de uma lingua oral ou sinalizada; ou congénita, quando a
pessoa nasce ou torna-se deficiente precocemente, antes da aquisicdo de uma
lingua, de habilidades comunicativas ou cognitivas, impossibilitando sua
compreensdao de mundo (REYES, 2004; CADER-NASCIMENTO; COSTA,
2010; BOAS et al., 2012), sendo essas as caracteristicas do aluno, sujeito
deste estudo.

Farias (2015) explica que a deficiéncia pode ocorrer de diferentes
formas: nasce-se com surdez e perde-se a visdo; nasce-se com cegueira e
perde-se a audicdo; ou perde-se a visédo e a audi¢cdo ao longo do tempo. Estes
dois periodos da surdocegueira, definidos como pré-linguistico e pos-
linguistico, alteram o desenvolvimento e a interacdo da pessoa surdocega em
seu meio de convivio tornando necesséario o atendimento especializado, pois
"s6 observando como ele capta, extrai, integra, armazena, combina, elabora,
planifica e comunica informacdo é que podemos antever se a aprendizagem
ocorreu ou nao” (ALMEIDA, 2008, p. 60; FARIAS, 2015).

Segundo Reyes (2004), Maia (2004) e Cambruzzi (2007), séo varias as
causas da surdocegueira congénita, o nascimento prematuro, baixo peso
(geralmente relacionado a prematuridade), anoxia ou trauma, genética,
infeccbes transmitidas por parasitas, citomegalovirus, toxoplasmose, bactérias
ou virus como rubéola congénita, meningites e sindromes diversas. Entre as
sindromes, a da rubéola congénita € considerada a causa principal da
surdocegueira congénita no mundo, devido a qual, durante a gestacdo e ou
primeiro trimestre, pode afetar o feto, causar o aborto ou anomalias congénitas
(REYES, 2004; MAIA 2004; CAMBRUZZI 2007). Em decorréncia dessas
caracteristicas, consideradas classificatorias sobre a surdocegueira congénita e
como nem todas as pessoas se comunicam da mesma forma, através da fala,
por exemplo, ha casos como dos individuos com surdocegueira congénita que
demandam formas diferenciadas de comunicacdo para que possam
compreender e se fazerem compreendidos.

Para Maia (2011, p.42):
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A necessidade de uma crianga com surdocegueira congénita €
a aquisicdo de um sistema de comunicacdo mais formal, por
exemplo: lingua de sinais, alfabeto manual e a escrita para
desenvolver uma linguagem mais ampla. Geralmente, ela tem
uma comunicacdo ndo simbdlica como chorar, sorrir,
movimentos corporais, que expressem inicialmente, suas
necessidades, estas sdo desenvolvidas em suas interacdes
sociais (MAIA, 2011, p. 42).

Em meio a esta questdo, emergiu a necessidade de buscar diferentes
formas de comunicacdo para o individuo mencionado. A Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA) surge como uma ferramenta relevante, néo
somente para 0 ensino-aprendizagem do aluno surdocego congénito, mas

também para sua Orientacdo, sua mobilidade e interacdes sociais.

Comunicagado aumentativa e alternativa
A comunicacdo € um meio pelo qual se expressam sentimentos,
desejos, ideias, pensamentos. Recebem-se e transmitem-se informagdes, por
meio do qual ocorrem as interagcbes com o meio social, “Quando uma
mensagem deve ser transmitida, tipicamente as pessoas utilizam a linguagem
que, quer falada, escrita, ou por sinais, envolve um sistema que transmite um
significado” (BOONE; PLANTE, 1994, p. 83). A comunicagdo aumentativa
possibilita, e suplementa, a fala, a alternativa envolve gestos, expressfes
faciais e corporais, de pessoas impossibilitadas de usar uma linguagem oral
(NUNES, 2001).
Segundo Farias (2015, p.131):
[...] a comunicacdo é a chave da insercdo social das pessoas
surdocegas no ambiente sociocultural no qual vivem. Por esta
razdo, tudo que estiver relacionado com a comunicagdo é
objeto de maior interesse, por parte dos profissionais, das
familias e principalmente das proprias pessoas surdocega, na

busca de sistemas de comunicacdo mais eficazes (FARIAS,
2015, p.131).

No caso de alunos com surdocegueira congénita, pode-se usar a
comunicacdo aumentativa para complementar, ou compensar, a deficiéncia da
fala sem substitui-la totalmente, ja a comunicacao alternativa ocorre quando se
usa outro meio para se comunicar, ao invés da fala, fala ausente ou nédo

funcional, substituindo-a para que o aluno possa adquirir conhecimento e
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autonomia. Segundo Ferreira, Ponte e Azevedo (1999), a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa facilita o processo de desenvolvimento da linguagem,
bem como das competéncias comunicativas: “é todo o género de comunicagao
que aumente a fala, sendo que inclui o uso de formas ndo faladas para
completar ou suprimir a fala” (FERREIRA, PONTE; AZEVEDO, 1999, p. 21).
Desse modo, Nunes (2001) afirma que as formas alternativas de
comunicacao sao diversas, tais como, 0 uso de gestos manuais, de expressdes
faciais, corporais, simbolos graficos, fotografias, desenhos, figuras, alfabeto,
bem como computadores e outros, para realizar a comunicagdo de pessoas
impossibilitadas de usar a linguagem verbal. Estes recursos ajudam as
pessoas sem linguagem oral a realizar a comunicacao face a face (NUNES,
2001; SAMESHIMA, 2011). Destacamos a importancia da CAA para o0s
individuos surdocegos, pois trata-se de uma ferramenta que favorece sua
acessibilidade ao conhecimento, visto que, por eles terem dificuldades em se
comunicar da forma usual, foi Ihes impedida a aquisicdo do processo de
aprendizado, usualmente realizado nas escolas de ensino regular
(BROWNING, 2009).
Sobre essas reflexdes, € importante trazermos Ponte (2009), para quem
este tipo de estratégias deve ser usado o mais cedo possivel, para permitir o
desenvolvimento da autonomia e a participacéo nas atividades da escola.
No que diz respeito ao processo de comunicacdo, Rodbroe e
Andreassen (2007, p.3) apresentam valiosa discusséao:
Ao falar com outra pessoa, vocé precisa "estar em contato"
com ela. "Estar em contato" significa que ambos estdo
prestando atengdo um no outro e No que a outra pessoa quer
compartilhar, bem como ao tentar organizar os seus proprios
pensamentos. Durante o processo de comunicacdo, 0s
acompanhantes se dao feedback, de modo que os dois
passem por experiéncias que podem ser vistas, acolhidas e

compreendidas entre ambos. (RODBROE; ANDREASSEN,
2007, p.3, grifo do autor).

Por esse motivo torna-se necessario apresentar varias formas de
comunicacao para que o aluno possa definir a qual, ou as quais, ele responde
melhor. O elenco de formas alternativas de comunicacao torna pertinente a

citacdo de Almeida (2015, p.126), para quem:
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[...] o surdocego é quem determina a melhor forma de
comunicacdo a ser estabelecida para o seu desenvolvimento.
Julga que a necessidade de ampliagdo destas formas de
comunicacdo ainda precisa ser desenvolvida pelos
profissionais para que oferecam aos surdocegos op¢des outras
de acesso as informacfes, e assim, decidirem por aquela, ou
aquelas que melhor se adeque(m) as suas proprias
necessidades e especificidades (ALMEIDA, 2015, p.126).

Para que a comunicacéo seja realmente estabelecida com o uso dessas
ferramentas, torna-se necessario que esse aluno surdocego tenha acesso as
diversas formas de comunicacdo, um ambiente acessivel e contato com o
profissional Instrutor Mediador (IM), este profissional, além de apresentar as
diversas formas de comunicacao, adaptac6es de materiais, tornara o ambiente
acessivel, percebendo e mediando quais formas de comunicacdo o aluno se

adapta e a melhor forma de uséa-las.

O instrutor mediador no processo de ensino-aprendizagem de pessoas
surdocegas congénitas

O Instrutor Mediador, por compor a equipe educacional, deve estar
capacitado para buscar estratégias norteadoras para o desenvolvimento e a
aprendizagem dos individuos com surdocegueira, cabendo a ele planejar, e
executar, atividades que desenvolvem a percepcdo cognitiva e comunicativa
para o nivel de cada aluno. O mediador deve possuir conhecimento das formas
de comunicacéo, acessibilidade do ambiente, Orientacdo e Mobilidade, sendo
importante uma formacdo pedagodgica, vez que, dependendo do caso, O
Mediador age como se fosse os olhos, os ouvidos e a boca do surdocego.

Porém, ha muitos casos onde individuos surdocegos sao deixados a
margem da sociedade, por falta de conhecimento dos familiares e até mesmo
das autoridades governamentais. Isso também se dé pela falta de profissionais
especializados para lidarem com esse tipo de deficiéncia nas séries iniciais,
podendo colocar em risco o desenvolvimento, como um todo, desses sujeitos.
A aprendizagem ocorre de forma mais efetiva nas séries iniciais, por isso, a
intervencdo deve ser realizada, nesse periodo, para que, no futuro, a
aprendizagem nao seja comprometida (CERCIFAF, 2009, p.175).

No processo de mediacdo que se estabelece entre 0s sujeitos,
a interacdo se apresenta como base para o desenvolvimento
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da linguagem, da aprendizagem e da aquisi¢cdo de uma lingua
gue, muitas vezes, acaba por ndo se estabelecer no ambiente
familiar, uma vez que os membros da familia do surdocego nao
encontram ou desenvolvem outras formas de comunicagédo que
ndo sejam a lingua oral (ALMEIDA, 2015, p. 175).

Vemos, nesse caso, que a intervencdo dos pais é de extrema
importancia para os sujeitos surdocegos, pois sao eles que interagem no dia-a-
dia com eles (CERCIFAF, 2009), porém, os familiares ndo tém capacitacéo
profissional para gerir o aprendizado social desses individuos e, por isso, a
importadncia de um profissional capacitado que promovera a intermediacdo
entre o surdocego e a sociedade, visto que séo eles que apresentam as formas
de comunicacdo que podem ser a aumentativa e alternativa ou outras que lhes
proporcionardo a oportunidade de interagir com o meio ambiente familiar e

social.

A comunicacdo aumentativa e alternativa como recurso de aprendizagem para
pessoa com surdocegueira

A comunicacgao de alunos com surdocegueira ocorre de forma receptiva
ou expressiva. Conforme Maia (2011), isso se da, principalmente, por
mediacao de pessoas e com uso de objetos e figuras; ao receber a informacao,
a pessoa precisa interpretar a mensagem recebida. Para Cambruzzi (2007),
podem-se utilizar pistas, como residuo visual ou auditivo, tato ou olfato, sendo
relevante o uso de todos os sentidos receptivos nas atividades desenvolvidas
com o sujeito, pois o objetivo € a antecipacdo de todas as acbBes. A
comunicacdo expressiva se da quando a pessoa consegue transmitir suas
ideias, sentimentos, acdes e intencbes. Segundo Maia (2011), essa
comunicacdo pode acontecer por meio de gestos, da fala, movimentos
corporais, objetos, figuras, entre outros.

Para Maia (2011), a comunicacdo simbolica € qualquer sistema de
palavras, sinais ou objetos usados para se comunicar, organizado e
desenvolvido por regras. Desse modo, o0 sujeito surdocego compreende a
existéncia de um nome para cada coisa, at¢ o momento de generalizar e
classificar. Na fase pré linguistica, compreende expressdes faciais e

movimentos corporais, da mesma forma, as pistas de informacdes que auxiliam
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na antecipagdo do que ira acontecer. Dessa forma, o aluno compreende que as
atividades desenvolvidas tém comeco, meio e fim.

Diante disso, Cormedi (2011) as representa como sendo: a) naturais e
de contexto (sons ou cheiros do préprio ambiente, relativo a atividade a ser
realizada); b) de movimento (movimentos feitos com a crianga ou na crianca);
c) tateis (a crianca é apresentada pelo toque o que sera feito); d) de objetos
(sdo os objetos de referéncia, pode ser miniaturas ou tangiveis); e€) gestuais
(gestos naturais ja entendidos pela crianca, feitos dentro do campo visual, caso
ainda haja algum, na médo ou no proprio corpo); f) de imagens (contorno de
objetos, desenho, fotografias, simbolos graficos ou pictograficos). No entanto, a
comunicacdo concreta representacional é, para Cormedi (2011, p. 69), a
passagem "de forma pré-linguistica para linguistica, onde o uso de objetos
representacionais facilitara a abstracao e a compreensao dos significados".

Entdo, é relevante, ao confeccionar materiais a serem usados com o
aluno, valorizar os significados e a importancia desses objetos. Nessa direcao,
Silva (2012, p. 81) salienta que:

Se nos colocarmos no lugar do surdocego, podemos imaginar
como se sente diante de algo estranho, principalmente, quando
€ um objeto desconhecido e sem significado para ele, ou um

objeto sem funcgé&o definida e util, como um pente, uma colher,
gue sao facilmente reconhecidos (SILVA, 2012, p. 81).

Ao utilizarmos o objeto de referéncia, o aluno compreende que ele pode
representar uma acgao e antecipar o que ird acontecer. Um exemplo de objeto
de referéncia e antecipacdo ocorre quando, ao tocar na miniatura de mochila
do calendario de atividade diaria, ele constata que a aula acabou e esta na

hora de ir embora.

Metodologia

Este estudo é exploratério e analitico, porque investiga, analisa e detalha
0s principais eventos ocorridos na vida familiar e escolar do sujeito e os
principais fendbmenos contemporaneos envolvidos no contexto real do campo

da investigagédo, como recomenda Yin (2001).
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Como recomenda Freire (2010), antes de tudo, € preciso diagnosticar as
necessidades dos educandos, respeitando o contexto cultural, social, afetivo e
com relacdo ao nivel de desenvolvimento que apresenta seus conhecimentos
em leitura e escrita. Assim, pudemos conhecer as habilidades e os interesses
do aluno e a pratica dos educadores, por meio dos métodos diagndsticos
descritos abaixo, que também sinalizaram como deveriam ser aplicadas as
praticas pedagogicas que deveriam atender as demandas cognitivas e afetivas
do aluno, que seguiram a seguinte processualistica: 1) Observacdo geral no
péatio, em aula e na sala de recursos educacionais, desde que o aluno chegava
a escola, no lanche, idas ao banheiro e no intervalo das disciplinas, como
desenvolvia as atividades propostas na sala de recurso. 2) Analise de relatérios
relacionados ao desenvolvimento das atividades, comportamentos do aluno,
exames médicos. 3) Entrevista com a mée para conhecer as caracteristicas de
sua doenca desde a gestacdo e fatos dos primeiros anos escolares. 4)
Avaliacdo diagnostica que utilizou os trés procedimentos anteriores. Foram
sistematizados seus anseios, desejos, afinidades e rejeicdes e formas de
comunicacdo. 5) Entrevistas com professores para compreender como ocorria
sua comunicacdo e as praticas de ensino e, como eles percebiam as
mudancas comportamentais do aluno, a partir das praticas da intervencao, que
foram registradas com filmagens e fotografias.

A pesquisa foi realizada na Escola Nossa Senhora Aparecida de Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Atendimento
Educacional Especializado com turno e contra turno. Localizada no bairro
Oriente, periferia da Cidade de Cariacica, no estado do Espirito Santo.

O sujeito desta pesquisa é matriculado no 8° ano do Ensino
Fundamental, possui 15 anos de idade e serd identificado pelo nome de
Johnny. O aluno é surdocego congénito, em razdo de ter nascido prematuro.
Possui laudo de visdo que atesta a catarata congénita com cegueira total e
nistagmo, em ambos os olhos, e laudo de audi¢do que atesta surdez congénita
neurossensorial bilateral severa.

Os dados produzidos foram comparados e analisados na seguinte

perspectiva: o desenvolvimento apresentado pelo aluno antes e apés o uso da

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

304



Comunicagdo Aumentativa e Alternativa. Os contatos anteriores com o aluno
permitiram obter registros das feiches que ele apresentava antes da
intervencao, que ja se encontravam na pasta escolar do aluno. Foram também
providenciados novos relatérios, exames médicos, fotos e filmagens, que
mostraram como era 0 desenvolvimento do aluno antes e depois da
intervencdo com o uso da CAA. As informacdes que precederam a intervencao
foram importantes para desnudar como se processava 0 seu desenvolvimento
e sua forma de comunicacdo. Para possibilitar as comparacdes de forma
relevante, todas as observacdes (anteriores, concomitantes e posteriores a
intervencdo, com uso da CAA) foram registradas em relatérios e destacados 0s
pontos importantes que revelaram se houve, ou nao, desenvolvimento na
aprendizagem do aluno, cujos resultados se deveram ao uso da CAA e
evidenciaram seu processo de interacdo na sala de aula com professores e

colegas e seu progresso educacional.

Resultados e discussoes

As observagfes evidenciaram que Johnny nunca havia sido estimulado
em conformidade com suas necessidades pessoais e educacionais, pois nédo
se estabelecia a comunicacdo entre o aluno e o mundo. Os toques fisicos
eram repelidos, demonstrando que ndo fazia uma comunicacdo simbdlica,
prépria de quem ndo tem dominio de uma lingua (MAIA, 2011). Nao havia um
profissional especializado para fazer seu acompanhamento e ele se mantinha
totalmente alheio ao processo pedagogico. Na sala de Atendimento
Educacional Especializado observamos que ndo havia atividades baseadas
nas especificidades dele, ndo sendo pensadas com a sequéncia devida e nem
adaptadas. Portanto, ndo havia a interacdo social tdo importante para seu
desenvolvimento cognitivo e emocional.

A entrevista realizada com a mée revelou que seu desenvolvimento foi
parco, ndo emitia outro som a néo ser o choro e passava a maior parte do
tempo inerte. Ela nada conhecia sobre CAA. Assim ele n&o foi precocemente
estimulado, fato que agravou sua capacidade de comunicacdo. Todavia, as

atividades desenvolvidas durante a intervencdo foram fundamentais para o

k 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

305



desenvolvimento do filho, uma vez que percebeu que “mudou tudo na vida do
filho e da familia”. Também menciona que ele passou a saber “coisas novas”,
como “dizer sim”, “dizer nao”, ser participativo, presente, identificar as pessoas,
se apresentar, cumprimentar, ser educado, demonstrar sentimentos, afeto e
carinho.

Os professores se sentiam angustiados e inseguros antes da
intervencdo, pois ndo sabiam como agir diante das dificuldades de Jhonny.
Contudo, relataram que perceberam o seu desenvolvimento pessoal e
educacional, durante e apés a intervencdo com a CAA. Relataram que era sua
primeira experiéncia com surdocego. Afirmaram que ap6s o conhecimento da
CAA, o aluno passou a reconhecé-los e aprendeu a funcédo de cada um na
instituicdo, e que Jhonny manifestou interesse pelas atividades escolares,
melhorou a autoestima e a interagdo com 0s colegas passou a fazer sentido.
Consideraram também que a CAA seu trabalho ficou mais prazeroso, pois “o0
aluno obteve acesso ao conhecimento através de adaptacdes dos conteudos
condizente a sua necessidade” e opinaram que a CAA é de extrema relevancia
na aprendizagem do aluno, pois antes da intervencéo ndo podiam afirmar que
0 aluno estava incluido no processo escolar. Observaram também que o aluno
passou a expressar seus sentimentos e transmitir carinho aos colegas, que a
familia se fez mais presente, dando-lhe o apoio necessario. Um dos docentes
afirmou: “Sabe o que é seu aluno tocar em vocé, sentir seu cheiro, falar seu
nome através de uma forma de comunicacdo e te pedir um abraco? Essa
experiéncia ndo tem prego, é inesquecivel’. A intervencdo permitiu ao
Johnny o contato com internalizacdo e adaptacdo da Libras tatil, braille,
interpretacdo tatil, comunicacdo haptica, e Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa. Importante ressaltar a efetiva participacdo do sujeito na confecgéo
dos materiais, estratégia que favorece 0 manuseio e a compreensao do
objetivo educativo da atividade e desperta o interesse pelo objeto e,

consequentemente, pelo aprendizado.
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Principais resultados com a intervencédo pedagdgica CAA:

A aproximacao inicial com o aluno foi um pouco conturbada, pois ele ndo
estava acostumado a interagir com pessoas que néo faziam parte da sua rotina
educacional. Entéo, foi importante estabelecer uma intimidade entre os saberes
curriculares fundamentais e sua experiéncia social como orienta Freire (2010).
Nos primeiros contatos, ele se mostrava agitado, agressivo, o que dificultava a
interacdo. N&o tinha nocao de si e desconhecia que tudo pode ser nomeado e
tem significado. N&o tinha nogdo do que significava a mée (familia) e os
alimentos; nem convivéncia social e expressao de afetos. A descoberta desses
elementos causou-lhe estranhamento. Reconhecer que existia um ser que nao
percebia tais saberes, nos provocou espanto e questionamentos: quais seriam
seus sentimentos? Sabemos que h& possibilidades para ele, pois conhecemos
educadores surdocegos congénitos, que atuam no mundo do trabalho.

A seguir, sdo apresentadas as atividades pedagogicas e
discutidos seus respectivos resultados.

1) O Calendério de presenca (Figura 1) contém o nome do aluno
em relevo, uma imagem adaptada ao tatil que representa a sala de aula e um
boneco objeto de referéncia, que lhe representa. Tem funcdo de confirmar sua
presenca, quando o professor faz a chamada, e o aluno estabelece uma ponte
entre o concreto e o abstrato, como recomenda Cormedi (2011). Sua
participacdo na confeccdo dos materiais foi relevante, pois 0 manuseio de
objetos junto com o mediador favoreceu a construgcdo mental da imagem e o
fez internalizar sua funcdo. Nesse aspecto, como explica Vygotsky (2007) o
aluno passou por transformacdes que lhes permitiram estabelecer as conexdes

cerebrais e reconstruir internamente uma operagao externa.
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Figura 1: Calendario de presenca. Fonte: Elaborada pela autora. Ano 2019.

Na sequéncia, ele passou a manusear o alfabeto em Lingua Portuguesa
juntamente com o alfabeto em braille, para que pudesse introduzir futuramente
habilidades de leitura e escrita. Essa também é uma forma de comunicacao
aumentativa, que ndo substitui a comunicagdo, mas a amplia. Foi importante
apresentar a traducéo em braille de todas as atividades desenvolvidas.

Na linguagem braile o sistema de escrita em relevo é constituido por 63
sinais formados a partir de um conjunto matricial de seis pontos, o espaco
ocupado pelos pontos chama-se cela. A cela é definida por uma matriz com 2
colunas e 3 linhas e cada qual possui 6 casas, cada casa combinada forma
uma letra do alfabeto, como apresentam as Figuras 2, 3 e 4.
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Figura 3: Celas para uso do braille. Fonte: Elaborada pela autora. Ano 2019.

Bolinha de
desodorante

Figura 4: Celas- em diversos materiais para uso do braile. Fonte: Elaborada pela autora. Ano
2019.
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Nesse contexto, houve momentos que Jhonny n&do aceitava bem as
atividadedes, uma vez que ndo compreendia o que deveria ser feito, fato que
exigiu repeticbes e a busca de outros materiais e outras formas de
comunicacdo ou outra metodologia. Foi necessaria muita muita persisténcia e
repeticoes sucessivas, com o uso “[...] da mesma sequéncia de sinais, nas
mesmas situacdes para que a crianca assimile e consiga compreender e
comunicar-se expressando sua vontade” (SILVA, 2012, p. 49).

2) Calendéario diario de aula (Figura 5) foi composto por 7 reparticoes,
que representaram as 5 de disciplinas curriculares, o horario de recreio e uma
reparticdo vazia, para representar o término das atividades que continha uma
mochila em miniatura, indicando a hora de voltar para casa. Essa atividade
permitiu-lhe desenvolver a nocdo de tempo e 0s contatos iniciais com
conteudos curriculares. Muito mais que um instrumento de comunicacéo, esse
calendario desenvolveu uma linguagem, como orienta Cormedi (2011).
Favoreceu que o aluno compreendesse a sequéncia da sua rotina diaria e
possibilitou que os professores se cerificassem de sua presenca na escola. Os
objetos de referéncia comunicaram por meio de objetos as atividades

realizadas.

Figura 5: Calendério diario de aulas. Fonte: Elaborada pela autora. Ano 2019.
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Figura 6: Calendario de presenca. Fonte: Elaborada pela autora. Ano 2019.

A Figura 6 consiste em outro tipo de calendario de presenca, que pode
ser adaptado para alunos com outras NEE, que necessitam da comunicacéo
alternativa para sua comunicacao.

3) Calendéario semanal de aulas favoreceu a sua compreensdo e
adaptacao a rotina semanal, e saber as disciplinas que seriam estudadas. Este
material possibilitou a aquisicdo da nocdo de tempo e compreensdo de que

cada disciplina tem seu conhecimento especifico.

Figura 7: Calendario semanal de aulas. Fonte: Elaborada pela autora. Ano 2019.

O calendario é composto pelos dias da semana em tinta e em braille,
cada dia tem um objeto de referéncia do professor. Por ter sido coparticipante
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de sua criagéo, ele pode identificar cada professor e associar as disciplinas em
seus respectivos dias de aula. A Ultima parte do calendéario contém reparticées
onde séo depositados o0s objetos, ao término de cada disciplina. Por exemplo: a
moto representa o professor de matematica, ao terminar a aula de matematica,
o0 aluno pega a moto e a posiciona na reparticdo vazia abaixo e, assim,
sucessivamente.

4) Livro da arvore genealdgica
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Figura 9: Estudos de parentesco e genealogia familiar. Fonte: Elaborada pela autora. Ano
2019.

Possui formato de comunicacédo alternativa (Figura 8) e busca estimular
a nocao de parentesco, aprofundar saberes sobre sua propria historia e a
histéria de seus antepassados, até seu nascimento (Figura 9).
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5) Bonecos com tamanhos diferentes

Figura 10: Bonecos demonstrando as mudancas de idade. Fonte: Elaborada pela autora. Ano
2019.

A atividade funciona como um tipo d

e comunicacao alternativa (Figura 10). Acrescentamos essa atividade
aos conteudos ja desenvolvidos para que o aluno percebesse as diferencas
entre idades e, assim, pudesse compreender aspectos como hascimento e
crescimento, transformacfes fisicas, visando estimular a nocdo de
desenvolvimento humano.

6) Bonecos pedagdgicos

Esta atividade (Figuras 11 a 12), auxiliaram no ensino de conteudos
relacionados ao desenvolvimento e reproducdo humana, o que permite o
professor explorar diversos saberes como nocdo de género, anatomia do
aparelho reprodutor, fisiologia, patologias sexualmente transmissiveis e sua
prevencdo, gravidez na adolescéncia, parto natural e cesariana, dentre outros.
Importante ressaltar que o desenvolvimento dessa atividade sO foi possivel

devido ao vinculo afetivo anteriormente estabelecido.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, n.9, dez. 2020

313



Figura 12: Bonecos pedagogicos com figuras femininas. Fonte: Elaborada pela autora. Ano
2019.

7) Portfélio de atividades

A medida que o aluno foi consolidando sua aprendizagem,
confeccionamos um portfélio, para organizar as atividades e apoiar outras
instituicbes escolares. A construcdo desse portfolio também contou com a
participacdo de Jhonny. Vygotsky (2007) esclarece sobre a atencdo
desencadeada durante a realizacdo das tarefas:

A possibilidade de combinar elementos dos campos visuais presente e
passado (por exemplo, o instrumento e o objeto-alvo) num Unico campo de
atencao leva, por sua vez, a reconstru¢cdo basica de uma outra funcdo
fundamental, a “memoria”. Através de formulacbes verbais de situacbes e
atividades passadas, a crianca liberta-se das limitacdes da lembranca direta;
ela sintetiza, com sucesso, o passado e o presente de modo conveniente a
seus propdsitos (VIGOTSKY, 2007, p. 28, grifo do autor).
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O portfélio contribuiu para a estimulagdo da memoria. Nessa
perspectiva, ficou evidenciado que o aluno internalizou os conteudos a medida
em que foi desenvolvendo cada atividade. Esse processo foi se efetivando de

modo continuo até o fim do ano letivo de 2019.

Consideracdes finais

Para garantir o espaco da pessoa com surdocegueira de forma justa e
igualitaria, o primeiro passo € o reconhecimento de que existe amparo legal. A
identificagdo certeira da deficiéncia, favorece a garantia dos direitos a
educacdo e aos atendimentos adequados. Assim, a obrigatoriedade de suprir
profissionais especializados para o AEE deve ser cumprida pela escola.

E importante a oferta de formac&do para profissionais que ja atuam na
area, possibilitando um atendimento inclusivo, proporcionando 0
desenvolvimento dos sujeitos nas suas multiplas dimensfes, intelectual,
emocional e social. A preparacdo da escolar requer espacos acessiveis,
profissionais qualificados e atendimentos educacionais especializados para
atender as especificidades das necessidades presentes na sala de aula.
Destacamos a relevancia do apoio educacional para com 0s pais que, se
envolvidos favorecem o desenvolvimento dos filhos.

A pessoa com surdocegueira tem potencialidades, como qualquer outra,
independentemente do grau da deficiéncia. Este estudo constatou a
importancia de destinar carga horaria para o profissional da area atuar durante
a permanéncia do aluno no ambiente escolar, sob pena de ter desenvolvimento
comprometido.

No banco de dados do Educasenso, da Secretaria de Educacédo do
Estado do Espirito Santo, consta um numero inferior ao da realidade, uma vez
que ndo sdo todos cadastrados. E possivel que isso se deva ao n&o
reconhecimento da surdocegueira como deficiéncia Unica, fato que prejudica a
exatidao do diagnéstico, resultando em laudos incorretos, onde constam outras
deficiéncias.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a intervencao pedagogica

com o uso da CAA contribuiu para a aprendizagem do aluno com
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surdocegueira congénita, e trouxe mudangcas na comunidade escolar,
influenciando na visdo dos educadores e gestores e, principalmente, da sua
familia, que passou a acreditar nas potencialidades de Jhonny e melhorou de
sua comunicacao.

Apontamos a importancia da estimulacdo da sensorialidade, pois
percebemos um retorno consideravel, e comprovado, através de exames de
audiometria feitos antes, durante e apos as estimulaces, deixando evidente
gue impactou positivamente o aprendizado do aluno. Importante considerar a
extrema relevancia em estabelecer a participagao ativa do aluno, em todas as
fases da intervencéo.

Jhonny estabeleceu formas de interpretar através da libras tatil,
comunicacdo haptica, braille e a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa,
internalizou a nogéao de tempo, regras de convivéncias, afetividades, conceitos
pessoais e sociais. Desse modo, comparamos o processo de aprendizado do
aluno. N&o poderiamos deixar de citar, também, meu crescimento como
pessoa, como profissional e, acima de tudo, o prazer de dever cumprido, pois o
aluno pode dar sequéncia a seu aprendizado e perseguir seus sonhos, como

qualquer outro sujeito da sociedade.
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Historias em quadrinhos como ferramenta de releitura e

producéo textual para alunos do 4° ano do ensino fundamental

Comics as a tool for reading and textual production for students in the 4th year
of fundamental education

Marilene da Silva Reis Barreto

Joccitiel Dias da Silva

Resumo: A pesquisa ressalta o uso das Histérias em Quadrinhos como ferramenta
pedagdgica para o desenvolvimento do letramento. Participaram deste estudo alunos
do 4° Ano do Ensino Fundamental | de uma escola publica localizada no sul do
Espirito Santo. Seu propésito foi abordar como as histérias em quadrinhos podem
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretagdo de alunos
e, para isso, busca-se entender como o uso das histérias em quadrinhos podem
favorecer a pratica de leitura e interpretacdo em sala de aula. Os resultados revelaram
a potencialidade das Histérias em Quadrinhos (HQs) para despertar o interesse dos
alunos, ampliando-lhes habilidades leitoras, avangando no desenvolvimento da
criticidade. A partir dessa pesquisa foi elaborado um guia didatico com instru¢des de
como produzir uma releitura de filmes infantis no formato de histérias em quadrinhos.
Palavras-chave: Histérias em quadrinhos; Letramento; Processos de leitura;
Atividades ludicas.

Abstract: The research highlights the use of Comics as a pedagogical tool for the
development of literacy. Fourth grade students from a public school located in the
south of Espirito Santo participated in this study. Its purpose was to address how comic
books can contribute to the development of students' reading and interpretation skills
and, for that, we seek to understand how the use of comic books can favor the practice
of reading and interpreting in the classroom. The results revealed the potential of
Comic Books (Comics) to arouse the interest of students, expanding their reading
skills, advancing the development of criticality. From this research, a didactic guide was
prepared with instructions on how to produce a re-reading of children's films in the
format of comic books.

Keywords: Comics; Literacy; Reading processes; Playful activities.

Introducéo

A aprendizagem de leitura estd condicionada a diversos fatores, tais
como: a influéncia familiar, a situacdo socioeconémica do educando, a classe
social, a relacéo professor e aluno, entre outros, os quais podem tanto facilitar
quanto dificultar o processo. Atualmente, as questfes referentes as praticas
pedagdgicas para o ensino de leitura tém recebido atencdo de muitos

pesquisadores, vez que ha a necessidade premente de aprimorar e inovar as
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acOes de ensino em favor da prevencdo e da reducdo dos casos de
analfabetismo funcional.

Uma das estratégias de ensino bem criativas sdo as historias em
quadrinhos, considerando-se que séo obras em que ha a presenca dos signos
linguisticos e visuais, e se utilizam da linguagem verbal e da linguagem né&o-
verbal. Os signos possuem a fungdo de auxiliar o homem a interpretar a
realidade que o cerca e estdo presentes em toda parte.

De acordo com Vergueiro (2010), a introducdo das histérias em
quadrinhos na educagéo aconteceu de forma restrita, empregadas, inicialmente
nos livros didaticos para ilustrar textos complexos. Com o0 tempo, notou-se a
boa aceitacdo entre os alunos e as pesquisas mostraram os beneficios de sua
utilizacao nas salas de aula, como apoio pedagdgico a diversas disciplinas.

Esta pesquisa pretende entender como as histérias em quadrinhos
podem beneficiar o processo de leitura no Ensino Fundamental I. A relevancia
do tema — Uso das histérias em quadrinhos como fonte de leitura e
interpretacdo de texto para alunos do 4° Ano — se justifica por se tratar de um
género que, segundo Ramos (2009, p. 19) [...] “cria uma expectativa de leitura,
que nao pode ser ignorada” e pelo fato de as histérias em quadrinhos
apresentarem diversos elementos que favorecem no desenvolvimento de
habilidades criticas no leitor.

O desenvolvimento desta pesquisa também se justifica em razdo da
importancia da utilizacdo das histérias em quadrinhos como fonte de leitura e
interpretacdo dentro da sala de aula, tendo em vista que sdo textos pequenos,
ilustrados, que favorecem a curiosidade em querer ler mais, abrindo caminho
para a formacdo de um leitor critico. As histérias em quadrinhos também
contribuem para o desenvolvimento social, emocional e cognitivo da crianca. A
sociedade transcorre em uma longa trajetoria, na qual as trocas sociais tém
acontecido rapidamente, seja através da leitura, da escrita, da linguagem oral
ou visual, a escola precisa, pois, reconhecer, e ampliar, a capacidade da leitura
e interpretacdo. A leitura das historias em quadrinhos configura-se como um
instrumento pedagodgico eficiente no sentido de despertar 0 gosto pela leitura
(FOGACA, 2002, p.125).
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Tendo até aqui apresentado, ainda que em linhas gerais, as
potencialidades do uso das historias em quadrinhos, apresenta-se o problema
de pesquisa que norteou sua organizacdo: como as histérias em quadrinhos
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpretacéo dos alunos do Ensino Fundamental?

Para responder essa questao, delineia-se o objetivo geral da pesquisa,
qual seja: compreender como 0 uso pedagodgico das histérias em quadrinhos
pode favorecer a pratica de leitura e interpretacdo de alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental, promovendo o gosto pela leitura e desenvolvendo a
criticidade.

Para alcancar a meta proposta no objetivo geral estabeleceram-se 0s
objetivos especificos: identificar, junto aos alunos, os tipos de historias em
quadrinhos que eles conhecem; apontar as contribuicbes que a leitura e
interpretacdo das histérias em quadrinhos proporcionam para o
desenvolvimento do letramento do educando; descrever de que maneira as
histérias em quadrinhos desenvolvem a leitura reflexiva e interpretacéo critica

dos alunos.

Percurso metodolégico

O percurso metodologico utilizado para atingir os objetivos propostos
para essa pesquisa propd6s o0 método da pesquisa-acdo, no qual a
pesquisadora atuard como articuladora no desenvolvimento da pesquisa,
estabelecendo conexao entre os participantes no contexto social.

A pesquisa-acdo pode ser configurada dependendo de seus obijetivos.
Trés exemplos poderdo facilitar esse entendimento: no primeiro caso o0
pesquisador tem total controle de sua pesquisa e transmite 0os comandos; no
segundo caso, 0 pesquisador realiza sua pesquisa em um campo delimitado
(escola, empresas etc), ou seja, em um espaco onde existe um lider e outros
membros, sendo assim, as relagcdes podem gerar atritos, porque podem haver
discordancia entre os membros; no terceiro caso, a pesquisa podera ser
realizada em um campo aberto (cidade, comunidade, area rural etc) nesse

caso, o0 pesquisador terd maior autonomia e diversos interesses implicados por
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ser um campo maior. A pesquisa poderd sofrer adequacdes, conforme o
interesse dos membros, e o pesquisador podera fazer ajustes ao longo do
percurso (THIOLLENT, 2011).

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa, com interpretacbes dos
fenbmenos que envolvem as interacdes entre alunos e as historias em
quadrinhos em sala de aula, pois objetiva averiguar como os discentes do
4°ano interagem com a leitura de histérias em quadrinhos, verificando sua
contribuicdo para seu desenvolvimento social, emocional e cognitivo,
possibilitando-lhes uma visao criativa do mundo.

A instituicdo escolar em que aconteceu a pesquisa esta localizada na
regido sul do Estado do Espirito Santo, Brasil. Trata-se de uma escola
municipal do campo, que atende a um publico desde a Educacao Infantil,
Ensino Fundamental | e Il e Educacéo de Jovens e Adultos, funcionando nos
turnos matutino, vespertino e noturno.

Essa escola atende aproximadamente 800 alunos, no ano de 2019 e
busca o pleno desenvolvimento do discente, preparando-o para interagir
socialmente em variados contextos, razdo pela qual o discente é elemento
principal em seu processo de ensino e aprendizagem. Em todos os niveis e
modalidades de ensino, essa instituicdo busca desenvolver propostas
diferenciadas e diversificadas, com a finalidade de atender a todos.

O publico-alvo desta pesquisa € formado por 20 criancas e adolescentes
da turma do 4° ano do Ensino Fundamental, com idade entre 10 a 12 anos,
todos matriculados nesta instituicdo de ensino da rede publica de um municipio
localizado no sul do estado do Espirito Santo, uma escola do campo.

Desenvolveu-se uma sequéncia de atividades, durante as quais o
discente utilizou sua habilidade de interpretar, fazer inferéncias, prever,
classificar, decidir entre outras a¢fes cognitivas necessarias para executar o
ato da leitura.

As etapas da pesquisa foram desenvolvidas no primeiro semestre de
2020, no turno vespertino no horario de 12h10min e 16h40min. Em um periodo

de 07 dias, conforme a organizacdo metodoldgica e didatica.
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Andlise dos dados e apresentacdo dos resultados

Esta pesquisa apresenta trés momentos fundamentais em seu
desenvolvimento, que sao: atividade de leitura e entrevista estruturada,
producdes de revista e tirinhas em quadrinhos e o resultado obtido através
dessas experiéncias com os alunos do 4° ano do Ensino Fundamental I.

A apresentacdo da pesquisadora ocorreu de forma descontraida,
quando o professor regente realizou a aproximacdo da pesquisadora com a
turma, deixando os alunos e a pesquisadora em uma situacdo confortavel para
a realizacdo das atividades propostas. Por meio de conversa informal com a
turma, investigando o nivel de conhecimento dos alunos acerca de histérias em
quadrinhos, foi apresentada aos alunos uma caixa contendo inumeros textos
de histérias em quadrinhos e varias revistas, foi proposto, desta forma, um
momento de leitura. Essa atividade buscou identificar, junto aos alunos, os
tipos de histérias em quadrinhos que eles conhecem e por quais se
interessavam e propds que cada aluno escolhesse uma revista para ler. Em
seguida, promoveu-se uma roda de conversa na qual cada aluno pode relatar
suas percepcdes sobre a revista lida e apresentar um breve resumo oral da
histéria.

Dessa forma, favorecer a leitura de quadrinhos em sala de aula contribui
para formar um leitor com um nivel de letramento que possibilita uma visdo que
vai além das imagens e das palavras. A realizacdo da primeira atividade
proposta permitiu que os alunos mostrassem sua curiosidade, alguns tiveram a
oportunidade de ler uma revista em quadrinhos pela primeira vez. O contato
com a caixa de leitura foi um momento de prazer e descobertas, quando eles
puderam escolher os textos para a leitura e ao mesmo tempo explorar os
diversos contextos das narragcdes. Com isso, vivenciaram um contato
diferenciado com o mundo dos quadrinhos.

De acordo com Lemke (2010, p. 5):

“Um letramento é sempre um letramento em algum género e
deve ser definido com respeito aos sistemas de signos
empregados, as tecnologias materiais envolvidas e aos

contextos sociais de producao, circulacdo e uso de um género
particular’(...).
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Com isso, é possivel que os alunos aprimorem seu nivel de letramento a
partir de historias em quadrinhos, fazendo da aula um momento diferenciado
com diversas leituras em quadrinhos ampliando o gosto pela leitura. Este
momento permitiu indmeras reflexdes, bem como a intertextualidade entre
textos e contextos.

Inicialmente, a turma foi questionada se gostava de ler e 100% do total
de 20 alunos afirmaram o seu gosto pela leitura e que leem algum material
grafico, no minimo, uma vez por semana em suas residéncias. Evidencia-se,
portanto, que a maioria das criangas demostram uma predilecdo pelas historias
infantis, tendo em vista que, segundo levantamento elaborado a partir de
conversas informais com a professora regente, este era o material mais
ofertado as criancas nos momentos de leitura em sala de aula, bem como a
contacdo de historias.

Neste sentido, Penteado (2007, p. 7) afirma que:

A crianca, ao apreender a visualidade das histérias em
quadrinhos, ndo estd apenas realizando uma soma de
imagens. Nos quadrinhos existe uma sucessdao em que 0O
sentido de uma imagem s6 se estabelece por meio de quem a
precede. A acao continua estabelece a ligacdo entre as

diferentes figuras, e essa disposicdo temporal e espacial das
imagens é que organiza seu significado.

A citacdo dialoga com a percepc¢éao dos alunos que afirmaram preferir as
histérias em quadrinhos como fonte de leitura. Entendendo que os alunos ja
possuem o0 gosto pela leitura, questionou-se a turma de 20 alunos quais 0s
géneros mais acessados por eles na biblioteca. Para 45% dos entrevistados o
género preferido é aventura, 30% prefere historias infantis, 20% aprecia contos
e 5% respondeu poesia.

Nesse sentido, os dados evidenciaram 0 gosto por aventuras, historias
infantis e contos, narrativas inerentes as histérias em quadrinhos, propiciando a
insercdo deste tipo de literatura no cotidiano escolar dos alunos, por
perceberem as facilidades de interpretacdo e assimilacdo a que este tipo de
literatura favorece, principalmente ao considerarmos o que defende Penteado

(2007, p. 8), para quem
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O trabalho de leitura, na escola, tem por objetivo levar o aluno
a analise e a compreensao das ideias dos autores e a buscar
no texto os elementos basicos e os efeitos de sentido. E muito
importante que o leitor se envolva, se emocione e adquira uma
visdo de varios materiais portadores de mensagens presentes
na comunidade em que vive, buscando sempre a cidadania
plena.

As histérias em quadrinhos possuem caracteristicas peculiares que
promovem O encantamento e consequentemente, facilitam o aprendizado,
sobretudo no que se refere a leitura e a interpretacdo, bem como potencializam
a producéo de textos.

O habito da leitura é amplamente divulgado no ambiente escolar, no
entanto, é preciso uma melhor investigacao sobre a postura dos alunos frente a
leitura no ambiente familiar. Neste sentido, a pesquisadora se preocupou em
buscar informacdes sobre o hébito de leitura de livros em suas residéncias.
Para 50% dos entrevistados a resposta foi estudar, 25% responderam que 0s
livros em sua residéncia sdo para fazer trabalhos escolares, 15% indicou a
opcao lazer e 10% respondeu leitura.

Como percebido, a grande maioria dos alunos utilizam os livros, em sua
residéncia, apenas para realizacdo de tarefas escolares, no entanto 15% deles,
percebem nos livros uma fonte de lazer. A leitura é incentivada ndo apenas em
ambiente escolar como também em suas residéncias. A formacdo de leitores
deve ser algo amplamente trabalhado ndo apenas nas escolas como também
pela familia, pois desta forma estaremos contribuindo para a construcdo de
uma sociedade mais rica culturalmente, com cidadaos capazes de interpretar o
mundo a sua volta e transformar as realidades (FREIRE, 2001).

Importante nos atentarmos que a pesquisa foi realizada em uma turma
de 4° ano, ou seja, criancas com faixa etaria entre 9 e 12 anos, em plena
formacdo psiquica, emocional e cognitiva, em pleno desenvolvimento das
habilidades, segundo o estagio operatorio concreto, defendido por Piaget
(1999). Neste sentido, Rappaport (1981, p.72) comenta que

A crianga terd um conhecimento real, correto e adequado de
objetos e situagcbes da realidade externa (esquemas
conceituais), e podera trabalhar com eles de modo légico.

Assim, a tendéncia ludica do pensamento, tipica da idade
anterior, quando o real e o fantdstico se misturam nas
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explicacbes fornecidas pela crianga, serd substituida por uma
atitude critica.

A citacdo evidencia a importancia da leitura e da interpretagdo de textos
de revistas em quadrinhos para a formacédo da crianga. Ao perceber tal
importancia no processo de formacao dos alunos, a pesquisadora se propés a
investigar, ainda, se os alunos tém ou ja tiveram contato com este tipo de
literatura, e 80% respondeu que sim, 20% dos entrevistados disseram que nao.

Embora grande parte dos alunos afirmam ter tido contato com revistas
em quadrinhos, 4 alunos alegam que, até entdo, nunca tiveram contato com
esse tipo de literatura. Esse fato nos mostra a importancia de trabalhar melhor
a tematica, tendo em vista a relevancia das histérias em quadrinhos na
formacdo do processo cognitivo dos alunos, sobretudo na interpretacdo de
textos e compreensado da realidade a sua volta. Penteado (2007, p. 9), ao
abordar a questéo da formacao do leitor, nos alerta que:

Formar um leitor competente, desta forma, significa que ele se
torne capaz de compreender o que I&, de admitir que a um
mesmo texto podem ser atribuidos varios sentidos, de perceber

inclusive o0 que nado esta escrito e, além disso, de estabelecer
relacbes com suas leituras anteriores.

Embora nem todo o material grafico no formato de quadrinhos seja
apropriado para criancas, ou lhes propiciem uma formacdo saudavel, é
importante investigar quais os tipos de histdrias em quadrinhos que as criancas
conhecem e por quais possuem predilecdo. Em face desse ponto, foi-lhes
perguntado quais 0s personagens mais conhecidos por eles, pois, ao
questionar sobre os personagens, é possivel, de forma discreta, presumir os
titulos, autores e mensagens passados as crian¢as. A personagem Monica foi
apontada por 25% dos entrevistados, Magali foi a resposta de 20%, a mesma
margem de alunos que responderam nenhum. Para 15% dos alunos, o
personagem preferido € o Chico Bento. Outros 10% responderam Pato Donald,
5% respondeu Mikey e outros 5% responderam Chaveco.

Percebeu-se que a maioria absoluta opta por personagens populares
gue habitam o seu imaginario. Constatou-se, ainda, que um grupo de 4 alunos

afirmam néo possuir predilecdo por nenhum personagem devido ao fato de néo
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terem contato com revistas em quadrinhos, razado pela qual desconhecem os
personagens.

Outro fator que acredita-se contribuir de forma bastante eficiente para a
predilecdo dos personagens elencados pelos alunos € a popularidade dos
mesmos através de midias como TV e cinema. Neste sentido, deve-se
considerar Lopes (2012, p. 47), para quem

Os meios de comunicacgdo tém se tornado uma escola paralela
as instituicbes que tradicionalmente eram encarregadas da
educacado dos individuos, a escola e a familia. No ambito da
educacdo informal, a midia se mostra como importante

instrumento por meio do qual a sociedade vem se relacionando
e compreendendo o mundo que a cerca.

Destaca-se, portanto, a influéncia dos meios de comunicagdo no
desenvolvimento do imaginario das criancas, contribuindo fortemente para
delinear o seu carater e, de certa forma, guiar 0s seus passos, referente a
futuras escolhas.

Nessa ldgica, os programas televisivos tém se destacado na predilecédo
das criancas, que optam por lancar mao de personagens de historias em
quadrinhos para transmitir suas mensagens incentivadas pelos pais. Posto
isso, buscou-se verificar, junto a turma de 20 alunos, se eles conseguem
identificar personagens de histérias em quadrinhos apresentados pelas midias
digitais. Para 60% dos alunos a resposta foi Turma da Mbnica, ja para 15% a
resposta foi Menino Maluquinho e Pica Pau. Na margem menor de
entrevistados, 5% indicou Super Man e 5% apontou Homem Aranha.

Ao considerar Vergueiro (2018, p. 180):

Nos quadrinhos infantis, especialmente, pode-se dizer que
essa busca possui um atrativo a mais, pois se trata de
identificar exemplares da linguagem gréfica sequencial que, ao
mesmo tempo em que encantam O0sS estudantes, também
desafiam sua criatividade e curiosidade intelectual. Nesse

sentido, existe um grande universo — e, em sua maioria, ainda
totalmente virgem — a ser explorado. Quem se habilita?.

Percebe-se o grande interesse dos alunos pelo tema apresentado, o
gual pode influenciar diretamente seu processo de aprendizagem. Constatou-

se também um crescente nivel de desinibicdo e participacdo de todos os
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alunos, inclusive os alunos mais timidos e com dificuldades de aprendizado,

tendo em vista suas contribui¢ées no transcurso da sequéncia de atividades.

Construindo uma histéria em quadrinhos: releitura do filme infantil “spirit
cavalgando livre”

A proposta a seguir trata-se de uma releitura em forma de oficina,
seguindo um passo a passo de construcdo de histérias em quadrinhos para
que os alunos pudessem vivenciar ndo somente a leitura, mas também a
construcdo do texto, permitindo a eles terem uma experiéncia de leitura e
releitura, de texto e contexto. Isso, porque segundo Eisner (2001), os
quadrinhos proporcionam o aprimoramento do conhecimento.

No decorrer da pesquisa, foi apresentado o filme “Spirit Cavalgando
Livre”, ao qual os alunos assistiram com enorme entusiasmo. Por ser um filme
gue é transmitido por um canal de assinatura, apenas alguns conheciam.

Por isso, foi proposta aos alunos uma releitura do filme em forma de
histérias em quadrinhos, 0s quais aceitaram a proposta e se mostraram bem
interessados. A pesquisadora explicou o0 passo a passo de como seria feita
essa revista e as tirinhas em quadrinhos. Inicialmente, eles fizeram a escolha
das imagens que compdem a revista, logo ap6s escreveram os dialogos e, por
fim, montaram tudo nas folhas da revista. Foi uma experiéncia que
proporcionou a realizacao e a adaptacao dos géneros.

Os alunos deram inicio a producdo da revista, de forma coletiva,
definiram as imagens que a comporiam, na sala de informatica, com nosso
auxilio eles selecionaram vérias imagens do filme na internet, os desenhos
foram impressos e levados para a sala de aula. Em seguida, eles fizeram a
escolha dos mesmos e produziram as falas de cada personagem, para que a
histéria fosse montada.

Segundo Ramos e Vergueiro (2018, p. 150):

Uma proposta que estimula a criatividade dos alunos é
entregar-lhes algumas das paginas da histéria em quadrinhos
com os balbes de texto em branco para que completem o

didlogo como bem entenderem. Isso feito, inicia-se uma
discussdo a partir de uma apresentagdo espontdnea dos
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alunos, procurando entender quais as razfes que motivaram a
criagcéo do texto desenvolvido (...).

A proposta da atividade anterior vai ao encontro da percepcdo do autor
supracitado, porque é importante estimular a participacdo do aluno para que ele se sinta
motivado para novas praticas e construcfes. Seguindo essa ldgica, a producdo de dados
desta pesquisa foi favorecida por uma sequéncia de atividades e acdes em torno do tema
HQs. As atividades foram pautadas na releitura do filme “Spirit Cavalgando Livre”, o
qual se tornou uma revista em quadrinhos e seis tirinhas, que demandaram a
participacdo de todos os discentes na confecgéo.

A execucao das atividades favoreceu a compreensao do uso das
histérias em quadrinhos como incentivo a pratica de leitura, interpretacdo e
releitura. A escolha da atividade de releitura de um filme, em forma de
quadrinhos, se deu em razdo de termos experiéncias prazerosas ha infancia
com o género textual HQs.

Neste sentido, percebe-se os efeitos criativos nos alunos que, de
certa forma se encantaram pelo trabalho em questéo, dado o seu carater ludico
e criativo. Por meio da realizacao das atividades de leitura dos quadrinhos e da
entrevista aplicada, constatou-se que todos os alunos conhecem diversas
tirinhas que sdo encontradas nos livros didaticos, porém, alguns deles nao
tinham acesso a nenhuma revista em quadrinhos impressa nem digital. Diante
desses dados, percebeu-se que € necessaria a utilizacdo, com mais
frequéncia, das revistas em quadrinhos ou até mesmo de obras literarias no
formato de HQs em sala de aula, pois o aluno precisa ter contato com esse
género, que possibilita uma leitura diferenciada sobre assuntos diversos.
Segundo Ramos (2018, p. 202) “a tira suscita uma rica oportunidade de
discusséo sobre o tema. O debate a respeito do assunto também integra o
processo de formacdo do sentido, na medida em que acrescenta mais
informagdes aos estudantes”. Sendo assim, fica clara a contribuicdo do
universo das HQs para o exercicio da leitura.

No entanto, é importante um estudo mais aprofundado que vise a
corroborar com as questdes levantadas a fim de que se proponha maior

utilizacao deste formato de literatura no processo de ensino.
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Importante, ainda, ressaltar que embora as histdrias em quadrinhos se
mostrem bastante eficientes para desenvolver habilidades leitoras dos alunos,
em sala de aula, ndo devem ser utilizadas como Unica ferramenta de leitura. E
importante que os alunos tenham contato com outros géneros literarios a fim de
que seja enriquecido seu universo de leitura, formando leitores capazes de
interpretar ndo apenas os elementos graficos em um livro, como também o

contexto social em que se situa, ampliando sua criticidade.

Considerac0es finais

Durante o processo de desenvolvimento deste estudo, foi possivel
destacar as contribuicdes da HQ como ferramenta pedagdgica para o0 ensino
da lingua materna, bem como para a construcdo estratégias possiveis para a
formacgéo plena dos alunos. Trabalhar a leitura é garantir o aprimoramento do
grau de letramento individual de cada leitor e esta pesquisa vai ao encontro
dessa necessidade, pois a leitura é essencial, e fundamental, para a formacéo
de cidaddos atuantes em uma sociedade que busca garantir o saber pautado
no letramento.

Trabalhar por meio de oficinas de releitura de histérias em quadrinhos
gera experiéncias que favorecem a conduc¢éo das aulas de leitura por meio de
acOes coletivas. No entanto, é preciso o educador estar atento a sinais que
mostrem descontentamento ou até mesmo reprovagdo dos processos
metodoldgicos empregados, pois hd um risco eminente de gerar o efeito
contrario, quando as aulas de leitura ndo sdo bem planejadas ou ndo atendem
as expectativas dos alunos.

Apos o trabalho que buscou verificar a efetividade das histdrias em
quadrinhos, percebeu-se que se trata de uma ferramenta significativa para a
promocao da leitura e do letramento no ambiente escolar. E uma forma muito
especial, no momento em que se pretende estimular nos alunos o gosto pela
leitura.

Ao considerarmos as historias em quadrinhos como ferramenta
pedagogica, dado o seu poder de encantamento e acesso ao universo infantil,

pode-se concluir que o processo de aprendizagem da leitura se torna
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prazeroso e consequentemente mais efetivo, tendo em vista que antes de
interpretar os elementos graficos que formam os textos, os alunos interpretam
as paisagens, personagens e todo o contexto exposto nas historias. Todo esse
processo gira em torno de um nivel de letramento que é construido
gradativamente, a partir das leituras e da vivéncia de mundo.

Neste sentido, a contribuicdo das histérias em quadrinhos para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos vai além,
pois permite a criacdo de universos de possibilidades interpretativas, no
momento em que a crianga lanca méo do que vé e |é para a projecdo de
continuidades das historias no seu campo imaginario. Dessa forma, rompe com
a leitura tradicional de decodificacdo e atinge um nivel ascendente de
letramento.

Por meio da leitura e interpretacdo de histérias em quadrinhos, é
possivel a crianca uma reflexdo do universo a sua volta e a compreensao de
contextos sociais de forma critica, ao questionar a postura de algum
personagem frente a situacfes semelhantes as vividas no seu cotidiano sobre
temas como discriminacéo, violéncia, preconceito entre outros.

Este estudo se prop0s a trabalhar com uma pequena parcela de alunos,
mas é necessario buscar outras formas de avancar nesse campo de questdes.
Compreendendo a importancia das histérias em quadrinhos no processo de
formacdo de leitores, algumas questdes foram levantadas sobre os ganhos
auferidos a partir de trabalhos desenvolvidos, na parceria entre aluno e
professor, referente a esta tematica, bem como suas contribuicdes para o
desenvolvimento linguistico de alunos do Ensino Fundamental.

Este artigo demonstrou que a producédo de histérias em quadrinhos e as
praticas pedagogicas empregadas pela pesquisadora podem servir como uma
referéncia para outros educadores. O guia didatico para professores é uma
ferramenta que favorecera novas praticas em sala de aula, considerando que
elas podem simplesmente ser executadas, periodicamente, pretendendo
ensejar aos educandos a independéncia leitora, que eles sejam capazes de

alcancar a habilidade escrita com proficiéncia.
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Aplicacdo de uma sequéncia didéatica ludica e interdisciplinar
no desempenho escolar de alunos com dificuldades e

disturbios de aprendizagem

Application of a ludic and interdisciplinary teaching sequence in the school
performance of students with difficulties and learning disorders
Leticia Goncgalves Borin Moro
Janaina Pereira Pretto Carlesso

Resumo: A presente pesquisa, teve como objetivo investigar se a aplicacdo de
sequéncias didaticas interdisciplinares de natureza ludica auxiliam na aprendizagem de
criancas com dificuldades e disturbios de aprendizagem. O estudo € de caréater
qualitativo, tendo como técnica de pesquisa a pesquisa-acao, foi realizada em uma
turma de 2° ano do ensino fundamental de uma escola Municipal de Santa Maria, RS.
Na turma estudada foram aplicadas duas vezes por semana, durante o ano de 2019,
sequéncias didaticas interdisciplinares de carater ludico. No estudo, analisou-se se as
praticas pedagdgicas interdisciplinares auxiliam no desempenho escolar dos alunos com
dificuldades e distarbios de aprendizagem, para isso foram realizadas trés avaliagbes de
desempenho dos alunos, formuladas pela pesquisadora professora regente da amostra
estudada, contendo questbes sobre alfabetizagdo, embasadas teoricamente nas
hipoteses de aquisicdo da escrita de Ferreiro e Teberosky. A pesquisa realizada
aponta que alunos com distarbios de aprendizagem necessitam ndo s6 de técnicas e
metodologias de ensino dindmicas, para isso, é fundamental que os professores
estejam conscientes do seu papel, estando atentos aos sinais que aparecem no
contexto da sala de aula e no desempenho/comportamento do aluno. No entanto, o
educador poderd realizar os encaminhamentos necessarios para intervir a tempo e
contribuir no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Dificuldades. Distlrbios de aprendizagem. Ludicidade. Ensino.
Interdisciplinaridade.

Abstract: This research aimed to investigate whether the application of
interdisciplinary didactic sequences of a playful nature helps in the learning of
children with learning difficulties and disorders. The study is of a qualitative
character, having research-action research as a research technique, it was
carried out in a class of 2nd year of elementary school at a Municipal school in
Santa Maria, RS. In the studied group, interdisciplinary didactic sequences of a
playful nature were applied twice during the year 2019. In the study, it was
analyzed whether interdisciplinary pedagogical practices help the school
performance of students with learning difficulties and disorders, for that purpose
three evaluations of students' performance were carried out, formulated by the
researcher professor conducting the studied sample, containing questions
about literacy, based on theoretically in the hypotheses of acquisition of the
writing of Ferreiro and Teberosky. The research carried out shows that students
with learning disorders need not only dynamic teaching techniques and
methodologies, for that, it is essential that teachers are aware of their role,
being attentive to the signs that appear in the classroom context and in
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performance / student behavior. However, the educator will be able to make the
necessary steps to intervene in time and contribute to the teaching and learning

process.
Keywords: Difficulties. Learning disorders. Playfulness. Teaching. Interdisciplinarity.

Introducéo

A interdisciplinaridade, cada vez mais, é discutida e estudada no campo
da educagdo como uma alternativa para auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem e torna-lo mais atraente aos alunos. Ela visa superar a visao
fragmentada de producdo do conhecimento, articulando as disciplinas,
buscando estabelecer uma visdo de conjunto, com obijetivos interligados. A
interdisciplinaridade, de acordo com Fazenda (2011, p. 34), consiste “num
trabalho em comum tendo em vista a interacdo das disciplinas cientificas, de
seus conceitos e diretrizes, de suas metodologias, de seus procedimentos, de
seus dados e da organizacdo de seu ensino”.

O modo de trabalhar com a perspectiva interdisciplinar exige dos
envolvidos uma visdo ampla sobre a articulagdo e o envolvimento entre as
disciplinas, pois os conhecimentos devem estar ligados entre si. No entanto
essa pratica ndo visa a eliminacdo das disciplinas, ela busca criar préaticas de
ensino que estabelecam uma dinamicidade entre as disciplinas, ou seja, que
elas se entrelacem, buscando, assim, resolver os problemas da realidade que
fazem parte. “A real interdisciplinaridade é antes uma questdo de atitude,
supde uma postura Unica diante dos fatos a serem analisados, mas néo
significa que pretenda impor-se, desprezando suas particularidades”
(FAZENDA, 2011, p. 59).

Por isso, tratar sobre o assunto e coloca-lo em pratica requer rigor,
estudos e muita cautela, pois,

N&o é uma questdo de deslocamento, mas de vinculagéo, de
atitude, de um olhar cruzado entre o0 que se sabe e 0 que se
pode aprender com outros sujeitos e outros saberes; em sua
génese, podemos explicitar que a interdisciplinaridade busca

uma nova forma de compreensao a respeito do conhecimento
e sua producao. (FAVERO; TONIETO, CONSALTER, 2018)

Mesmo sendo muito comum falar sobre esse tema, € notorio que seu

entendimento ainda n&o esta claro dentro das instituicbes de ensino, pois, para
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0 ensino se tornar realmente interdisciplinar, é necessario bem mais que um
professor realizar alguma atividade relacionando as disciplinas. Primeiramente,
€ necessario muito estudo e debate entre os envolvimentos no sistema
educacional e, sO apds o real entendimento do tema, proporcionar atividades
com envolvimento e engajamento de todos.
[...] A interdisciplinaridade ser&4 possivel pela participacdo
progressiva num trabalho de equipe que vivencie esses
atributos e va consolidando essa atitude. E necessario,
portanto, além de uma interacdo entre teoria e préatica, que se
estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar,
pois, interdisciplinaridade ndo se ensina, nem se aprende,
apenas vive-se, exerce- se. Interdisciplinaridade exige um
engajamento pessoal de cada um. Todo individuo engajado
nesse processo sera o aprendiz, mas, na medida em que
familiarizar-se com as técnicas e quesitos basicos, o criador de

novas estruturas, novos conteldos, novos métodos, sera motor
de transformacgéo (FAZENDA, 2011, p. 94).

Para que essa prética se torne possivel, &€ necessario o envolvimento de
todos no sistema de ensino e ainda a reflexdo constante sobre a prética. Sé
assim surgirdo praticas que sejam capazes de auxiliar as criancas a tornar o
processo de ensino e aprendizagem mais significativo.

A Base Nacional Comum Corricular (BNCC), ¢é um documento que
define um conjunto progressivo e organico de aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidos nos alunos ao longo da educacdo basica e ela
afirma:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acgéo
pedagodgica deve ter como foco a alfabetizacdo, a fim de
garantir amplas oportunidades para que os alunos se
apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de

escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de
letramentos. (BRASIL, 1996, P. 59)

Verifica-se assim que é fundamental articular os varios campos do
conhecimento no processo de alfabetizagcdo, como aponta o Parecer CNE/CEB
n°® 11/201029, “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao
descortinarem as criangas o0 conhecimento do mundo por meio de novos
olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um
modo mais significativo” (BRASIL, 2010).
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Pensando nisso, muitas das aulas interdisciplinares estao ocorrendo por
meio da ludicidade. Luckesi (2004) afirma que a atividade ladica € aquela que
propicia a pessoa que a vive uma sensacao de liberdade, um estado de
plenitude e de entrega total para essa vivéncia. Ela € uma das maneiras mais
eficazes para envolver os educandos nas atividades, pois as brincadeiras estao
na esséncia da infancia, € muito mais divertido aprender brincando. “O que a
ludicidade traz de novo é o fato de que o ser humano, quando age ludicamente,
vivencia uma experiéncia plena. [...] Nao ha divisao” (LUCKESI, 2006, p. 2).

A ludicidade pode ser utilizada como forma de sondar,
introduzir ou reforcar os conteudos, fundamentados nos
interesses que podem levar o aluno a sentir satisfagdo em
descobrir um caminho interessante no aprendizado. Assim, o

lidico é uma ponte para auxiliar na melhoria dos resultados
gue os professores querem alcangar (BRASIL, 2007).

A ludicidade para se tornar realidade na prética requer atitude do
educador, pois envolve muitas demandas, estudos e técnicas adequadas.
A ludicidade na educacéo requer uma atitude pedagogica por
parte do professor, 0 que gera a necessidade de envolvimento
com a literatura da area, da definicdo de objetos, organizacéo
de espacos, da selecdo e da escolha de brinquedos
adequados e o0 olhar constante nos interesses e das

necessidades dos educandos. (PEREIRA, LIMA, PEREIRA,
2020, p.4)

Tornar o ensino ludico e interdisciplinar, no sentido real da palavra, da
trabalho e demanda tempo do educador, visto que € necessério, além de
planejamento e pesquisa de acordo com as necessidades dos alunos, preparar
jogos e atividades de maneira lidica, ou seja, construi-los e, para isso, 0
professor vai precisar disponibilizar seu horario de descanso nos fins de
semana e custear com seu proéprio recurso financeiro. Por isso, muitas vezes, o
professor apenas utiliza o que a escola disponibiliza e nem sempre esses jogos
estdo de acordo com a necessidade dos alunos.

Outro fator que deve ser levado em consideracdo € que, na atividade
ludica, o professor também precisa estar atento, observar as criangas brincando
e trabalhando, procurar observar os seus comportamentos, suas reacdes, 0

que mais lhes chama a atencdo, suas duvidas, suas necessidades. Além
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disso, deve brincar diretamente com a crianga, de modo que ela se solte e o
professor entenda o que aguele momento representa para a crianga e o que a
crianca necessita para a proxima atividade desenvolvida.
O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar
e desafiar a participacdo coletiva na busca de
encaminhamentos e resolucdo dos problemas, pois é através
do jogo que podemos despertar e incentivar a crianca para o
espirito de companheirismo de cooperacao gradativamente, ela

vai assumindo e compreendendo sua posicdo como um
membro de um grupo social (SANTOS, 1998, p. 52).

Muitas vezes, o que dificulta o uso da ludicidade como efetivamente uma
metodologia € o fato que ela desacomoda o modo tradicional do andamento da
aula. A aula com ludicidade e interdisciplinaridade é com movimento e muito
mais barulho que a habitual, o aluno necessita entender as “regras do jogo” e
aprender a respeitd- las, assim como respeitar seus colegas. Além disso,
também é fundamental que as familias estejam cientes dos métodos utilizados
pelos professores, pois, ha maioria dos casos, se ndo teve atividade no
caderno, as familias pensam que as criancas néo fizeram nada naquele dia
escolar.

Ao abordar uma intervencdo educativa por meio da ludicidade e da
interdisciplinaridade, € importante trabalhar com estratégias didaticas com
envolvimento de todos no contexto escolar, professores, gestores e familias.
Ao contrario serdo apenas atividades divertidas e provavelmente sem alcancar
0 objetivo maior, que é promover uma aprendizagem mais significativa de uma
maneira mais envolvente e cativante. A partir de tais consideracdes iniciais, o
objetivo neste estudo € analisar os reflexos da aplicacdo de trés sequéncias
didaticas interdisciplinares e de carater ludico no desempenho escolar de
alunos com dificuldades e disturbios de aprendizagem de uma turma de alunos

do 2° ano do ensino fundamental.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se por ser uma pesquisa-a¢cado de cunho
qualitativo. Pesquisa-acdo permite que 0 pesquisador conheca, analise e

interfira dentro de uma problemética social. Por meio desse tipo de pesquisa, 0
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docente podera refletir criticamente sobre suas a¢des de modo a contribuir, cada
vez mais, para a aprendizagem da turma.
[..] um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma ac¢ao ou
com a resolugdo de um problema coletvo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagéo

ou do problema estdo envolvidos do modo operativo ou
participativo (THIOLLENT, 2011, p. 14).

Assim, com a pesquisa-ac¢ao, busca-se intervir na pratica, aprimorando-
a, contribuindo para sanar dificuldades. Como instrumento de coleta de dados,
foram utilizadas avaliacGes construidas pela pesquisadora, professora regente
da turma aplicadas ao término do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre
no ano de 2019.

A primeira avaliagéo, aplicada ao final do primeiro trimestre, era composta
por duas atividades. A primeira era um ditado com 10 palavras e a segunda
avaliacdo era escrever espontaneamente o nome das imagens, ambas tinham
oobjetivo verificar o nivel de escrita de cada crianca, utilizando como método 0s
niveis de escrita de acordo com Ferreiro e Teberosky (1991). A segunda
avaliacdo foi aplicada ao final do segundo trimestre, era composta por trés
atividades. Na primeira, o educando deveria escrever o nome das figuras, na
segunda, completar o nome das figuras com silabas e, na terceira, resolver
calculos de adicdo e subtracdo. A primeira e a segunda atividades tinham a
finalidade de verificar em qual nivel de escrita se encontrava cada crianca e o
progresso que obtiveram em relacdo ao primeiro trimestre, bem como a
percepcdo e aprendizagem em relacdo a cdélculos simples de adicdo e
subtracao.

A terceira avaliacdo, realizada no final do terceiro trimestre, ou seja, no
final do ano letivo, era constituida de cinco atividades. A primeira atividade foi um
ditado com seis palavras; a segunda atividade era composta por um ditado de
cinco frases; na terceira, 0os alunos deveriam escrever uma frase para cada
imagem; a quarta atividade era constituida de célculos mateméticos de adicao e
subtracdo; na quinta atividade, os alunos deveriam completar os nimeros com

antecessor e sucessor. Todas as atividades tinham como objetivo verificar o
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nivel de escrita em que se encontrava cada aluno e refletir sobre os avangos que
obtiveram em relacdo ao primeiro e segundo trimestres.

A amostra estudada foi composta por uma turma de 20 alunos com
idades entre sete e oito anos, que frequentam o 2° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede municipal de ensino de Santa Maria, RS. Os critérios de
inclusdo para composicdo da amostra do estudo foram: alunos (as) com
dificuldades e disturbios de aprendizagem sem intervencdes de profissionais
especializados. Também foram elaborados critérios de exclusado, tais como:
alunos (as) com dificuldades e disturbios de aprendizagem com intervencgdes e
acompanhamentos de profissionais fora da escola. A partir de critérios

apontados a amostra de estudos foi composta por 8 alunos.

Procedimentos da Pesquisa

Para analisar os reflexos da aplicacdo das sequéncias didaticas
interdisciplinares com carater lidico no desempenho escolar de alunos com
dificuldades/disturbios de aprendizagem na amostra estudada, a pesquisadora
elaborou trés sequéncias didéaticas interdisciplinares com caréter ludico, para
aplicacao no contexto da sala de aula em cada trimestre do ano de 2019.

A ludicidade e a interdisciplinaridade envolveu e permeou todas as
disciplinas e campos do conhecimento, seguindo o0s objetivos de
aprendizagens e avanc¢os almejados na aprendizagem da referida turma. Por
exemplo, dentro de um jogo de silabas e montagens de palavras também era
utilizado sequéncias, cores, niumero de silabas, etc... envolvendo diversas
areas e necessidades de aprendizagens.

Para essas intervencfes, foram utilizados diferentes jogos sobre
alfabetizacdo e estudos em locais n&do formais duas vezes por semana durante
dois semestres letivos. Com o emprego dessas estratégias em sala de aula,
pretendeu-se verificar o quanto as atividades propostas na sequéncia didatica
interdisciplinar com caréter ludico contribuiu para aprendizagem dos alunos com
dificuldades e disturbios de aprendizagem participantes do estudo.

Para a avaliacdo dos reflexos no desempenho dos alunos durante a

aplicacdo da sequéncia didatica, a pesquisadora, professora regente da turma
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de alunos estudada, elaborou questdes sobre alfabetizacdo, embasadas
teoricamente nas hipéteses de aquisicdo da escrita de Ferreiro e Teberosky
(1991). A avaliacao foi realizada pela professora em trés momentos: ao término
do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre durante o ano letivo.

Para realizar o acompanhamento do desempenho das criangas ao longo
do ano, foram consideradas as hipéteses de aquisicdo da escrita de Ferreiro e
Teberosky (1991). Os cinco niveis de escrita, segundo a psicogénese da lingua
escrita, sdo 0s seguintes: nivel pré-silabico, silabico, silabico-alfabético,
alfabético e ortogréfico. Essas hipéteses representam as etapas trilhadas pela
crianga no seu processo de aprendizagem da escrita como sujeito que constroi
seu conhecimento por meio de tentativas proprias. A seguir, no quadro 1, sao

apresentados 0s niveis de escrita e suas caracteristicas.

Quadro 1 - Hipoteses de aquisicao da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991) e suas
caracteristicas.

Hipdteses de aquisicdo da Caracteristicas
Escrita
E a primeira fase da crianca, na qual ela
Hipdtese pré-silabica reproduz tragcos da escrita com os quais teve
contato.

Essas escritas sdo grafismos separados entre
si e tanto podem ser nimeros como letras.
A crianca também faz relagéo entre o
tamanho da palavra e o tamanho do objeto.

Hipotese silabica Nessa etapa, observa-se a tentativa da
crianga de dar um valor sonoro a cada uma
das letras que compdem uma escrita, ou seja,
cada letra corresponde a uma
silaba.

Hipodtese silabico-alfabética Nessa hipo6tese de escrita, a crianga comecga a
abandonar a hip6tese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma andlise que va
além da silaba. Ha o conflito entre a hipétese
silabica e a exigéncia da quantidade minima
de grafemas, além do conflito entre as formas
gréficas que o meio lhe propde e a leitura
dessas formas em termos sildbicos. A
hipétese silabica entra em contradicdo com o
valor sonoro atribuido as letras. H4 uma
manifestagdo alternante do valor sildbico ou
fonético para as diferentes letras.
Hipotese alfabética Este é o nivel no qual a crianga ja demonstra
ter compreendido que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros
menores que a silaba, realizando uma andlise
sonora dos fonemas que vai utilizar ao
escrever as palavras. A partir desse momento,
a crianga enfrentard alguns problemas tipicos
de ortografia.
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Ortografico Este é um nivel em que se permanece em
continua construcao, em que se adquire e
domina as irregularidades da lingua no
decorrer da vida.

Fonte: elaborado pela autora

Resultados e discussoes

Nesta secdo, apresenta-se a analise da aplicacdo das trés sequéncias
didaticas interdisciplinares de carater ludico aplicada a uma turma de alunos
com dificuldades e disturbios de aprendizagem durante o ano letivo de 2019.

Para obter os resultados, foram aplicadas avaliagcdes na turma ao final
do 1° trimestre, do 2° trimestre e do 3° trimestre. A andlise foi embasada nos
niveis de aquisicdo da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991). No quadro 2, €

possivel verificar a avaliacdo dos alunos da amostra estudada.

Quadro 2 — Avaliagdo da amostra estudada (n = 8) referente aos niveis de aquisicédo
da escrita de Ferreiro e Teberosky (1991)

1° AVALIAGAO 2°AVALIAGAO 3° AVALIAGAO NIVEL
GENERO IDADE NIVEL NIVEL
Masculino | 9anose 4 - Nivel pré — -silabico - Silabico
(B) meses silabico
Masculino | 7 anos e oito - Nivel pré — -pré- Pre-
(C) meses silabico silabico silabico
Masculino | 7anose 7 -Nivel pré — -pre- silabico
(D) meses silabico silabico
Feminino | 7anose 7 -Nivel pré — -pré- silabico
(F) meses silabico silabico
Masculino | 7anose 10 - Nivel pré — -Silabico Silabico-
(G) meses silabico alfabetico
Masculino | 8anose um -Nivel pré — -Silabico Transferido
n més silabico
Masculino | 7anose 5 -Nivel pré - -Silabico Silabico
J) meses silabico
Masculino | 7anose 5 -Nivel pré - silabico- -silabico -
(K) meses silabico alfabético alfabetico

Fonte: elaborado pela autora

No quadro 2, observa-se que houve avancos na aprendizagem da
maioria dos alunos participantes da pesquisa. Esse avangco ndo se constituiu
apenas em mudanca de niveis, mas, sobretudo, de seguranca para realizar as
avaliacbes. E importante ressaltar que ha diversos itens que conduzem a
dificuldade de aprendizagem

1. [..] ordem motivacional que dizem respeito ao

envolvimento cognitivo/afetivo com a aprendizagem,
principalmente de natureza escolar. Muitas criangas
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com um potencial de aprendizagem favoravel podem
apresentar baixo desempenho académico pelo fato de
nao verem razao para investir naquilo que a escola e/ou
a familia apresentam como importante. Sao criancas
cuja motivacdo nao esti orientada para 0 sucesso
académico.

2. [...] dificuldades pontuais que revelam davidas
especificas e ndo um transtorno de aprendizagem. [...]
erros ortograficos especificos os quais podem ser
superados assim que 0 conhecimento necessario seja a
ela oferecido.

3. [...] Transtornos emocionais primarios (ansiedade,
depressao, fobias e psicoses) trazem desequilibrio no
plano relacional quanto académico.

4. Transtornos Globais do desenvolvimento (TGD) afetam
aspectos cognitivos, sociais/relacionais, comunicativos
e motores, como deficiéncias mentais, autismo, de
alteracbes de natureza sindrébmica e de déficits
neuroloégicos variados tendem, frequentemente, a
comprometer a aprendizagem.

5. [...] criangcas que ndo aprendem por apresentarem
dificuldades ou mesmo falta de interesse. Também nos
deparamos com outras cujo problema reside,
fundamentalmente, na falta de oportunidades para
aprender e ndo em suas capacidades para tanto.

6. [...] a forte influéncia que a prépria escola exerce sobre
aprendizagem na medida em que pode criar situagbes
favoraveis ou desfavoraveis para tanto. As propostas
pedagdgicas podem ser atraentes ou nao para 0S
alunos, podem ser motivadoras ou até mesmo
afastarem o interesse da crianga (ZORZI, 2004).

Assim, muitos desses fatores podem ser superados com acles e
praticas pedagdégicas de carater ludico e dinamicas levando em consideragao
que o educando € ser em movimento.

A primeira avaliacdo, segundo observacfes da pesquisadora referente
ao comportamento dos alunos, foi marcada por manifestagfes emocionais,
como choro, nervosismo e sentimento de incapacidade, na maioria das
criancas. Antes de iniciar a avaliagdo, a pesquisadora, professora da turma,
explicou que a atividade era apenas para testar o conhecimento de cada um,
que era para fazer com tranquilidade, escrever do “jeitinho deles”, mas, mesmo

assim, a dificuldade e a inseguranca que sentiam fez com que 0 nervosismo
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tomasse conta da turma, impossibilitando até de pensar, pois alguns apenas
colocaram algumas letras soltas, dizendo que n&o “sabiam nada”.

Para a realizacdo da avaliacdo numero 2, a pesquisadora, professora da
turma, utilizou praticamente a mesma fala, lembrando que né&o havia
necessidade de ficarem nervosos, vistos que estdo acostumados a realizar
atividades na sala de aula, e ressaltou que sao criangas inteligentes e capazes
para realiza-las. Assim, surpreendendo até a professora/pesquisadora, as
criancas realizaram as atividades com atencgéo e concentracdo, demonstrando
avango emocional e intelectual.

Na realizacdo da atividade 3, nédo foi diferente, a professora explicou
novamente como seria a realizacdo da atividade, e os alunos realizaram a
avaliacdo com calma e concentracdo, comprovando que, durante o ano,
evoluiram muito emocionalmente, inclusive alguns relataram que adoravam
fazer “esse tipo de atividade”.

Sendo assim, ressalta-se que é fundamental considerar as emoc¢des dos
educandos nas operacfes mentais no processo de aprendizagem. Porém nem
sempre essa questdo é abordada como deveria, pois alguns professores
acreditam que sala de aula é lugar apenas de estudar, de adquirir
conhecimento e que as emoc¢des sdo um assunto paralelo. Ja outros
consideram os fatores emocionais e afetivos como algo inerente ao individuo e,
como tal, fazem parte do processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, Mayer e Salovey (1997) destacam que: A) a emogao
torna o pensamento mais inteligente; B) a inteligéncia cognitiva auxilia o
individuo a pensar as suas emocdes e as dos outros; C) a auséncia dessa
relacdo binomial torna o individuo emocional e socialmente incapaz.

Dessa forma, acredita-se que o modo com que a professora
pesquisadora regente da turma orientou as criancas desde a primeira
avaliacdo, buscando compreender o medo e a inseguranca das criangas,
contribuiu para que elas adquirissem seguranc¢a durante o processo, 0 que as

motivou para realizar as avaliagdes posteriores.
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Analisando o desenvolvimento da turma ao longo do ano, analisou-se,
em primeiro lugar, o avan¢co ou ndo de nivel da primeira para a segunda
avaliacdo, o que € objetivo principal no presente estudo.

No quadro 2, verificou-se que dos 8 alunos, cinco deles conseguiram
avancar de nivel do primeiro para o segundo trimestre. Entre 0os avancos, a
grande maioria dos alunos avancou do nivel pré-sildbico para o silabico. Essa
mudanca significa um grande avanco na aprendizagem, pois denota que as
criancas compreenderam a relacéo entre representacao escrita das palavras e
as propriedades sonoras das letras, representando por meio de uma letra para
cada silaba. A partir da evolugéo do nivel pré-sildbico para o silabico, as etapas
de compreensao do sistema de leitura e escrita tendem a progressiva evolucao.

A mudancga qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa
de uma correspondéncia global entre forma escrita e a
expressao oral (recorte silabico do nome); mas, além disso, b)
pela primeira vez a crianga trabalha claramente com a hipotese

de que a escrita representa partes sonoras da fala (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1991, p. 193).

Assim, gradativamente, a crianga vai compreendendo que as letras
representam os sons e, partir dai, tendem a evoluir constantemente.

No quadro 2, também é possivel identificar que trés criancas (C, D e F)
ndo avancaram de nivel, mesmo demonstrando muito interesse e sendo
assiduos nas aulas. Esses alunos demonstraram diversos tipos de dificuldade,
inclusive os alunos C e D apresentaram dificuldades até em reconhecer cores,
0 gue mostra que necessitam de encaminhamento para o atendimento
especializado.

Os demais alunos que avancaram do nivel pré-silabico para o nivel
silabico estdo em progressivo desenvolvimento. Ja outras criancas demonstram
progresso em menor velocidade, mas o importante € que ha evolucdo, que
ocorre aprendizagem e que esta seja encarada com tranquilidade, sendo
respeitadas as individualidades e o tempo de cada crianca.

Quanto a evolugdo ou ndo da aprendizagem dos alunos da segunda
para a terceira avaliagdo, pode-se verificar, no quadro 2, que cinco alunos se
mantiveram no mesmo nivel e uma crianca foi transferida da escola por

necessidade dos pais.
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Ressalta-se, de maneira importante, que, dos alunos que se mantiveram
no mesmo nivel de aprendizagem, apenas um aluno (C) ndo evoluiu em
nenhum trimestre. Devido a isso e a ndo presenca nas consultas do PRAEM, a
educadora especial buscou ajuda-lo. Para isso, realizou alguns testes da area
com esse aluno, detectando necessidade de ajuda especializada, pois ele
apresenta sinais indicativos marcantes de disturbio de aprendizagem e, por
isso, necessitava do auxilio técnico de profissionais especializados. Assim, a
educadora especial que atua na escola pesquisada, se prontificou a ajuda-lo
com atendimento no contra turno escolar, porém a familia do aluno disse que

nao teria como leva-lo. Acerca disso, cabe ressaltar que

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Poder Publico assegurar com absoluta prioridade, a

BN

efetivagdo dos direitos referentes a saude, a alimentacdo, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,
1990).

Os alunos A, B, J e K tiveram progresso de nivel de aprendizagem na
primeira avaliacdo e ndo obtiveram da segunda para terceira avaliagao. Isso se
justifica por diversos fatores, mas, entre os principais, destacam-se a bagagem
de problemas pessoais enfrentados pelas criangas, relatados em conversas
informais com a professora, 0 ndo comparecimento as consultas com a
psicopedagoga do PRAEM, a falta de apoio familiar nos estudos, entre muitos
outros. Esses aspectos se caracterizam por serem fatores extrinsecos da

dificuldade de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem abrangem varios fatores, uma
vez que envolvem a complexidade do ser humano. Acredita-se
gue podem ser decorrentes de um problema fisiolégico, um
estresse grande vivido pela crianga, como, por exemplo,
problemas familiares envolvendo a perda de algum parente,
problemas com alcoolismo ou drogas, separacdo dos pais,
doencas, falta de alimentacdo, falta de material e estimulos,
baixa autoestima (OSTI, 2012, p. 47).

Verifica-se, no contexto escolar, que, cada vez mais, as familias, em
suas diversas constituicdes, estdo deixando a educacéao de seus filhos, tanto a
formal como a ndo formal, sob responsabilidade unicamente da escola. Isso

acontece pela necessidade de aumento da carga horaria trabalhada,
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imaturidade da familia ou por diversos outros fatores que causam prejuizos

educativos e emocionais muito grandes nas criancgas, ja que elas necessitam de

atencao e carinho de sua familia para um desenvolvimento saudavel.
Essa erosdo do apoio familiar ndo se expressa s6 na falta de
tempo para ajudar as criangas nos trabalhos escolares ou para
acompanhar sua trajetdria escolar. Num sentido mais geral e
mais profundo, produziu-se uma nova dissolucao entre familia,
pela qual as criangas chegam a escola com um nucleo béasico
de desenvolvimento da personalidade caracterizado seja pela
debilidade dos quadros de referéncia, seja por quadros de

referéncia que diferem dos que a escola supde e para 0s quais
se preparou (TEDESCO, 2002, p. 36).

Portanto, refletindo sobre os resultados da aplicacdo das sequéncias
didaticas interdisciplinares e de carater ludico em trés momentos, pdde-se
verificar que a aplicagdo de tal instrumento em sala de aula proporcionou
beneficios a toda turma, mas principalmente aos alunos com dificuldades de
aprendizagem participantes da amostra deste estudo, pois trouxe muito além
da aprendizagem, elas tornaram as aulas mais alegres, dinamicas, aumentou a
frequéncia escolar, os alunos relatavam a curiosidade que sentiam para saber
qual seria a “brincadeira” que teriam naquele dia. Também foi possivel verificar
gque a autoestima das criancas melhorou muito, pois as atividades
proporcionavam que cada uma delas tivesse seu lugar, dando espaco para que
elas proprias tomassem decisfes e se ajudassem, valorizando o que cada uma
tivesse de melhor.

As atividades ludicas sao ferramentas importantes ndo sé para
o desenvolvimento cognitivo da crian¢a, como também em seu
desenvolvimento social e afetivo, potencializando a capacidade
de aprender ao socializar com o outro, haja vista que séo
sujeitos em continua formagdo. Vygotsky traz aos nossos
anseios ainda que é brincando bastante que a crianga vai
aprendendo a ser um adulto consciente, capaz de participar e

engajar-se na vida de sua comunidade (VYGOTSKY, 1989, p.
82-83).

Além disso, também se constatou que a crianca (D) ainda ndo esta com
maturidade suficiente para que o0 processo de alfabetizacdo ocorra
efetivamente, pois ainda se encontra egocéntrica e imatura tendo dificuldade

de esperar sua vez, de compartilhar instrumentos, de concentra-se etc.
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Segundo Piaget (1994, p. 81), "o egocentrismo infantil é entdo, em sua
esséncia, uma indiferenciacao entre o eu e 0 meio social"; e em seu estagio de
egocentrismo, a crian¢ca manifesta "falta de consciéncia do ego” (Piaget, 2005, p.
141), ou seja, a crianca sO percebe sua existéncia e seu ponto de vista,
acreditando que tudo é seu, ndo percebendo a necessidade e a existéncia das
outras criangas, caracterizando-se como uma centralizacdo do pensamento em
si mesma.

Para Piaget (1975), o processo da aprendizagem da escrita ocorre com
a evolucao do cognitivo, que acontece de dentro para fora, do individuo, de
acordo com a maturidade que ele se encontra. Por isso, ainda ha outros
processos internos para ocorrer, e, s6 ap0s, as criangas conseguirdo entender

0 processo de leitura e escrita.

Consideracdes finais

O ser humano passa por constantes evolugbes, o que resulta na
construcdo de uma série de processos que se interligam. Assim, o
desenvolvimento cognitivo estd em constante evolucdo, se construindo e
reconstruindo, permitindo que a aprendizagem se dé ao longo de toda a vida.
Cabe ressaltar que a aprendizagem depende de diversos fatores internos e
externos ao individuo. Por isso, é fundamental que os profissionais da
educacado sejam sensiveis e busquem estratégias que auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem de alunos com dificuldades e distarbios de
aprendizagem.

Sendo assim, considera-se que a pesquisa em questdo, com a
aplicacdo das sequéncias didaticas interdisciplinares e de carater ludico, teve
seus objetivos alcancados e foi de extrema importancia para a aprendizagem
dos alunos da amostra estudada que apresentavam dificuldades de
aprendizagem e nao realizavam atendimento especializado fora da escola e
também para o aperfeicoamento das praticas da professora pesquisadora
regente da turma. A professora, além de enriquecer sua metodologia de
trabalho com o auxilio da abordagem interdisciplinar e do uso da ludicidade em
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suas técnicas no contexto da sala de aula, também se aprofundou
teoricamente sobre o assunto estudado.

A aplicacdo de trés sequéncias didaticas em trés momentos também foi
um grande desafio, sabe-se dos poucos recursos de que o0s professores
disp6em nas escolas e, nesse contexto, ndo é diferente. Por isso, muito dos
materiais utilizados, como jogos, foram construidos com recursos da prépria
pesquisadora, docente regente da turma estudada. Isso, muitas vezes, é um
entrave na mudanca de postura dos professores frente a metodologias mais
praticas e ludicas, pois demanda tempo fora do horéario de trabalho e recursos
financeiros préprios.

O objetivo maior dessa pesquisa era a aprendizagem das criancas, mas,
sem duvida, houve inUmeros outros beneficios. Um deles foi que as criancas
adquiriram desejo de ir para escola e frequentar as aulas, pois elas se tornaram
mais divertidas e dinamicas, proporcionando ao mesmo tempo aprendizagem e
diversdo. A pesquisadora, professora regente da turma, ressaltou que, em
quatro anos de trabalho na escola estudada, com certeza, foi a turma mais
assidua, pois é caracteristica da comunidade a falta de estimulo para
frequentar as aulas.

Sabe-se da importancia da frequéncia escolar para se ter aprendizagem.
Um dia de falta na aula se constitui em explicacdes e atividades perdidas e
assim perde- se o0 “gancho” entre as acbdes desenvolvidas na escola, o que
resulta em prejuizos na aprendizagem. E, para educandos com dificuldades e
distarbios de aprendizagem, ressalta-se que pode ser mais complicado, pois,
além de nao haver seguimento no acompanhamento dos conteldos e
atividades propostas, na maioria das vezes, acarreta mais desestimulo com os
estudos e, posteriormente, evasdo escolar, que se caracteriza por ser a saida
definitiva do aluno da escola. E, como consequéncias, sdo gerados grandes
prejuizos para a vida dessas criancas nas diferentes esferas, ndo sé do
desenvolvimento cognitivo, que se caracteriza por ser mais um motivo para
continuidade da desigualdade social, ou seja, sem estudar, dificimente

conseguirdo mudar suas realidades.
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Outro ponto observado que merece destaque é a construgcdo da
autonomia e organizacdo da turma. Ao longo do ano, aprenderam a se
organizar e interagir com os colegas nas atividades em grupo. No inicio do ano,
os atritos e a dificuldade de formar grupos eram frequentes e intensos.

A aprendizagem que as criangas adquiriram foi importante em todos 0s
ambitos, mas é relevante ressaltar que nem todos se alfabetizaram, a grande
maioria avancou de nivel, mas a alfabetizacdo ndo se concluiu, o que foi
considerado muito importante, pois o avanco de nivel é fundamental para que
ocorra a alfabetizagao.

Portanto, essa pesquisa trouxe muitos beneficios para todos os
envolvidos, professora, alunos e pais, mostrando que métodos
interdisciplinares e ludicos promovem muito além de aprendizagem, promovem
a linguagem, o pensamento, a socializagdo, a iniciativa, a autoestima, entre
muitos outros fatores importantes para o desenvolvimento das criangas.

E importante também ressaltar que os métodos interdisciplinares e
ludicos utilizados ndo garantem aprendizagem, pois ela é um processo, mas
eles contribuem muito na sistematizacdo dos conteddos por meio de
metodologias ativas, as quais permitem que o0s alunos participem de seu
processo de aprendizado, tornando as aulas mais dinamicas e interessantes e,
consequentemente, mais proveitosas.

Cabe apontar que a pesquisa revelou que criancas com disturbios de
aprendizagem necessitam ndo sé de técnicas e metodologias de ensino
dindmicas, mas também de tratamento especializado. Para isso, é fundamental
gue os professores estejam conscientes do seu papel, da sua influéncia e da
importancia de se ter uma postura frente ao tema estudado. Para enfrentar
essa questdo, é fundamental o docente saber/conhecer a teméatica das
dificuldades e dos disturbios de aprendizagem e isso torna-se possivel por
meio de leituras, capacitacéo e formacdes sobre o assunto.

Ressalta-se que é importante observar que, estando capacitado e atento
aos sinais que aparecem na sala de aula e no desempenho do estudante, o
educador podera realizar os encaminhamentos necessarios para intervir a

tempo e contribuir no processo de ensino e aprendizagem.
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Lais Pavani Delfino

Resumo: A pandemia chegou. Diante dos desafios enfrentados pela sociedade como
um todo, com as escolas ndo poderia ser diferente. Iniciamos o0 ano letivo em
fevereiro, conforme calendario escolar e tudo parecia transcorrer normalmente,
gquando, abruptamente, as aulas foram interrompidas. Faz seis meses e continuamos
em casa, escolas fechadas, espacos silenciosos e vazios. Numa perspectiva de
conectar a todos, em uma Unica corrente, pensamos em criar condi¢cbes para tal e,
principalmente, para a grande maioria, sem internet, através do wi-fi da escola,
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educacdo — Cachoeiro de Itapemirim.
Com todas as medidas de seguranca, através de rodizio de turmas, no entorno da
escola, ao ar livre, passamos a receber os alunos. Assim, o0 presente artigo, de carater
qualitativo e caracteristica investigativa, realizada com os alunos do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, no municipio de Cachoeiro de Itapemirim, que por meio dele
pode-se a habilidade de leitura, interpretacdo e elaboracdo de texto através do
aplicativo QR CODE. O estudo apresenta um plano de acdo como metodologia, a fim
de trabalhar resolucdo de problemas matematicos tendo como base Malba Tahan. A
partir dos resultados satisfatorios acredita-se que somos capazes de ser criativos e
fortes, para enfrentar os desafios, porque vimos escola, alunos, pais e comunidade se
articulando em tempos nunca vividos por nossa geracao.

Palavras-chave: Pandemia. Desafios. Aprendizagem.

Abstract: The pandemic has arrived. Given the challenges faced by society as a
whole, schools could not be different. We started the school year in February,
according to the school calendar and everything seemed to be going smoothly, when,
abruptly, classes were interrupted. It has been six months and we are still at home,
schools closed, quiet and empty spaces. In a perspective of connecting everyone, in a
single chain, we thought about creating conditions for this and, mainly, for the vast
majority, without internet, through the school's wi-fi, made available by the Municipal
Department of Education - Cachoeiro de Itapemirim. With all the security measures, by
rotating classes, around the school, outdoors, we started to receive students. Thus, this
article, of a qualitative character and investigative characteristic, carried out with
students from the 6th to the 9th grade of Elementary Education, in the municipality of
Cachoeiro de Itapemirim, which through it can be the ability to read, interpret and write
text through the QR CODE app. The study presents an action plan as a methodology,
in order to work on solving mathematical problems based on Malba Tahan. Based on
the satisfactory results, we believe that we are able to be creative and strong, to face
the challenges, because we saw school, students, parents and the community
articulating in times never before experienced by our generation.

Keywords: Pandemic. Challenges. Learning.
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Introducéo

Com o0 avancgo tecnoldogico, planeja-se deixar de lado o ensino baseado
na memorizacdo, na copia, proporcionando atividades que deixardo o aluno
mais autbnomo e apto a desenvolver a sua prOpria técnica de estudo,
tornando-se protagonista do seu préprio conhecimento, desenvolvendo o
pensamento critico. Especificamente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) destaca a valorizacdo dos conhecimentos construidos no mundo digital
considerando os discentes como aprendizes ativos e criativos e ndo apenas
consumidores de tecnologia (BRASIL, 2017).

Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de Ciéncias,
observa-se a orientacdo para o uso de tecnologias digitais em sala de aula. O
uso destas tecnologias tem como caracteristica principal proporcionar aos
alunos o contato com processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica para que eles sejam capazes de intervir na sociedade. Dessa forma,
as vivéncias e interesses dos estudantes sobre o mundo natural e tecnoldgico
devem ser valorizados (BRASIL, 2017).

Porém, o conhecimento geralmente pode ser visto nas escolas como
algo pronto e acabado, infelizmente, é tido como verdade absoluta, transmitido
mecanicamente para o aluno, que é apenas um repetidor daquilo que foi
repassado ou pensado por alguém, sem que seja permissivel refletir sobre o
que esta sendo repassado em sala de aula. Com isso, o processo de
construcdo e reconstrucdo de novas ideias, pensamentos e conceitos se
guebram. Dessa forma, torna-se necessario que todos os envolvidos nos
processos de ensino e aprendizagem constituam a verdadeira vanguarda ante
as incertezas do nosso tempo.

Assim sendo, torna-se necessario recorrer ao meio tecnologico, onde o
professor deve enquadrar suas aulas, tornando-as mais prazerosas e
marcantes na vida dos jovens de hoje. Dessa forma, a escola localizada na
periferia da cidade de Cachoeiro de Itapemirim, , com baixo poder aquisitivo,
com caréncia de espacos culturais e esportivos, onde os alunos dispbéem de
televisio como meio de comunicacdo, com celulares dos pais, quando

possuem, sem computador e Internet, na sua maioria.
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Em meio a pandemia, isolamento social, ensino remoto, como atingir a
todos ou a grande maioria? Numa tempestade de ideias, alguns profissionais
da escola e maes, preocupados com 0 pouco envolvimento dos alunos, e as
dificuldades apresentadas, pensaram na internet da escola. Estabeleceu-se
dialogo escola — familia. As duas educam para viver no mundo, no entanto,
ambas as instituicbes ndo vém conseguindo o sucesso almejado e buscam
parceria para amenizar estes tempos de pandemia. Este cenario endémico,
econdmico e social trouxe mudancas para a escola e suas relacoes.

Passados os primeiros momentos da pandemia!, modestamente
movimentos de aprendizagem, através da TV aberta, com coletaneas
preparadas pelos professores, para manterem os alunos ativos e produtivos. A
partir dos més de julho, o municipio disponiblizou o acesso ao Google Sala de
Aula?, gerando uma maior proximidade com os alunos, porém ainda, aulas
remotas.

Ainda assim, ficou a margem um grande contingente de alunos, sem
condicbes tecnoldgicas de acompanharem as demandas presentes.
Encurtamos caminhos e propusemos esperanca para muitos, na
disponibilidade do wi-fi da escola, quando se sentiram conectados e mais
proximos da mesma. Como era de se esperar, 0s alunos saudosos da escola
estdo vindo aleatoriamente, sob rigoroso sistema de organizacdo e seguranca,
seguindo as normas da Secretaria de Saude, acessar a internet e finalmente
cumprirem as atividades.

A escola na sua organizagdo administrativa, com alguns profissionais
presentes, vem monitorando, 0 movimento na area externa da mesma, para
garantia da funcionalidade e orientacdo de uso, do referido meio de acesso,
inclusive dando suporte aqueles que apresentam dificuldade para a realizacao
das tarefas.

1 A pandemia pode ser definida como uma situacdo em que uma doenca infecciosa se espalha
de forma rapida e descontrolada para varios locais, podendo atingir propor¢cdes mundiais, ou
seja, ndo esta restrita apenas a uma cidade, regido ou continente.

2 E uma ferramenta simples e intuitiva e que tem como objetivo facilitar a vida de alunos e
professores. O professor consegue criar e gerenciar turmas e atividades, além de distribuir
tarefas, fazer avaliagfes e enviar feedbacks
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Enquanto preparavamos 0 espaco de acesso a internet, por algumas
vezes, fomos interpelados por mées de alunos, com duvidas e dificuldades em
orientarem os filhos no cumprimento dos deveres. Ali vimos, constatada a
veracidade dos fatos que originaram tal acdo. Na realidade, para muitos, a
tecnologia € um grande desafio, quando ndo sabem ou tém receio e
inseguranca no enfrentamento das contendas atuais.

Nunca se valorizou tanto o espaco escolar, as relacdes interpessoais, o
contato direto do professor com o aluno, como organizador e gerenciador das
aprendizagens. Ha de se refletir e repensar o papel do professor na educacéo,
valorizando-o como instrumento de grande alcance e mentor dos alicerces das
geracoes.

Na era da informacdo, a BNCC reconhece os beneficios da cultura
digital nas esferas sociais, por meio dos avancos tecnoldgicos e a multiplicagdo
de celulares e computadores relacionados ao habito do consumo dos jovens
(BRASIL, 2017), dessa forma a transicdo de modelos e padrées de ensino
impOe desafios a serem enfrentados por quem ensina e quem aprende. De
essa maneira ensinar é diferente de aprender, porque ensinar € um processo
social, no qual cada um desenvolve um estilo proprio, dentro do que é tracado
para todo o grupo. Assim educar é considerado como a colaborag¢do que se
tem para que professores e alunos transformem suas vidas em processos
permanentes de aprendizagem.

Diante do exposto planeja-se, proporcionar atividades que deixardo o
aluno mais autbnomo e apto a desenvolver a sua prépria técnica de estudo,
tornando-se protagonista do seu proprio conhecimento, desenvolvendo o

pensamento critico.

Procedimentos metodoldgicos

E uma habilidade do Projeto Pedagdgico do municipio de Cachoeiro de
Itapemirim trabalhar anualmente com os alunos a leitura, interpretagéo e
elaboracdo de textos em todas as disciplinas, logo, comegcamos no ano de

2019 com o projeto de leitura usando como recurso o aplicativo QR CODE.
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Como dissemos anteriormente, no inicio de 2020, quando néo se falava
em pandemia, tranquilamente alguns professores, especificamente na area de
Matematica, comecaram novamente a desenvolver o projeto de leitura,
solicitado pela escola, utilizando a disciplina a partir dos ensinamentos de
Malba Tahan “Leitura dos desafios de Malba Tahan através de recursos
tecnoldgicos”. Estes vieram a justificar a nossa caminhada até a proposta atual
do wi-fi, para todos.

De acordo com Tardif (2014, p.125), “Ensinar €& perseguir fins,
finalidades. Em linhas gerais, pode-se dizer que ensinar € empregar
determinados meios para atingir certas finalidades”.

Ainda de acordo com Tardif (2012), a experiéncia € muito mais do que
uma categoria para representar os saberes dos professores, eles se constituem
na verdade enquanto “o nucleo vital do trabalho docente” (TARDIF, 2012,
p.54). Em outras palavras, a afirmacdo do autor permite a constatacao de que
o saber da experiéncia é de certa forma o alicerce que sustenta o trabalho
cotidiano do professor. Assim:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de
saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da
pratica da profissdo docente e que ndo provem das instituicbes
de formacdo nem dos curriculos. Estes saberes ndo se

encontram sistematizados em doutrinas ou teorias [...]
(TARDIF, 2012, p.49).

Neste sentido, utilizamos o aplicativo QR CODE como recurso, com a
finalidade de incentivar os alunos a buscarem diferentes formas de solucionar e
compreender contetdos basicos da grade curricular. Ainda iniciamos novas
metodologias, o Google Meet3, o Google Forms 4 e o Google Classroom.

Com base nas contribuicbes de Tardif (2014), elaborou-se um Plano de
Acdo constituido de etapas e foram acrescentadas outras atividades, em

fungcdo da Pandemia da Corona Virus, em face das aulas remotas, da

3 O Google Meet é uma ferramenta que permite a conexdo entre as pessoas por
videoconferéncia, uma forma agil e eficiente de se manter em dia com as tarefas escolares ou
de trabalho.

4 O Google Forms é um servigco gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode
produzir pesquisas de multipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliacbes em
escala numérica, entre outras opcdes. A ferramenta € ideal para quem precisa solicitar
feedback sobre algo, organizar inscrigcbes para eventos, convites ou pedir avaliagdes.
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dificuldade de acesso e do ensino a distancia. Optamos por propor, como ja

sinalizamos anteriormente, o wi-fi da escola. Tal proposta deu origem e justifica
o tema, do PREMIO GESTAO ESCOLAR - 2020, da nossa escola -
CONECTADOS PARA APRENDER: WHATSAPP, FACEBOOK, QR CODE E
GOOGLE SALA DE AULA.

Sendo assim elaborou-se as etapas a seguir:Como acao de partida, a

escola propds a pintura do muro principal, com imagens alusivas ao tema, com

énfase nas ferramentas tecnoldgicas de comunicacédo, utilizadas: Celular,
Whatsapp, Facebook, QR CODE e outros.

Utilizagdo do grupo “Matematica Maria” — facebook, para
apresentar o aplicativo, QR CODE, através de textos (0 que € o
QR CODE);

Organizagcdo dos alunos para baixarem o aplicativo, QR CODE,
nos celulares (comando e familiarizagdo com o aplicativo,
realizacdo de leitura do cédigo em alguns produtos, como pasta
de dente, remédio, alimento e cupom fiscal);

Apresentacdo da biografia de Malba Tahan, através de videos
(disponiveis no Facebook);

Solicitagdo de um resumo sobre a Malba Tahan e o aplicativo;
Analise dos desafios e as metodologias de resolu¢cdes do autor,
através de coédigos gerados pelo aplicativo (os desafios seréo
estudados de acordo com a série do aluno;

Socializacdo com a escola e comunidade, de espaco externo,nos
arredores da mesma, marcacdo de espacos, uso de

mascara,entre outros, como geradores de oportunidades.

Resultados e discusséao

Com a finalidade de trabalhar a habilidade leitura, interpretacdo e

elaboracao de textos, a escola desenvolveu um projeto de leitura usando o QR

CODE como recurso. Neste topico iremos apresentar as analises dos dados da

pesquisa.
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A pratica foi desenvolvida durante o ano de 2019 e 2020.Vale a pena
ressaltar que o projeto deu inicio em 2019 com a apresentacao do aplicativo
aos alunos, ou seja, criamos um grupo no facebook e whatsapp afim de
apresentar teoricamente o app aos alunos, assim os educandos conheceram e
baixaram o app nos celulares. Assim sendo, pode-se destacar que o facebook
e whatsapp como forma pedagodgica, fazendo com que uso em grupos para
deixar recados, incentivos ou mesmo propor atividades, bem como criar grupos
de discussdo com os educandos que, além disso, podem propor e sugerir
ideias e também ser definido como outro canal de comunicacdo entre o
professor e os educandos. A partir desse momento trabalhamos a habilidade
solicitada, através da definicdo do QR CODE.

O desenvolvimento desta atividade foi uma tentativa de apresentar o
ensino de matematica de forma contextualizada, problematizadora e com
atividades que fizessem sentido na vida do aluno. Sendo assim, a partir das
atividades e leituras de textos histéricos, os alunos puderam reconhecer
conceitos aplicadosa sua vida cotidiana e a novas situacées.

Sabe-se que a alfabetizacdo cientifica se apoia na compreensédo do
conceito de alfabetizacdo associada a capacidade de compreenséo da ciéncia
e da tecnologia. Sendo assim vai além do simples dominio psicolégico e
mecanico das técnicas de ler e escrever. Sendo assim, pode ser entendida
como conjunto de préticas sociais.que usam a escrita e a tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos. Almejando a formacao critica
dos estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus
desdobramentos nas diferentes esferas de sua vida.

Portanto as atividades desenvolvidas tiveram o objetivo de promover o
desenvolvimento dessas habilidades em consonédncia com o0s trés eixos
estruturantes que estabelecem a base para uma pratica educativa que vise a
Alfabetizacdo Cientifica (SASSERON; CARVALHO, 2008). O primeiro eixo
estruturante corresponde a “compreensao basica de termos, conhecimentos e
conceitos cientificos fundamentais’(SASSERON; CARVALHO, 2008, p.75),
destaca a importancia da construcdo de conhecimento cientifico necessario

aos alunos para aplicacbes em diversas situagdes do cotidiano. O segundo
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eixo a “compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam a pratica” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p.75) mostra a
importancia de tratar a ciéncia como um conjunto de conhecimentos sujeitos a
mudancas. E, finalmente, o terceiro e Ultimo eixo compreende ao
“‘entendimento das relagcbes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
meio ambiente” (SASSERON; CARVALHO, 2008, p.76), na intencdo de
conscientizar os alunos sobre a relagdo que existe entre as diferentes esferas.
Dessa forma, os alunos foram organizados em grupos, isso devido a
alguns alunos nao terem celular, para realizar a leitura de codigos, QR CODE,
de produtos como pasta de dente, remédio, alimento e cupom fiscal. O
interessante € que o0s alunos tiveram a oportunidade de adquirir bula de
medicamento e site de produtos através da leitura do cddigo disponivel no
produto. Isso causou uma curiosidade nos educandos, 0S mesmos queriam
criar seus proprios cédigos, foi ai que os educadores iniciaram a criagdo de
codigos para representar a leitura dos problemas matematicos de Malba

Tahan.
Figura 1 — Grupo “Matematica Maria” — QR CODE

{92 Matematica Maria
oy A A

A historia do escritor Brasileiro Julio César de Melo e
N o Souza 0 "Malba Tahan"
Entenda o que sdo os 'QR Codes’, cédigos lidos pelos
celulares

Fonte: Elaboracéo propria dos alunos

Assim, iniciamos o ano de 2020 dando sequéncia ao projeto, uma vez
gue os alunos ja conheciam o app e os problemas de Malba Tahan.Iniciamos o
projeto da seguinte maneira:

1°) Cada grupo selecionava um coédigo QR CODE disponibilizado pelo
educador;

2°) Em seguida, realizava a leitura do cddigo, através do app no celular,

para identificar o desafio de Malba Tahan;
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39 Identificado o desafio cada grupo tinha que analisar o método de
resolucdo do problema e argumentar de forma defensiva a resolucéo, ou seja,
se o grupo achasse que a resolucdo do problema estava errado, tinha que
elaborar uma outra resolucéo justificando sua resposta. Muitos alunos disseram
que a resolucdo do problema estava trazendo vantagem ao calculista, assim
elaboraram outras formas de resolucao, porém chegava ao mesmo resultado;
4°) A resolucdo do problema de cada grupo era apresentado ao professor

através de um codigo QR CODE gerado pelo grupo de alunos.

A intencéo final era apresentar um esquete®, cada grupo iria elaborar
uma pequena encenacdo da resolucdo do problema, porém, de acordo com
MORIN (2000), que nos revela que a nocédo do carater incerto faz com que a
acado e/ou o ato pensante torne-se oportuno ao conhecimento desejado, ou
seja, a incerteza do conhecimento legitima a oportunidade da reflexdo acerca

do desejado, dessa forma aconteceu o inesperado, PANDEMIA.

Figura 2 -Utilizacdo do QR Code
x = 2

Fonte: Elaboragéo propria.

Foi ai que iniciamos uma nova metodologia de ensino, google sala de
aula, dessa forma nossas aulas passaram a ser remotas. Com esse novo
modelo de esino aprendizagem a escola disponibilizou o0 acesso a internet para
os alunos, logo os alunos podiam acessar o wi-fi da escola para cumprir com
as atividades, foi assim que conseguimos dar seguéncia ao projeto de leitura.

Lembrando que todo esse processo foi realizado de acordo com o0s requisitos

5 Esquete é uma peca de curta duracédo, geralmente de carater cémico.
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da saude, respeitamos o espaco de distanciamento devido, assim como 0 uso
de mascaras e alcool em gel.

Como € de nosso conhecimento, tudo que é novo requer um tempo para
aprender e para iniciar o projeto nao foi diferente, foi necessario um tempo para
adaptacdo dos educandos ao portal e utlizar o wi-fi na escola. Entédo 363
continuamos usando como apoio 0 whatsapp. Depois de algumas semanas, ja
familiariados com o portal, iniciamos videos conferéncias como recurso de
ensinagem através do google meet, realizamos um cronograma de aula online,

na qual os alunos tinham acesso para exclarecimentos e auxilios

Figura 3 -Movimentacdo do acesso ao wi-fi

A

e X

Fonte: Elaboragéo prépria do professor.

Figura 4 - Aula on-line através do Google Meet

Vocé esta apresentando para todos

Fonte: Elaboracéo propria do professor.

Como forma de socializagdo com a escola e comunidade, realizamos a
pintura do muro principal da escola. Vale a pena ressaltar que todo o design

criado foi elaborado pelos alunos.
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Fonte: Elaboracéo propria.

Conclusao

Primeiramente defende-se que a utilizacdo das Sequéncia de Ensino
Investigativas nas mais diversas estratégias de ensino, como a
experimentacao, leitura de textos, discussodes, questdes matematicas, videos,
entre outras estratégias estimulem a reflexdo dos alunos. Nas atividades ficou
nitido que € possivel realizar aulas contextualizadas e significativas, em que o
aluno seja o construtor de seu préprio conhecimento, além do desenvolvimento
de habilidades como analise, reflexdo e comparacao.

No decorrer da atividade é necessario observar que o professor é um
mediador e possui papel significativo, tendo a obrigacdo de buscar alternativas
viaveis para fazer desaparecer o desinteresse dos alunos que ndo querem se
envolver e participar de projetos implantados na escola. Para Tajra: “os
professores precisam estar abertos para incorporar essa nova realidade e estar
abertos para as mudancas, sua nova postura é de facilitar processo de ensino
aprendizagem” (2000).

Deve-se considerar que para que ocorra aprendizagem de algo novo é
necessario participacdo, comprometimento, envolvimento e inovacdo. Dessa
forma, pretende-se diminuir as dificuldades de aprendizado do aluno, bem
como motivar as aulas, procurou-se analisar e observar as etapas e aplicacao
de uma SEI (sequéncia de ensino investigativa).

Para Carvalho (2013, p. 9), a SEI pode ser descrita como uma
sequéncia de atividades que abrange um tépico do programa escolar onde
cada atividade planejada deve buscar a interacdo dos conhecimentos prévios

do aluno com os novos de maneira que possa passar do conhecimento
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espontaneo ao cientifico, buscando entender os conhecimentos j& estruturados
por geracdes anteriores.

Para Morin (2000, p.55) o uso da tecnologia € um grande apoio a
educacao, tornando-se uma ancora indispensavel a educacéao, sendo assim
propicia para alunos e professores, uma nova forma de ensinar e aprender,
integrando valores e competéncias nas atividades educacionais.

E necessario considerar a contribuicdo do grupo, de profissionais da
escola, para a realizacdo desse projeto, diante das condicbes em que as
escolas se encontram em especial os nossos professores, foi fundamental.

Apesar de todas as dificuldades presentes numa comunidade carente,
podemos dizer que esta dando certo, o wi-fi esta para todos.

Somos professores, estamos sempre sonhando e perseguindo nossos
sonhos, ha de ser com mais presenca, entre afagos, abragcos, com 0s sorrisos
dos alunos, a nossa frente, que haveremos de seguir.

Continuando no plano das expectativas, torcemos para que, numa
situacdo mais confortdvel e segura, possamos retomar nNossos papeis, nos
conformes anteriores, porém, nada sera como antes. Continuaremos usando
dos recursos tecnolégicos experimentados com mais frequéncia e
conhecimento. O contato com o professor, na sala de aula presencial,
certamente serd mais valorizado. Os pais terdo nas experiéncias vividas,
guando se viram professores em casa, opiniées mais claras e reais do papel do
professor na aprendizagem dos seus filhos.

Conforme Morin (2000) surge uma nova consciéncia do nosso
cotidiano, ja que o ser humano vive em constantes mudancas, e que 0O
enfrentamentoao "desconhecido” € um dos sete saberes necessarios a
educacao do futuro.

Por issoque, esta deve se voltar para as incertezas ligadas ao
conhecimento. Dessa forma é necessario considerar a importancia do diadlogo
com as familias pelo whatsapp e outro meio propiciou espacos para 0
estabelecimento de vinculos e vem oferecendo seguranca a educadores,
estudantes e familiares, sendo possivel demonstrar que todos estdo

empenhados nos mesmo propositos: criar uma rede de relagdes que resulte na
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formacao de sujeitos capazes de enfrentar diferentes e complexas situacdes na
vida, de fazer escolhas positivas, diante delas, respeitando e valorizando seu
contexto e seus pares. E importante que a escola volte a ser um ambiente
escolar acolhedor, em que todos (criancas e adolescentes) se sintam acolhidos
e pertencentes, sobretudo diante do mundo altamente complexo em que
vivemos.

O didlogo e a parceria entre escolas e familias sdo essenciais para o
sucesso e a formacdo integral dos estudantes, no entanto, tem sido muito
comum haver discussbes sobre as responsabilidades que recaem sobre a
escola em funcdo da auséncia ou mesmo displicéncia dos familiares na
formacdo dos filhos, jA que eles também depositam expectativas enormes
sobre o que os alunos devem aprender em casa. Ha também certo consenso
de que sera necessario ampliar o interesse e a participacdo das familias na
vida escolar.

Segundo Rosa Maria Torres (1999, p.104):

E preciso rever os proprios parametros sobre os quais se
assentam a premissa da “participacdo” em educacéo.
Participar quer dizer, literalmente, tomar parte de algo, algo que
é diferente e externo a noés [...] Por anos, décadas, temos
pedido a pais de familia e comunidades que “participem” da
escola e da educagdo escolar dos seus filhos. Nesta
concepcao, familia (F) e escola (E), comunidade (C) e escola
(E) aparecem como dois mundos diferentes, e o vinculo entre
eles como uma ponte de uma s6 via. Pede-se a F que se
aproxime da E, que va até a E, que solicite a E. Pede-se a C

gue tome parte da E, que intervenha na E, que colabore com a
E (TORRES, 1999, p.104).

A experiéncia nos uniu mesmo distantes, porque vimos escola, alunos,
pais e comunidade se articulando em tempos nunca vividos por nossa geracao.
Descobrimos que, como humanos, somos capazes de sermos criativos e
fortes, para enfrentarmos o0s desafios, porém €& necessario estarmos

preparados para compreender e aceitar a imprevisibilidade.
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A Universidade como espaco complementar ao Ensino de

Botanica no Ensino Médio

The University as a complementary space to the Teaching of Botany in High
School
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Resumo: O ensino de botanica, muitas vezes, ¢é abordado de forma
descontextualizada com a realidade dos alunos, pois as aulas sao excessivamente
tedricas e descritivas, interferindo no processo de aprendizagem e estimulo desses.
Assim, faz-se necessario utilizar estratégias capazes de dinamizar essas dificuldades
relacionados com o ensino dos vegetais. Desse modo, esse relato tem como objetivo
descrever a experiéncia vivenciada por estudantes de graduacdo no ensino de
boténica, utilizando praticas e recursos diversificados para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem sobre as caracteristicas adaptativas e morfoanatbmicas das
plantas de diferentes vegetagfes. Foram realizadas uma aula expositiva dialogada e
uma prética, na qual ocorreram em sequéncia no Laboratério de Botanica Estrutural,
situado no Centro Universitario Norte do Espirito Santo, localizado em Sao Mateus,
Espirito Santo. O publico alvo foram alunos da 22 série do Ensino Médio. Os monitores
ministraram alguns conhecimentos sobre célula vegetal; técnicas de utilizagdo do
microscopio Optico; técnicas usuais de anatomia vegetal, como planos de corte e
montagem de |&minas temporérias e adaptacdes morfoanatémicas das plantas ao
ambiente. Apés essas explanacdes, ocorreu a aula pratica com materiais vegetais que
evidenciavam essas adaptacdes. Por fim, foi aplicado um jogo online, contribuindo
com o processo de ensino-aprendizagem. A partir dos resultados obtidos, pdde ser
observado que o método pedagdgico foi eficaz e que contribuiu com o aprendizado
sobre os assuntos botéanicos abordados. Sendo assim, essa experiéncia foi importante
na formag&o profissional, contribuindo para o desenvolvimento da autonomia,
interagdo e desenvolvimento de habilidades dos estudantes de graduacdo para com
os de Ensino Médio.

Palavras-chave: relato de experiéncia, projeto de extensdo, laboratério, recursos
tecnoldgicos, formacgéao profissional.

Abstract: The teaching of botany is often approached in a way that is decontextualized
with the reality of the students, because the classes are excessively theoretical and
descriptive, interfering in the process of learning and stimulating them. Thus, it is
necessary to use strategies capable of boosting these difficulties related to the
teaching of vegetables. Thus, this report aims to describe the experience experienced
by undergraduate students in botany teaching, using diversified practices and
resources to facilitate the teaching-learning process on the adaptive and
morphoanatomical characteristics of plants of different vegetations. A dialogued
expository class and a practice were held, in which they took place in sequence in the
Laboratory of Structural Botany, located in the Centro Universitario Norte do Espirito
Santo, in Sdo Mateus, Espirito Santo. Target audiences were students of the 22 series
of high school. The monitors provided some knowledge about the plant cell; techniques
for the use of the optical microscope; usual techniques of plant anatomy, such as
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cutting planes and assembling temporary slides and morphoanatomical adaptations of
plants to the environment. After these explanations, the practical class occurred with
plant materials that evidenced these adaptations. Finally, an online game was applied,
contributing to the teaching-learning process. From the results obtained, it could be
observed that the pedagogical method was effective and that it contributed to the
learning about the botanical subjects addressed. Thus, this experience was important
in professional training, contributing to the development of autonomy, interaction and
skills development of undergraduate students towards high school students.
Keywords: experience report, extension project, laboratory, technological resources,
professional training.

Introducéo

A Botanica, é o ramo da Biologia que estuda 0s vegetais e esta presente
no curriculo escolar do ensino basico, embora seja considerado, por alguns
docentes, um tema subestimado (KATON et al., 2013). Assim, torna-se
importante que o professor utilize métodos pedagdgicos capazes de diminuir a
valorizacdo da memorizacdo de nomes e conceitos botanicos (MELO et al.,
2012), como aulas mais expositivas, dialogadas e praticas.

Anastasiou e Alves (2004, p. 15) apontam que uma aula expositiva

dialogada é:

Uma exposicdo do conteddo, com a participacdo ativa dos
estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser considerado e
pode ser tomado como ponto de partida. O professor leva os
estudantes a questionarem, interpretarem e discutirem o objeto
de estudo, a partir do reconhecimento e do confronto com a
realidade. Deve favorecer andlise critica, resultando na
producdo de novos conhecimentos. Prop8e a superagcdo da
passividade e imobilidade intelectual dos estudantes.

Vale destacar outro método pedagdgico existente: a aula pratica, que
propicia aos alunos a experiéncia de vivenciar a ciéncia. Katon et al. (2013,
p.180) relatam a importdncia de aulas praticas para o conhecimento de
Botéanica:

As aulas praticas sdo muito importantes também para a
aprendizagem do aluno nas aulas de Botéanica, pois sdo uma
oportunidade de relacionar os contetdos tedricos com 0 seu
dia-a-dia e perceber que a matéria aprendida nos livros ndo
esta distante do seu cotidiano. [...] Dar énfase em atividades
que explicitem o estudante como integrante da natureza,
interagindo com ela, faz com que o aluno perceba sentindo,
emocionando-se ao relacionar-se com o0 meio. A utilizacdo
desse tipo de atividade permite o contato com outras formas de
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conhecimentos ndo conteudistas, como por exemplo, como
proceder em um ambiente de laboratério ou como agir ao lidar
com competicdo, ao escolher e efetivar uma atividade, o
professor propde aos alunos a realizagdo de diversas
operacbes mentais hum processo de crescente complexidade
do pensamento.

Nesse contexto, Salatino e Buckeridge (2016) relatam que a utilizagao
de aulas praticas sobre as plantas propicia a participacdo ativa dos alunos,
estimulando-os na constru¢cdo do conhecimento sobre a Botanica. Além disso,
funcionam como um complemento das aulas tedricas, auxiliando na construcéo
e fixacdo do conhecimento. Corroborando essa ideia, Bombonato (2011)
afirma que é essencial utilizar atividades préticas, como forma de compreender
conceitos e incentivar o aluno a participar do seu processo de aprendizagem.

Sabe-se que as atividades préaticas podem ocorrer na sala de aula, em
espacos ndo formais de ensino e principalmente em laboratérios. Segundo
Hofstein e Lunetta (2003) houve um crescimento na qualidade de ferramentas
utilizadas nos laboratérios, implicando, assim, no ensino, na aprendizagem e
nas pesquisas. As principais funcdes para aulas de laboratério presentes na
literatura sdo: “despertar e manter o interesse dos alunos; envolver os
estudantes em investigacdes cientificas; desenvolver a capacidade de resolver
problemas; compreender conceitos basicos e desenvolver habilidades”
(KRASILCHIK, 2016 apud HOFSTEIN, 1982).

Convém ressaltar que em muitas escolas publicas brasileiras existem
limitacdes relacionadas aos espacos fisicos, auséncia de equipamentos,
laboratérios, materiais adequados, entre outros fatores, dificultando muitas
vezes o trabalho do professor, por conseguinte, o processo educativo. Assim,
faz-se necessario realizar visitas em espacos nao formais como estratégias de
ensino. Bortoletto (2013) afirma que os espagos educativos nao formais sao
capazes de oferecer condi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento de atividades
interativas, de carater Iudico e de divulgacdo cientifica. Além de proporcionar
inlmeras possibilidades didaticas como recursos de aprendizagem,
ultrapassando o espaco de sala de aula, contribuindo com a compreenséo e

assimilacao dos conteudos ministrados (BEZERRA et al., 2013).
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Sabe-se que o Ensino de Boténica, muitas vezes, é abordado de forma
descontextualizada com a realidade dos alunos, pois as aulas sé&o
excessivamente tedricas e descritivas, interferindo no processo de
aprendizagem e estimulo desses. Assim, faz-se necessario utilizar estratégias
capazes de dinamizar essas dificuldades relacionados com o ensino dos
vegetais.

Desse modo, esse relato tem como objetivo descrever a experiéncia
vivenciada por estudantes de graduacdo no ensino de botanica, utilizando
praticas e recursos diversificados para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem sobre as caracteristicas adaptativas e morfoanatdmicas das

plantas de diferentes vegetacoes.

Metodologia

Foram realizadas uma aula expositiva dialogada e uma pratica em
laboratorio. Ambas, ocorreram no CEUNES, localizado na Regido Norte do
Espirito Santo, municipio de Sdo Mateus. Convém mencionar que essas aulas
estavam inseridas em um projeto de extensdo denominado “Boténica na
Primavera”, que teve como intuito desmistificar a ideia de dificuldade no acesso
a Universidade publica e gratuita por estudantes da escola publica e promover
a popularizacdo da ciéncia, a partir de experiéncias vivenciadas em
laboratorios de pesquisa lotados nessa instituicdo, com o enfoque na Ciéncia
Botéanica e areas correlatas.

Foram realizadas trés reunides com a professora responsavel do
Laboratorio de Botanica Estrutural e com oito estudantes dos Cursos de
Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas e Agronomia (Figura 1)
para o planejamento das aulas, na qual foi dividido, para cada monitor
(estudante de graduacdo), um assunto especifico, referente a tematica
proposta do projeto, para ser ministrado de forma expositiva.

Figura 1: Professora e estudantes de graduacao participantes das aulas.
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Nesse periodo de planejamento e trocas de ideias, foi selecionado o
titulo para as aulas, sendo “Adaptagédo das plantas ao ambiente: ha mais do
que os olhos podem ver?”. Esse tema foi escolhido devido a necessidade de
evidenciar a importancia da Botanica no cotidiano dos alunos, inclusive no seu
desenvolvimento socioeducativo. Além disso, também foi elaborado uma
cartilha na qual cada monitor se responsabilizou em elaborar textos tematicos,

atividades, curiosidades e imagens no Microsoft Word® (Figura 2).
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De inicio, ocorreu uma aula expositiva dialogada, seguida de uma aula
pratica, ambas no Laboratorio de Botanica Estrutural, com duragdo de 90
minutos. O publico alvo foram 25 alunos da 22 série do Ensino Médio de uma
escola Estadual, localizada em uma area de vulnerabilidade social.

Esses alunos estudavam no turno matutino e foram a Universidade no
turno vespertino para visitarem o espaco da instituicdo e os laboratorios
presentes, bem como interagirem com pesquisadores, professores e
universitarios. Devido ao espaco do laboratério de Botanica Estrutural e para
uma melhor acomodacéo e desenvolvimento das atividades, os alunos foram
divididos em duas turmas. Enquanto uma turma visitava e explorava o
laboratorio de Ecossistema de Manguezal, a outra participava das atividades
sobre morfoanatomia e as relacbes ecoldgicas. Apds o0 término, ocorreu a
inversdo das turmas.

Para a aula teorica, foi utilizado como recurso o Datashow e o Power
point®. Os conteldos ministrados pelos monitores foram: célula vegetal;
técnicas de utilizacdo do microscopio Optico; técnicas usuais de anatomia
vegetal, como planos de corte e montagem de l|aminas temporéarias e
adaptacdes das plantas ao ambiente. Em relacdo a aula pratica, cada bancada
continha materiais vegetais in natura e seccbes anatbmicas transversais e
paradérmicas de algumas espécies representativas de cada habitat, que
evidenciavam as adaptacdes das plantas nesse ambiente.

Cada aluno recebeu a cartilha para acompanhar a aula e para realizar
anotacdes, além de ilustracbes das estruturas anatbmicas e algumas
caracteristicas morfolégicas. Com o0 auxilio do microscépio 6ptico e
estereomicroscopio, puderam observar o material vegetal disponivel nas
bancadas. Para finalizar, foi aplicado um jogo online (quiz), denominado
Kahoot.

Resultados e discussao

O processo de planejamento das aulas foi de suma importancia para os
monitores, pois puderam elaborar as suas proprias aulas, estimulando sua

criatividade e desenvolvendo habilidades, contribuindo de forma eficaz para a
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sua formagdo. Segundo Matoso (2014), ser monitor ndo é somente a obtencao
de um titulo, mas também ganho no aspecto pessoal, por meio do contato
direto com alunos, propiciando situacdes extraordinarias, como contribuir
pedagogicamente com o aprendizado de alguns alunos.

Ao longo do desenvolvimento da aula expositiva dialogada, os alunos
puderam compartilhar conhecimentos prévios e cientificos referentes aos
assuntos abordados no momento (Figura 3A-B). Freire (1996) enfatiza que a
construcdo do conhecimento do aluno se da a partir das suas relacdes
construidas, por meio do dialogo coletivo e assegura-se que:

A dialogicidade n&o nega a validade de momentos explicativos,
narrativos em que o professor expbe ou fala do objeto. O
fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialégica, aberta, curiosa,

indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve
(FREIRE, 1996, p.33).

Figura 3: A- Professora responsavel apresentando o laboratério. B- Monitora ministrando uma
parte da aula expositiva.

Apls essas explanacdes, os alunos foram divididos nas bancadas
presentes no laboratério. Cada bancada continha materiais vegetais (Figura 4
A-B). Para Krasilchick (2016), aulas praticas em laboratérios desempenham
algumas funcdes, como permitir o contato direto dos alunos com fenémenos,
manipulando materiais, equipamentos e observando organismos, além de
estimular o ensino investigativo, por meio de elaboragcdo de hipoteses,
planejamento de experimentos, organizacao e interpretacdo de dados. Assim,
interfere no entusiasmo, interesse e envolvimento do aluno, bem como no
desenvolvimento de sua aprendizagem.
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Figura 4: A- alunos acompanhando a pratica com auxilio da cartilha. B — monitora auxiliando o

aluno na préatica.

Na primeira bancada, havia secc¢des transversais e paradérmicas de
bromélia Tillandsia sp. (Bromeliaceae) para visualizacédo dos feixes vasculares
e das escamas, bem como a planta in natura para mostrar aos alunos que a
mesma nao possui raiz, realizando a absor¢cdo de agua e sais minerais por
meio das escamas epidérmicas presentes nas folhas.

Na segunda bancada, havia folhas de boldo (Plectranthus ornatus Codd.
- Lamiaceae) para visualizacdo dos tricomas na lupa e no microscopio, sendo
uma adaptacdo a ambientes com alta luminosidade, pois os tricomas ajudam
na reflectancia da luz, além de ajudar na perda de agua por transpiracdo e
herbivoria.

A terceira bancada era composta por planta suculenta, evidenciando o
armazenamento de agua em seus tecidos. A quarta bancada continha folhas
de bromélia terrestre, com intuito de comparar com a bromélia epifita da
primeira bancada em relacdo as funcBes e organizacdo das células das
escamas, caracteristica presente na familia Bromeliaceae.

Na quinta bancada, os alunos observaram folhas de Clusia sp.
(Clusiaceae) para visualizacao da cuticula e conhecer sobre as adaptacdes das
plantas ao ambiente em que habitam. Na ultima bancada, estava exposta uma
amostra de acafrdo da terra (Curcuma longa L. - Zingiberaceae) e gengibre
(Zingiber officinale Roscoe - Zingiberaceae), como exemplos de caules ricos

em reservas nutritivas e presentes no cotidiano dos alunos.
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Foi realizado um rodizio para que os alunos observassem todos o0s
materiais disponiveis nas seis bancadas e pudessem realizar perguntas e
tirassem dudvidas com os monitores. Apos as observacgdes, os alunos formaram
grupos para realizarem uma atividade interativa, por meio de um jogo online,
denominado Kahoot, em que foi elaborado um quiz (perguntas e respostas)
sobre os assuntos abordados durante as aulas (Figura 5A-B). Essa atividade
pdde propiciar uma interacado entre os alunos e 0s monitores, bem como aluno-
aluno, além de ter sido possivelmente uma ferramenta colaborativa com o

processo de ensino e aprendizagem.
Figura 5: A e B-

Alunos interagindo com os monitores, por meio de um jogo online.

ME :

De acordo com Katon et al. (2013), jogos didaticos podem auxiliar os
alunos na construcdo do conhecimento, pois alia aspectos ladicos aos
cognitivos enquanto joga, além de desenvolver iniciativa, imaginacéo,
raciocinio, memoria, coletividade, cooperacdo, socializacdo, atencéo,
curiosidade e interesse. Além de que, utilizar estratégias diversificadas ao
abordar os conteados de ciéncias, permitem aos alunos trabalharem
coletivamente, contribuindo para uma melhor interagdo e dialogo
(BOMBONATO, 2011).

Haja vista que a utilizacdo de jogos digitais pode ser considerada uma
estratégia de ensino que interfere positivamente no aprendizado dos alunos,
pois, conforme Oliveira (2018), adotar atividades que estejam relacionadas com
a vivéncia (cotidiano) do aluno pode atrai-lo mais facilmente, estimulando os
estudos fora da escola de uma forma mais natural, auxiliando na construcéo do
conhecimento e explorando 0s recursos que 0 meio proporciona.
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Consideracg0des Finais

A partir dos resultados obtidos, pdde ser observado que o método
pedagogico foi eficaz e que contribuiu com o aprendizado sobre os assuntos
botanicos abordados. Além de que, os estudantes de graduagdo, como futuros
pesquisadores e outros também educadores, puderam vivenciar a elaboragéo e
ministrarem suas proprias aulas e conduzirem a préatica em laboratério. Assim,
essa experiéncia foi importante na formacédo profissional, contribuindo para o
desenvolvimento da autonomia, interacdo e desenvolvimento de habilidades
dos estudantes de graduacao para com os de Ensino Médio.

Vale salientar a importancia da visitacdo dos alunos do Ensino Médio de
uma area com vulnerabilidade social a Universidade, pois esses estao restritos
as atividades de sala de aula. Embora represente uma acdo pontual, essa
visita proporcionou aos alunos uma experiéncia diferente, em um ambiente
educacional com uma infraestrutura que permite formas mais dinamicas e
interativas de aprendizagem, complementando o ensino basico, especialmente
0 ensino de botanica. Ademais, ressalta-se a necessidade das escolas
visitarem espacos ndo formais de ensino com viés educativo, como meio de
interacdo dos alunos com esses ambientes e contribuindo com a construcao
reflexiva e critica do aluno.

Para atividades futuras dessa mesma natureza, recomenda-se uma
maior duracdo das aulas praticas ou tebricas, até mesmo uma maior
quantidade no namero de alunos para visitarem e participarem das atividades
disponiveis na Universidade, agregando mais valor a construcao de

conhecimentos e gerando futuros trabalhos.
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