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O dossié intitulado Educacéo do Campo: processos formativos no
Espirito Santo e no Brasil reune pesquisas realizadas na educacao escolar,
mas ndo somente, que tratam sobre processos formativos dos sujeitos
envolvidos no ensino e em préticas pedagogicas da Educacdo do Campo; e
emergem de diversos contextos sociais e seus territorios, como os agricultores
familiares, os quilombolas, os indigenas, os ribeirinhos, os pescadores, 0s
pomeranos, 0s imigrantes, os assentados da reforma agraria, dentre outros.

Considera no ambito da Educacédo do Campo a investigacdo sobre os
atores sociais que tem constituido histérico e politicamente essa modalidade de
Educacao e de Ensino, bem como as instituicdes e organiza¢des politico, social
e pedagogicas que se ocupam de formar o cidaddo campesino.

Nesse contexto, o dossié constitui-se, especialmente, pela formacao
docente dos sujeitos do Campo, compreendendo que estes mobilizam saberes
diversos em suas trajetérias para elaborar aquilo que sabem, bem como produzir
identidades nas localidades, de modo plural e permanente.

Também considera os diferentes espacos e tempos em que ocorre a
formacdo dos sujeitos do Campo e chama a atencédo para a Pedagogia da
Alternancia e seus diferentes momentos de ensino e de aprendizagem, apoiados
em instrumentos pedagdgicos especificos para a sua realizacéo.

O dossié continua praticas de escrita e de publicizacdo das expressivas
atividades formativas que vém ocorrendo na Educacdo do Campo em todo o
Pais, por meio de pesquisas que se desenvolvem na articulacao teorico-pratica
e em parcerias interinstitucionais que projetam o fortalecimento dos povos do

Campo em suas especificidades e necessidades.

O volume 2 contém os seguintes trabalhos:

Em Multiletramentos em contextos multisseriais: uma abordagem
sobre Educacédo do Campo no semiarido baiano, Adeilda Ana Silva Martins e
Edmerson dos Santos Reis apresentam os multiletramentos como mecanismos

de exercicio social da leitura e escrita, e sua viabilidade no contexto das escolas
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multisseriadas do campo. Entendem que a heterogeneidade do funcionamento
das classes multisseriadas favorece a interacdo entre os educandos e as
ferramentas tecnologicas como aliadas para a concretizacdo de uma educacéo
enraizada e, por isso, contextualizada, nesses espacos.

No texto A pedagogia da alternancia e acidade: os desafios da escola
familia agricola “Sao Bento do Chapéu” diante da matricula de estudantes
residentes do meio urbano, Samuel Pinheiro da Silva Santos, Flaviane Geraldo
Patricia, Hand Littig e Wellington Raach, buscam entender o que move os alunos
do perimetro urbano de Domingos Martins e Marechal Floriano a se matricularem
na Escola Familia Agricola (EFA) Sao Bento do Chapéu, visto que o contexto
rural se contrapde a realidade desses estudantes. Também se propdem
compreender os desafios de ensino e aprendizagem diante desse novo contexto
escolar nesta escola, que adota a Pedagogia da Alternancia.

Em Estagio de vivéncia em espaco ndo escolar: desafios a Educacao
por Alternancia nas Licenciaturas em Educacao do Campo, Samuel Pinheiro
Santos, Jodo Batista Begnami e Tiago Pereira da Costa descrevem e analisam
a experiéncia de um estagio curricular supervisionado realizado em um espaco
educativo ndo escolar, o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada
(IRPAA), situado no norte do Estado da Bahia, uma organizacdo social que atua
com a proposta de Convivéncia com o Semiarido, na construcdo de uma
sociedade melhor de se viver.

Ja em Educacado do campo em uma escola do MST: a organizagao do
ensino e o desenvolvimento psiquico de criancas de 06 a 10 anos, Aline
Fernanda Cordeiro e Dalva Helena de Medeiros analisam de que forma se da a
organizacdo do ensino na Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST), se essa contribui para o desenvolvimento do psiquismo de
criancas de 06 a 10 anos. Problematizam se os Livros Didaticos (LD) utilizados
na escola do MST atendem a proposta da educacao do campo.

Em Educacdo do campo: um estudo em defesa de um curriculo
voltado para as competéncias socioemocionais, Debora Zago Bissaro e
Déborah Zago Santos discutem os desafios e obstaculos voltados para o

movimento da Educag&o na comunidade rural, defendendo um curriculo escolar
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gue dé énfase para as competéncias socioemocionais e demonstrando como um
curriculo nestes moldes pode produzir beneficios para 0 movimento e para a
educacao brasileira como um todo.

No texto Projeto profissional do jovem e sua contribuicdo para o
protagonismo e (re)afirmacé&o de jovens do campo, Eric de Oliveira e Monica
Aparecida Del Rio Benevenuto refletem sobre o projeto profissional dos jovens
egressos da Escola Familia Agricola de Jaguaré que concluiram o curso Técnico
em Agropecuaria nesta escola, em sua contribuicdo para o envolvimento e
permanéncia destes jovens no cotidiano do campo.

Ja em Educacao do Campo e Educacdo Ambiental: contributos para
as politicas alimentares na escola, Simone Teles discute a Educacdo do
Campo contextualizando o desenvolvimento da Educacdo Ambiental atrelada a
alimentacdo escolar, destinadas a estudantes de uma escola de Ensino
Fundamental do/no Campo, no Municipio de Bom Jesus da Lapa-BA. Obijetivou
contribuir para o desenvolvimento e melhoria das praticas alimentares e da
Educacdo Alimentar e Nutricional (EAN) para os sujeitos da escola Josino
Pereira Dias.

No texto Pedagogia da alternéncia e a formacao de educadores/as: a
experiéncia do programa girassol, Celso Eulalio de Oliveira Junior e Alcione
Reetz tratam de como os educadores/as se constituem significativos sujeitos
para a construcao e fortalecimento da Pedagogia da Alternancia e Educacao do
Campo e destacam a experiéncia do Programa Girassol de formacé&o continuada
para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo no municipio de
Nova Venécia, Espirito Santo.

Em Avaliacdo e desenvolvimento institucional: a experiéncia da
escola familia agricola de Chapadinha, Celso Euldlio de Oliveira Janior,
Alcione Reetz e Laércio Moreira Sossai tratam do processo de avaliacdo e
desenvolvimento institucional na educacdo basica brasileira e, nesse sentido,
procuram identificar seus desafios e possibilidades, com vistas a aprimora-los na
Escola Familia Agricola de Chapadinha.

Jaem Estudo de caso sobre o analfabetismo em uma comunidade do

campo, Mikael Jurandir da Silva investiga as causas da situacdo de
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analfabetismo dos agricultores em comunidade do perimetro rural do municipio
de Rodelas/Bahia, refletindo suas principais consequéncias nas vidas dos atores
e atrizes que residem no campo. Aponta o crescente mapa da fome, o
subemprego, as condi¢cdes precarias das instituicbes escolares, o limitado
acesso as escolas de educacgdo basica pela auséncia de transporte como
agravantes que confirmam essa realidade.

No texto Orientacdes coletivas e formacao critico-emancipatéria dos
estudantes do Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo da UFES
Campus Goiabeiras, Charles Moreto e Danielle Pereira de Melo tratam dos
processos de formacdo de educadores e educadoras do campo, com 0S
estudantes da Licenciatura em Educacédo do Campo da Universidade Federal do
Espirito Santo — UFES Campus Goiabeiras. Procuram conhecer as orientacdes
coletivas dos estudantes inseridos nos movimentos sociais do campo como o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e Movimento dos
Pequenos Agricultores - MPA — e 0s que ndo tém essa insercao, buscando
identificar se o curso contribui com o processo de formacéao critico-emancipatoria
dos matriculados.

Em A experimentacdo problematizadora e o ensino de ciéncias:
desafios e perspectivas na educacédo do campo, Izabel Bressanini Monteiro,
Cristiane Lopes Rocha de Oliveira e Bethania Medeiros Geremias, buscam
identificar os principais desafios enfrentados pelos educadores de Ciéncias na
utilizagcéo da Experimentacao Problematizadora enquanto metodologia ativa nas
Escolas Comunitarias Rurais de Jaguaré — ES, que adotam o Regime de
Alternancia.

No texto Licenciatura em educacédo do campo e interdisciplinaridade:
a realidade como fim e a praxis como meio, Paulo Roberto de Sousa Silva e
Raimundo Edson Pinto Botelho analisam a categoria interdisciplinaridade na
Educacdo do Campo, tendo em vista aportar contribuicbes por ocasidao da
reestruturacdo dos Projetos Pedagodgicos do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo, da Universidade Federal do Maranh&o, em Bacabal.

Em Educacdo Infantil do Campo: trajetoria das politicas

educacionais e suas implicagdes no cotidiano das instituicdes escolares,
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Leoméarcia Caffé de Oliveira Uzéda e Elizabete Pereira Barbosa analisam as
politicas educacionais para Educacdo do Campo no Brasil e do processo de
implementacéo dessas politicas na Educacéo Infantil do Campo estabelecendo
uma interface entre o itinerario legislativo e os possiveis desdobramentos no
cotidiano das instituicdes que acolhem criancas de zero a cinco anos, da zona
rural.

No texto Desafios do ensino de biologia na Licenciatura em Educacao
do Campo, Dalana Campos Muscard apresenta um relato de experiéncia que
aponta o percurso de uma educadora na elaboracéo e desenvolvimento de uma
disciplina chamada Introducéo a biologia celular, presente na matriz curricular de
uma Ledoc. Considera que o processo de aprimoramento foi marcado pela
ruptura com estratégias de ensino tradicionalistas e positivistas, permitindo a
mudanca de percepc¢édo das/os estudantes sobre a importancia da disciplina e
relagdo de seu conteido com a realidade campesina.

Em Escola Nacional de Energia Popular: educacdo popular e suas
contribuicbes na formacdo de educadores do campo, Odalia Martins
Machado, Fernanda Maria Coutinho de Andrade, Maria José de Souza e Fabricio
Zanelli Vassalli descrevem as préaticas educativas populares, promovidas por
movimentos sociais, em espa¢o ndo formal de aprendizagem. Refletem o
potencial formador destas praticas, em experiéncia da Escola Nacional de
Energia Popular, localizada em Vicosa, MG.

Em Producéo escrita na educacao do campo: experiéncias, desafios
e possibilidades, Roseli Gonoring Hehr e Erineu Foerste apresentam a
investigacao de praticas escolares de producéo escrita em uma turma dos Anos
Finais do Ensino Fundamental de uma escola campesina do municipio de
Domingos Martins, Estado do Espirito Santo, Brasil.

No texto Educacdo superior do campo: reflexbes e criticas da
formacao de professores no curso de Licenciaturaem Educacdo do Campo
Ciéncias da Natureza e Matemética na UFMA, Diana Costa Diniz e Evandro
Ghedin apresentam a experiéncia de formacdo de professores no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo Ciéncias da Natureza e Matematica na

Universidade Federal do Maranhdao — UFMA. Discutem a formacao de
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professores no contexto da expansédo da Educacédo Superior do Campo em
contraposicao a concepc¢ao de Educacéo Rural, arraigada no velho ruralismo
pedagogico e considerando as mudancas politicas e sociais a partir dos anos de
1990 no Estado Brasileiro.

Desafios da organizacdo pedagodgica e curricular diferenciada em
uma escola do campo do Municipio da Transamazénica — Par@, por Irlanda
do Socorro de Oliveira Miléo, Raquel da Silva Lopes e Célio Lima Machado,
analisa a compreensdo e a postura dos profissionais da educacdo quanto a
importancia do desenvolvimento de um curriculo diferenciado no contexto
socioeducativo escolar situada em uma comunidade rural, de modo a atender as
demandas identitarias dos diferentes sujeitos coletivos que vivem e trabalham
no campo. Problematiza se € possivel elaborar um curriculo diferenciado nas
escolas do campo do Municipio de Placas/PA e quais estratégias sédo
necessarias para que praticas educativas diferenciadas orientem as propostas
curriculares dessas instituicbes de ensino.

JA em A producdo de redes na pesca artesanal como saber
estruturante para o ensino de fisica escolar: didlogo de saberes no pibid
educacdo do campo da UFPR litoral, Jodo Marcos Goncalves Haluch, André
Luis Gonsalves Camilo e Ehrick Eduardo Martins Melzer buscam problematizar
e apresentar uma pratica pedagodgica desenvolvida no ambito do PIBID no NID
Educacao do Campo. Procuraram construir em duas escolas do campo (Colégio
Estadual do Campo Hiram Rolim Lamas e Colégio Estadual do Campo llha das
Pecas) processos de didlogo de saberes entre os saberes tradicionais da pesca
artesanal e da fisica escolar, mais especificamente sobre tracao, leis de Newton
e forgas.

No texto Cinquenta anos de pedagogia da alternancia no Brasil:
conflitos e desafios, Paolo Nosella e Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
buscam relatar o processo histérico de origem da pedagogia da alternancia no
mundo e no Brasil, enfatizando como o movimento dos CEFFA’s contribuem para
a formacédo geral do ser humano. Tratam o contexto politico da Alternancia no
estado do Espirito Santo, no ano de 2016, a partir das investidas do Estado sobre
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este movimento, interferindo no seu funcionamento, justificado, também, pela
nao compreensao da articulagcado dos tempos e espacos de formacao.

Andrea Brandao Locatelli
Felipe Junior Mauricio Pomuchenq
Ailton Pereira Morila
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Multiletramentos em contextos multisseriais: uma abordagem

sobre Educacdo do Campo no semiéarido baiano

Multiletramentsin multiserial contexts: an approach on field education in the
bahia's semiarid
Adeilda Ana Silva Martins
Edmerson dos Santos Reis

Resumo: O presente artigo apresenta os multiletramentos como mecanismos de
exercicio social da leitura e escrita, e sua viabilidade no contexto das escolas
multisseriadas do campo. Entendemos que a heterogeneidade do funcionamento das
classes multisseriadas favorece a interacdo entre os educandos e as ferramentas
tecnolégicas como aliadas para a concretizacdo de uma educacao enraizada - e por
isso, contextualizada — nesses espacos. A aquisicdo da leitura, pensada como
letramento e multiletramento excede a ideia tradicionalmente aceita de que nas
comunidades rurais as pessoas apenas precisam “saber ler”. As interagdes sociais
através da linguagem, no ambito das comunicacdes virtuais situam-se como ferramenta
de emancipacdo e autonomia, portanto devem ser acessiveis a todos os educandos.
Nesse sentido, o artigo tem como objetivo: refletir a importdncia de uso dos
multiletramentos, na formagédo de sujeitos leitores/produtores de textos criticos, em
turmas multisseriadas, a partir das vivéncias dos educados com as ferramentas
tecnoldgicas. A pesquisa é bibliogréafica, apresentando ainda elementos da observagéo
participante, realizada em uma turma multisseriada do campo, na escola Nossa Senhora
Rainha dos Anjos — Juazeiro - BA. O percurso metodolégico ocorreu por meio da revisao
de literatura e analises de conversas dos alunos registradas no Diario de Campo durante
a observacao participante. Para nos ajudar a pensar sobre a tematica contamos com as
contribuigbes de: Rojo (2012), Soares (2020), D’ Agostini (2015), Hage (2014), Reis
(2011), Freire (1989), dentre outros autores.

Palavras-chave: Intera¢gBes sociais. Linguagem. Contextualizagdo. Multiletramentos.
Educacédo do Campo.

Abstract: This article presents the multi-tools as mechanisms for the social exercise of
reading and writing, and their viability in the context of multi-grade schools in the
countryside. We understand that the heterogeneity in the functioning of the multi-grade
classes favors the interaction between students and technological tools as allies for the
realization of an education rooted - and therefore, contextualized - in these spaces. The
acquisition of reading, thought of as literacy and multiliteracy, goes beyond the
traditionally accepted idea that in rural communities people just need to “know how to
read”. Social interactions through language, within the scope of virtual communications
are situated as a tool of emancipation and autonomy, therefore they must be accessible
to all students. In this sense, the article aims to: reflect the importance of using multi-
courses, in the formation of readers / producers of critical texts, in multi-grade classes,
from the experiences of the educated with the technological tools. The research is
bibliographic, also presenting elements of participant observation, carried out in a
multiserial class from the field, at the Nossa Senhora Rainha dos Anjos school - Juazeiro
- BA. The methodological path occurred through literature review and analysis of
students' conversations recorded in the Diario de Campo during participant observation.
To help us think about the theme we have the contributions of: Rojo (2012), Soares
(2020), D’Agostini (2015), Hage (2014), Reis (2011), Freire (1989), among other authors.
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Education.

Introducéo

Neste artigo, apresentamos uma discussdo acerca dos processos de
letramento que ocorrem nas escolas multisseriadas, localizadas no campo. O
estudo teve origem a partir de releituras nas anotacdes registradas no Diario de
Campo durante a observacéo participante, 02 (dois) anos apos a apresentacéo
da pesquisa de mestrado: O didlogo entre a educacdo contextualizada e a
aprendizagem nas praticas pedagbgicas desenvolvidas em classes
multisseriadas.

Nos registros escritos detectou-se que o aluno X trouxe em um Pendrive,
um evento de letramento, (0 batizado do irm&ozinho). O mesmo solicitou ao
professor permisséo para utilizar um dos computadores da escola, que ndo tem
internet e, mostrar aos colegas o acontecimento. O docente por sua vez disse
gue aguardasse o intervalo que a sala dos computadores seria aberta. Perguntei
ao menino se ele permitia que a professora, no caso a pesquisadora, também
pudesse assistir 0 que ele queria mostrar aos colegas de sala. O mesmo disse:
“venha professora conhecer meu irmao”. Antes de ligar o computador o garoto
nao parava de falar sobre o fato, demonstrando a sua felicidade ao ter consigo
0 registro do evento e ainda compartilhar aquele momento. Assim que as
imagens comecaram a aparecer na tela do computador ele ia narrando o que
aconteceu: o padre reclamando das criancas correndo na igreja, o0 nome das
pessoas presentes, o local onde aconteceu o evento (Igreja de Juazeiro — BA.)
os nomes dos padrinhos, a roupa do irmdozinho (uma camisa de manga
comprida) e etc. Quando passa uma imagem da crianca sendo batizada, ele se
emociona e exclama: tadinho!!! Essa careta € por causa do sal! Terminada a
sessao fotografia ele diz: “o batismo foi em Juazeiro, mas a festa, a comida foi la
em casa com muito churrasco, s6 que néo ta aqui, apontando para o pendrive”.
(DIARIO DE CAMPO — ABRIL/2017).

Outros eventos de letramento social, vivenciados por 02 (duas) das 17
(dezessete) criangcas matriculadas, que tinham aparelho celular e com registros

no Diario de Campo foram: o uso do aplicativo Whatsapp via celular, o uso de
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jogos diversos como os da Barbie e Bem 10, além da conversa via celular com
parentes e amigos das comunidades distantes. O uso do Whatsapp, segundo as
criangas, so era possivel quando iam para a sede de Juazeiro. Ja o celular para
as conversacoOes, as mesmas nos informaram que, na comunidade de Manicoba,
onde esta localizada a escola investigada, o sinal do aparelho € muito ruim e as
pessoas s6 conseguem falar quando sobem em algum lugar alto, porque assim
da pra ouvir melhor as pessoas. E ainda afirmaram sorrindo: “todo mundo aqui,
sobe nas arvores, na casa, em serra s6 pra conversar’. (DIARIO DE CAMPO-
AGOSTO/2017).

Portanto, em face dos eventos apontados, se fez necessaria a discussao
sobre “multiletramentos” com base na realidade dos educandos, uma vez que as
praticas sociais de leitura e escrita vém modificando e agregando novas
ferramentas, em vista da informatizacdo dos processos de comunicacao, dentro
da escola, em suas variadas formas. Esses mecanismos podem ser aliados nas
aprendizagens em sala de aula, independente dos niveis de escolarizacao.

Trazemos, o conceito de “multiletramento” como forma de evidenciar a
pratica de leitura e escrita no ambiente das multisséries presentes nas
comunidades do campo, que ocorrem de diversas formas, contemplando néo
apenas as aulas de linguagem (Lingua Portuguesa), porém, todas as areas do
conhecimento se integram e interagem no cotidiano dos estudantes e
professores no cotidiano escolar.

O cenério da discussdo ora apresentada é o campo, uma vez que
conforme dados de pesquisadores (D’AGOSTINI, 2015), constatam a existéncia
da maioria dessa modalidade de ensino. Verificamos também a mesma situacdo
no municipio de Juazeiro-BA, em relagdo as multisséries. A pesquisal de que
trata este trabalho retrata uma realidade observada no Distrito de Manigoba, no
referido municipio, localizado no Territério Semiarido Baiano. A metodologia
utilizada na referida pesquisa, teve como um dos eixos a observagao

participante, cujo objetivo foi identificar praticas pedagdgicas contextualizadas

1 A pesquisa de campo na Escola Municipal Nossa Senhora Rainha dos Anjos, foi desenvolvida
durante o ano letivo de 2017, sendo parte do estudo desta autora desenvolvido no curso de
Mestrado em Educacgdo, Cultura e Territérios Semiaridos no Campus lll da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB).
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na escola escolhida. Acerca do I6cus do qual se fala, Carvalho (2012, p. 117)

expoe:
O Semiérido Brasileiro do século XXI ainda & demarcado pela
forte exclusdo social, mas por outro lado, um crescente
posicionamento critico e propositivo da sociedade civil. As lutas
contra a pobreza, as injusticas sociais e as formas de acéo e
intervencéo descontextualizadas por parte do Estado, moldaram
um papel proativo desse segmento social, que além de
pressionar a  democratizacdo dos  programas de
desenvolvimento, passa a agir pela abertura de sua participacéo

e gestdo nos processos de elaboracdo e implementacdo de
programas para o territério.

Trazemos, neste trabalho, a necessidade da “contextualizacdo” das
praticas pedagdgicas, ou “contextualizagdo dos saberes”. Esse € um conceito
que implica na aproximacao entre os contetdos de ensino e a realidade objetiva
dos estudantes, proporcionando a apropriacdo de conhecimentos relacionados
a sua vida cotidiana, ancorados em saberes universal. Para tanto, o saber ler e
escrever de forma abrangente, ancorados nos diversos suportes tecnolégicos, é
condicao basica para que os aprendizes possam expandir sua atuagao social.

Vale ressaltar que, a educacédo contextualizada tem sido apontada como
projeto eficaz, principalmente no campo, abrindo discussdes importantes,
inclusive em Universidades publicas, a exemplo da UNEB, Campus Ill, onde um
curso de Mestrado a elegeu como objeto de estudo. Por sua vez, o
Departamento de Ciéncias Humanas da UNEB de Juazeiro— BA, desde a criacdo
da Rede de Educacdo do Semiarido (RESAB), discute e fundamenta no ambito
das reflexdes e préaticas junto os diversos atores sociais que a compde, 0s
principios norteadores da Educacdo Contextualizada para Conivéncia com o
Semiarido Brasileiro (SAB

Vale ressaltar que, em grande parte das areas rurais, as comunicacdes
virtuais ja se tornaram comuns, estas podem ser também aliadas na construcéo
de processos de multiletramentos, ndo somente incluindo ferramentas digitais
como aplicativos de celular, mas possibilitando interacdo com novos e multiplos
suportes de leitura como jornais, revistas, blogs, além de géneros como o e-mail,

videos, documentarios, e-books, jogos ludicos e outros disponibilizados online.
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Abordamos o multiletramento como pratica possivel e favoravel na
multissérie, uma vez que a presenca de estudantes com variados niveis de
conhecimento e uma consideravel interacdo entre si, facilita a diversidade de
ferramentas, suportes e géneros, criando, portanto, oportunidades de leituras.

A sala multisseriada, antes mesmo da chegada dos meios tecnoldgicos e
midiaticos, hoje popularizados, ja tem sido lugar de intera¢des e multiplas formas
de letramentos, a partir das experiéncias compartilhadas em seus contextos de
atuacao, conforme sera descrito adiante. Neste artigo, de tal maneira, discutimos
a relacdo entre o multiletramento e a multissérie como efetivacdo de um projeto
de educacéo contextualizada em que a leitura contemple as necessidades de

interacdes sociais dos educandos.

Letramento, multiletramento e significados

Cada processo de letramento é unico, individual. As criangcas aprendem a
se relacionar com o texto escrito a partir de suas experiéncias, do contato com
materiais e objetos de leitura (tais como vivéncias culturais de leitura, video,
teatro, aparelho celular e demais ferramentas culturais). Grupos sociais
diferentes escrevem e |éem de forma diferente seus textos, assim como em
diferentes contextos, grupos sociais se envolvem de maneiras variadas com
eventos de leitura. A atribuicdo de sentido a escrita, e, de igual maneira, a
producdo textual de qualquer género, ndo ocorre de forma homogénea para
individuos e grupos sociais dentro dos seus contextos. Essa afirma¢éo encontra-
se principalmente em Street (2014), que trabalha com o conceito de “letramento
social”.

Héa algum tempo, nos meios académicos estabeleceu-se uma discussao
acerca das diferencas entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento. Ser
alfabetizado pode ser considerado tdo somente ler e escrever. Ou seja,
decodificar letras/palavras na lingua materna e escrever o basico. Porém, ser
letrado requer a utilizagdo da lingua escrita enquanto meio efetivo de exercer
interacdes sociocomunicativas.

Soares (2004) defende que letramento é o resultado da agéo de “letrar-

se”, se dermos ao verbo “letrar-se” o sentido “de torna-se letrado”. Compreende-
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se, portanto, que, o ato de “letrar-se” € de extrema importancia para toda crianca
em fase de escolarizagao, assim como para qualquer pessoa nas distintas fases
da vida. Adentrando ao universo da leitura-escrita, o individuo passa a sentir-se
parte do mundo, ampliando o seu conhecimento, podendo ser um agente de
transformacao a partir do seu proprio contexto.

De tal maneira, o letramento ocorre dentro de variadas possibilidades,
tendo como base o que o estudante ja trouxe do seu cotidiano para a escola.
Esta, por sua vez, tem a funcdo de desenvolver as diferentes praticas de
linguagem, contribuindo para que os estudantes se apropriem do conhecimento
linguistico em vista da formacédo do sujeito-leitor que se tornara apto praticar a
leitura, assim como a escrita, com propriedade, nos diversos contextos
possiveis.

Os meios utilizados para o letramento escolar tém se diversificado ao
longo do tempo. Com o aumento da informatizacdo, as escolas, de forma mais
abrangente na cidade - porém, mas também, muito lentamente no campo — tém
adotado tecnologias da informacdo como acesso aos varios letramentos. E
evidente que isso ndo se faz tdo equilibradamente na distribuicdo, pois muitas
vezes, 0s equipamentos chegam (como é o caso da escola pesquisada), mas
ndo ha uma rede de acesso, que permita a navegacao na web, como deveria
acontecer. Assim, desde que chegando com a devida qualidade, o uso da
internet pode representar um salto, ou seja, uma potencializacdo a mais no
aproveitamento dos conteudos trabalhados pela escola mediante uma
aprendizagem que faca sentido e que produza significado para os estudantes.

Ha varias iniciativas que podem ser desenvolvidas com uso da mediagao
tecnoldgica, na potencializacdo das aprendizagens nas escolas e praticas
pedagdgicas do campo, e isso pode ser exemplificado com a utilizacdo de
hipertextos, videos, pesquisas, e atualmente as lives, muito utilizadas
ultimamente, devido ao cenéario da Pandemia da COVID-19 no contexto
educacional e artistico e, ainda aplicativos diversos, com uma grande variedade
de funcdes como edicao textual. A producédo de textos coletivamente também &
uma acao possivel, mediante o uso de ferramentas apropriadas de atividades

em grupos de estudantes. Esse é apenas um exemplo de novas praticas de
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lecto-escrita em uso na sociedade atualmente e que podem constituir-se no
diferencial em sala de aula, em diferentes contextos, com momentos presenciais
entre o professor e os alunos.

Para Rojo (2012), o conceito de multiletramento relaciona-se com a
multiplicidade das populacbes e a multiplicidade semidtica de constituicbes
textuais presente na sociedade. De tal modo, essas caracteristicas fazem com
que o processo de producdo ndo seja mais exclusivamente linguistico, pois,
integram movimento, imagem e som, podendo ser, inclusive, colaborativa, feita
a varias maos.

Tratando-se da presenca de mecanismos de multiletramento, é
importante registrar que o ciberespaco, pela sua condi¢cao de “multimodalidade”
de géneros, possibilita a ampliacdo do olhar do estudante e da propria atuacao
deste no que diz respeito a sua formacdo como sujeito leitor, em vista do grande
leque de experiéncias que proporciona.

Entretanto, o que consideramos como multiletramento ainda ndo chegou
a ser um tema amplamente discutido e compreendido no ambiente académico,
menos ainda nos espacgos escolares da educacdo basica. Dessa forma,
salientamos ainda que a escola compete favorecer que os educandos tenham
acesso a diferentes préticas sociais de linguagem, contemplando a leitura (assim
como a escrita) em diversos contextos.

Garcia; Silva; Felicio; (2012), descrevem que o0s estudos sobre
multiletramento s6 vieram a ganhar forca no Brasil apos a chegada do século
XXI, quando se passa a avangar da perspectiva cognitiva para a perspectiva
discursiva. O préprio letramento também tem uma histéria recente dentre os
estudos brasileiros, vindo a ser mais conhecido através dos estudos de Brian
Street, que aborda “os letramentos” no plural, indicando que estes sdo multiplos
e variam no tempo, no espaco, e nas diversas situacdes de interacao linguistica.

Dessa forma, houve avan¢o na compreensao do alfabetismo para situar
as préticas sociais de leitura como eventos de letramento. Foi o grupo de Nova
Londres - fundado em 1996 nos Estados Unidos - que desenvolveu as
abordagens dos “multiletramentos”. Na compreensao de Lima e Lima (2016, p.

91), “Os multiletramentos consideram que, de acordo com as condi¢des
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socioculturais, sdo necessarias mais que habilidades para resolver alguns dos
problemas que os estudantes enfrentam nas atividades de ensino-
aprendizagem”.

Tradicionalmente, tem sido a escola a porta para o letramento; entretanto,
vale registrar outros possiveis espacos para os individuos acessar diferentes
praticas de leitura, inclusive através de meios digitais. E o caso, por exemplo,
das lan houses, e mais recentemente, das redes sociais disponiveis por
aplicativos de celular. Para Garcia; Silva; Felicio; (2012), saindo-se do conceito
de letramento com uma conotacao exclusivamente grafocéntrica, a escola pode
incluir novas préticas, novos letramentos, ou multiletramentos. Assim,
incorporam-se novas ferramentas pedagodgicas como o celular e 0 uso da
internet em computadores escolares.

Para além da escrita e da leitura grafocéntrica, em ordem sequencial e
linear, salientam as autoras que “a leitura no meio digital, por exemplo, realiza-
se alinearmente, ndo obedecendo a uma sequéncia e ndo havendo a ideia de
todo previamente existente” (GARCIA; SILVA; FELICIO; 2012 p.132).0
hipertexto, o jogo, assim como leituras e outros suportes, apresentam diferentes
mecanismos de organizacdo e disposi¢do das paginas, como links e variadas
“saidas” para continuidades nao lineares, incluindo o uso de imagens, graficos,
e outros elementos que requerem inferéncias e interpretacdes, o que implica o
uso permanente dessas ferramentas pelos sujeitos, considerando a velocidade
e diversidade que se movimenta o mundo da Web.

Para essas autoras, faz-se necesséario ao trabalhar com o letramento
multimidiatico, que sejamos éticos, democraticos e criticos. Assim, é importante
identificar o que agrega e, refletir sobre ganhos e perdas, “entendendo
criticamente como se da a construcido de sentidos” e ainda relacionar os
conteudos com o0s aspectos contextuais do estudante. Nesse sentido, Lima
Santos (2018, p. 24) observa que:

As tecnologias de meio digital trouxeram novas interfaces para
as acoes de ler e de escrever: teclado e monitor (em vez de
caneta e papel), impressora, softwares de edicdo de texto,
navegadores para leitura na internet, ou seja, sdo tecnologias

gue se somam as possibilidades ja existentes e, portanto, ja sdo
familiares ao usuario.
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Acerca do acesso das escolas do campo as tecnologias digitais, Pereira

e Lovo (2019), afirmam que entre o ano 2000 e ano 2010 no Brasil foram

adotadas diversas politicas e iniciativas de inclusao digital em diversos ambitos,

inclusive escolas do campo receberam equipamentos para terem acesso as

tecnologias digitais, como forma de superar o que as autoras denominam de
“brecha digital”.

O papel da escola mudou significativamente com o surgimento

da era tecnoldgica digital, que trouxe inimeras alteracdes no

campo politico, social e econdmico. Sabe-se que as alteraces

do sistema educacional tradicional ocorrem deforma vagarosa.

Porém, diante desse cenario tecnologico, é de suma

necessidade uma proposta de inclusao digital (PEREIRA; LOVO
2019; p. 166).

E necessario, portanto, que as novas tecnologias, primeiramente
cheguem a todas as escolas, inclusive as do campo, para que assim possam
estar integradas as praticas pedagogicas, de forma a fortalecer as
aprendizagens, tornando a escola um lugar mais atraente para as criancas e
jovens. Conforme afirmam as autoras acima, as escolas devem inserir as
tecnologias no sentido de formar cidadaos criticos, responsaveis e conscientes,
“deliberando e estabelecendo atividades necessarias ao processo de ensino-
aprendizado [...] assumindo posi¢cdes que favorecam a todos em sua volta” (p.
167). Entretanto, o panorama de acesso & computadores e a internet nas escolas
do campo e da cidade ainda € um longo caminho a ser percorrido pelas politicas
publicas para que isso se torne realidade. Conforme nos informa Ilhéu (2019, p.
1):

[...] a pesquisa TIC Educagdo 2018 revelou que apenas 34%
das escolas publicas rurais brasileiras possuem computadores
com acesso a internet — 46% sequer tém computadores. A
principal razéo pela falta de acesso é a pouca infraestrutura da

regido, seguida do alto custo de conectividade. J& na area
urbana, o cenério € mais positivo: 98% das escolas publicas,

municipais ou estaduais, possuem acesso a internet. Ainda
assim, o numero de computadores em funcionamento ndo é
muito promissor: a maior parte possui menos de 15

computadores com conexao.

A utilizacdo das tecnologias midiaticas adequa-se perfeitamente a

proposta dos multiletramentos atraves de elementos que favorecam a interacéo
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linguistica com variados géneros, proporcionando aos educandos vivéncias e

experiéncias semibticas que somente essas tecnologias podem oferecer, mas

antes disso, elas precisam chegar as escolas, com a devida qualidade de acesso

e de navegacao.

Como observa Lima Santos (2018, p. 24).

O aparecimento dos textos multissemiodticos e multimodais
encontrados nos meios digitais também acarretou o
aparecimento de novas situacdes de producédo de leitura e de
autoria... o meio digital permite que o leitor interaja, reproduza,
reconstrua o texto e realize intervencBes sobre ele das mais
diversas naturezas, o conceito de autor e a autoridade que ele

evocava, como senhor do contetdo ali produzido parece estar
mais diluido.

A autora salienta ainda que a criagdo de novas ferramentas e tecnologias
de comunicacdo tem possibilitado a criacdo de novas possibilidades escritas,
que, originam novos géneros discursivos, entre 0s quais, o blog, os epulbs,
fanclips, entre tantos outros que estdo emergindo na atualidade. A “leitura
desses novos géneros ndo se limita ao verbal escrito, expande-se a signos de
outras modalidades de linguagem” (LIMA SANTOS 2018, p.25). Esses novos
géneros discursivos mesclam imagem estatica, imagem em movimento, som e
video, sendo que, segundo a pesquisadora “ja extrapolaram os ambientes
digitais, ndo sendo dificil encontra-los nos impressos” (LIMA SANTOS 2018,
p.25). E comum encontrar em livros didaticos uma diagramac&o que remete as
paginas de sites, simulando hiperlinks e etc..

Dias (2012, p.103) considera que “os professores devem partir dos
letramentos que os leitores ja possuem, sem menospreza-los ou critica-los”. Diz
ainda que tais conhecimentos prévios devem ser ampliados “a medida que os
alunos interagem com as obras disponibilizadas em ambiente virtual”. (DIAS,
2012, p.103). Isso reforca ainda o que entendemos como contextualizacdo das
aprendizagens.

Rojo (2012, p. 13) acredita também que o multiletramento apresenta-se
como uma caracteristica da atual sociedade multicultural. “[...] 0 que vemos a
nossa volta sdo producgdes culturais letradas em efetiva circulagao social, como

um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos.” E nessa perspectiva
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que se evidencia a importancia de um trabalho pedagdgico empenhado em
acolher e dar visibilidade aos multiplos processos de “letrar-se”.

Corroborando o que preconiza Freire (2005), compreendemos que a
educacdo precisa acontecer em sintonia com a realidade do educando. Ao
afirmar a necessaria coragem do educador, Freire também orienta sobre a
responsabilidade e o compromisso que deve emanar das politicas publicas em
consonancia com os interesses das populag¢des. Assim, afirma: “A educacéao é
um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A
andlise da realidade. Nao pode fugir a discusséo criadora, sobre pena de ser
uma farsa". (FREIRE 2005, p. 34). E para que as escolas do campo sejam,
efetivamente, espacos de educacdo pautada na realidade dos educandos, €
necessario que a aprendizagem da leitura e da escrita resulte na emancipacao
dos educandos. Em sua obra “A Importancia do Ato de Ler” (FREIRE, 1989),
também salienta acerca dos processos que hoje chamamos de “letramento”:

A leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na
proposta a que me referi acima, este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente.
Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo através
da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém,
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma de

“escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p.13).

No ambito do aprendizado da escrita e da leitura, a educac¢éo pode abrir-
se para um grande leque de possibilidades, aproveitando as ricas experiéncias
contextuais, notadamente no campo, onde as criangas vivem realidades onde
sdo mesclados saberes diversificados, tanto relacionados a dinamica prépria da
natureza (ciclos climaticos, plantacfes etc., quanto a utilizacdo de ferramentas
tecnolégicas de comunicacao (através de aplicativos de redes sociais para
interacdo com pessoas a distancia, jogos, producdo de videos, e
entretenimentos diversos).

O exercicio da leitura, e, por sua vez, a interagdo com mecanismos
diversos de intervencdo social proporcionam aos individuos e grupos a

participacdo em eventos e situagcbes em que podem, inclusive, exercer seus
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direitos de cidadania, tais como ac6es que promovam beneficios para suas
comunidades, veiculadas através de redes sociais e outros mecanismos
midiaticos.

Entendemos que, uma educacdo pautada na autonomia proporciona
letramentos multiplos, capacitando os educandos para atuarem de forma efetiva
e com qualidade em interagcdes sociais as mais variadas. Nessa linha de
compreensao, Souza; Colares; Costa (2018) consideram que através da
Educacdo do Campo muitas experiéncias sdo bem vindas a area da leitura e
escrita:

Com a Educacdo do campo, possibilitamos, enquanto escola,
multiplos olhares e agbes para o desenvolvimento dos sujeitos
gue estdo inseridos no processo de ensino e aprendizagem, pois
suas narrativas, relatos e afazeres diarios sédo enaltecidos
durante as praticas escolares [...] como, por exemplo, usar
celulares para registrarem seus momentos em Tempo
Comunidade e criar um video para ser apresentado em sala;
gravar entrevista em video ou audio com moradores da
comunidade para resgatar histérias de tradicdo oral;, acessar
Internet para pesquisa de alguns temas da aula; baixar jogos que
possam fortalecer as praticas sociais dos alunos ou ainda ajuda-

los a ler e escrever melhor a partir da aprendizagem em rede
(SOUZA; COLARES; COSTA, 2018; p .9).

Essas sdo atividades simples e que podem ser efetuadas de maneira
coletiva e integradas, inclusive proporcionando maior interagcdo entre as
pessoas, tendo-se como suporte as ferramentas da tecnologia, utilizadas de
acordo com os interesses e 0 contexto local. Essa proposta leva em
consideracao a diversidade e a capacidade criativa das comunidades e esta em
sintonia com a producdo do conhecimento através dos multiletramentos,
possibilitando inclusive, que guardando a perspectiva ética das autoriza¢des dos
textos, sons e imagens, tornar-se um instrumento da promocéo da visibilidade
de certos grupos sociais, até entédo opacizados pelo dominio daqueles que detém
0s meios de comunicacdo e que s6 divulgam aquilo que tende aos seus

interesses.
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Escolas do campo, seus contextos e bases legais

As escolas do campo existem atualmente, a partir de uma concepcao de
politica educacional diferenciada, com uma identidade prépria. Podemos afirmar
que o marco regulatério da Educac¢do no Campo teve sua formulagéo a partir do
ano de 2002, tendo como base as proposi¢cdes da nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Lei 9394/96).

7

A identidade da escola do campo € definida pela sua
vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais
em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (ART.
2°. PARAGRAFO UNICO DA RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE
ABRIL DE 2002).

Numa perspectiva mais geral, evidenciamos que a educacdo tem
assumido, no decorrer da histéria da humanidade, a forma pela qual nos
construimos como seres humanos para suprir nossas necessidades. Assim,
torna-se imperativo levar em conta a diversidade de povos, de regides
geograficas, novas formas de produgcdo e o avanco acelerado da tecnologia,
razdes pelas quais a escola deve também desenvolver novas praticas para
tornar-se mais proxima e em sintonia com seus educandos e a comunidade onde
esta inserida.

Assim, superando o modelo de escola que segrega, separa, isola,
subordina e aliena, mas outra forma de se fazer escola, capaz de repensar
criticamente os modelos educativos homogeneizantes e descontextualizados
gue néo atendem as especificidades e singularidades da populacao, sejam elas
climéticas, culturais ou de outra natureza.

Para Hage (2014), a Educagdo do Campo por muito tempo careceu
assumir um perfil especifico, em consonancia com os interesses dos povos que
o habitam, a exemplo de seringueiros, quilombolas, ribeirinhos, assentados,
comunidades tradicionais e outros. Assim, tal diversidade € contemplada através
de projetos pedagdgicos que representem o perfil dos diversos grupos sociais.

As turmas multisseriadas, para esse pesquisador, atendem as necessidades da
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populacdo do campo, constituindo-se um modelo que integra os diversos,
possibilitando aprendizagens conjuntas.

Tradicionalmente, como observam Silva e Souza (2014), no Brasil, a
educacado das classes “subalternas” ficou relegada ao ultimo plano. Registram
as autoras que um sistema educacional que contemplasse as pessoas do campo
sé passou a existir, tardiamente, na década de 1930, quando as oligarquias
rurais perdem forca a se inicia a industrializacdo, com o crescimento das
populacdes urbanas. A educacdo destinada as elites e aquela destinada aos
trabalhadores sempre foi amplamente diferente, diferenca que € mais acentuada
no campo.

Na década de 1940, quando houve a intencao de fixar o homem no campo
através do “ruralismo pedagdgico”, esse tipo de pensamento ndo serviu para
atenuar as verdadeiras condicdes de abandono em que essa populacdo se
encontrava, pois nao foi acompanhada de politicas publicas que
proporcionassem a melhoria da qualidade de vida dessas comunidades. Na lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo de 1961 fica bem evidente a tentativa de
massificacdo dos estudantes do campo quando a definicdo de politica
educacional rural € a extensao do que se prop0e para as areas urbanas (SILVA;
SOUZA, 2014).

Distanciada do contexto e das necessidades dos povos do campo, assim
como dos seus interesses, a educacdo do campo continuou excludente. Em
1988, com a atual Constituicdo brasileira, 0 acesso a um ensino publico e gratuito
confirmou-se como direito universal de modo que, conforme explicitam as
autoras:

A Constituicdo, portanto, assegurou o fundamento juridico
constitucional sobre o qual a legislacao ordinaria regulamentaria
e consolidaria a possibilidade do estatuto da educac¢ao do campo
como constituinte do ordenamento juridico educacional
brasileiro  vigente, contemplando a possibilidade do

reconhecimento da especificidade da educacdo do campo
(SILVA; SOUZA, 2014, p. 13).

Hage (2014) salienta que desde o final dos anos 1990 as organizacdes

sociais vinculadas aos movimentos que representam as popula¢des do campo

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

31



assumiram uma luta conjunta por uma politica educacional que contemplasse
suas especificidades. De tal modo,
E interessante destacar quanto a legislagdo que os movimentos
sociais [...] tém conquistado um conjunto importante de
instrumentos legais que ampliam a definicho de marcos
regulatérios de reconhecimento da Educagdo do Campo
enquanto politica publica, uma condi¢cdo necesséria para que a

universalidade do direito a educacédo se exerca, respeitando as
especificidades dos sujeitos do campo (HAGE, 2014, p.1167).

Dentro desse principio, a escola do campo, enquanto meio de prover
educacdo publica para essas populacg@es, precisa estabelecer curriculos e acdes
pedagdgicas que contemplem a sua realidade social. Nesse sentido, a
contextualizacdo exerce papel fundamental, principalmente no aspecto do
letramento e producgéao escrita, como ferramenta de participacdo social e acesso

a cidadania.

A contextualizacdo como pratica educativa fundamental & educacéo do
campo

Uma pratica educativa embasada a partir da realidade do educando,
representa nas palavras de Reis (2011, p. 71) a criacdo de “espacos e
possibilidades de didlogo permanente entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular, entre o que se aprende na escola e o que se faz como
trabalho cotidiano” Para o mesmo autor, o conhecimento cientifico, dessa
maneira, passa a ser, “mediatizado pela realidade, pelas condigdes concretas de
existéncia das pessoas” (REIS, 2011, p. 71). Esse tipo de conhecimento vincula-
se, entdo, a pratica cotidiana dos educandos. Isso vale para todos 0s aspectos,
notadamente no que diz respeito a lecto-escrita.

Numa perspectiva que prioriza a educacao contextualizada, compete a
escola problematizar os saberes locais, para que o0s educandos, ao
compreenderem a realidade, possam dialogar melhor — utilizando o saber
cientifico - com o mundo do qual fazem parte.

Um sujeito enraizado e formado numa concepc¢ao de educacéo

contextualizada, que permite o didlogo aprendente entre os
diversos conhecimentos, jamais se deixaria enganar por
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processos excludentes e/ou desenraizantes [...] (REIS, 2011,
p.103).

Dessa forma, salienta-se a possibilidade de uma educacéo comprometida

com os interesses e 0 modo de ser e viver dos povos do campo, isso define o

gue chamamos de contextualizacdo dos estudos e aprendizagens. Observando-

se 0 que dizem os documentos e normativas acerca da educacdo

contextualizada, vemos que no atual Plano Nacional de Educacao (2014) as

metas 7 e 8 que referem-se a Educagéo do Campo, abrem caminho para que se

estabeleca um curriculo que atenda a essa populacdo, como explicita a
estratégia 7.26:

Consolidar a educacdo escolar no campo de populagbes

tradicionais, de populagbes itinerantes e de comunidades

indigenas e quilombolas, respeitando a articulagdo entre os

ambientes escolares e comunitarios e garantindo: o

desenvolvimento sustentavel e preservagdo da identidade

cultural; a participacdo da comunidade na definicdo do modelo

de organizacdo pedagdgica e de gestdo das instituicdes,

considerada as praticas socioculturais e as formas particulares

de organizacao do tempo; a oferta bilingue na educacao infantil

e nos anos iniciais do ensino fundamental, em lingua materna

das comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a

reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos [...] (BRASIL,
2014).

Por sua vez, a estratégia 7.27 trata do curriculo das escolas do campo,
salientando a proposi¢ao de “desenvolver curriculos e propostas pedagdgicas
especificas para educacdo escolar para as escolas do campo e para as
comunidades indigenas e quilombolas, incluindo os contetdos culturais
correspondentes as respectivas comunidades.” A Educagdo do Campo, em
especial as escolas multisseriadas, precisam estar incluidas efetivamente ndo
s6 nas propostas desses documentos, mas em ac¢fes concretas de politicas
educacionais, por representar uma grande quantidade de estudantes, criancas,
adolescentes e jovens (e ainda, adultos).

Sendo relegados ao longo do tempo ao esquecimento e ao descaso por
parte dos governantes, as escolas multisseriadas precisam ser objeto de
atencao dos poderes publicos, vindo a produzir um ensino que possibilite a sua
clientela as condicbes para se desenvolver e produzir conhecimentos

consonantes com 0s seus modos de existéncia e sua autonomia.
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No ambito do municipio de Juazeiro - BA, o Plano Municipal de Educacgéo
(2015) contempla em alguns aspectos, essa proposta de Educacédo do Campo
contextualizada, conforme descrito na estratégia 2.8:

Ampliar tempos e espacos de aprendizagens no campo,
considerando os modos de vida das comunidades tradicionais,
seu modo de produzir cultural e ambientalmente, através da
agroecologia, organizacdo da  propriedade, grupos

associativistas e cooperativistas, tendo em vista as
caracteristicas locais (PMJ 2015, p. 75).

Dentro dessas perspectivas, entendemos que os modos de vida das
populacbes do campo de forma efetiva, precisam ser pautados no
desenvolvimento de acfes educativas, em especial por tratar-se da necessidade
de um letramento efetivo que possibilite aos individuos a interagdo com os mais

diversos instrumentos de participagao social.

Classes multisseriadas, heterogeneidade e letramentos

Destacamos o0 espaco da multissérie, marcado pela heterogeneidade,
como forma privilegiada de organizagdo onde se constroem diversos saberes.
Cardoso e Jacomeli (2010) afirmam que as escolas multisseriadas vém
resistindo e adentram o século XXI, como “outra forma de escolarizagcao”, fora
dos padrdes urbanos da homogeneidade. Estas se organizaram em modelos
opostos aos “grupos escolares”, agrupamento original do ensino publico urbano.
“As escolas do campo tendem a se efetivarem conforme os padrdées urbanos,
uma vez que a sociedade capitalista se organiza conforme os padrbées urbano-
industriais” (CARDOSO; JACOMELLI, 2010, P. 4).

Entretanto, é nesse aspecto que encontramos nas multisséries seu
potencial como estratégia de aprendizagem integrada para os sujeitos do campo,
valorizando as multiplas formas de convivéncia comunitarias, assim como as
variadas possibilidades de aprendizagens decorrentes da sua organizagao
especifica.

Nesse tipo de organizacdo do espago escolar, as aprendizagens sao
compartilhadas e, pelo seu formato interativo, um Unico professor aprende a lidar

com as especificidades do conjunto e as individuais. O trabalho pedagogico em
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classes multisseriadas tem se mostrado essencialmente participativo, num
ambiente em que os saberes nao séo “compartimentados”, mas sim, educandos
de diferentes niveis de maturidade e aprendizagem convivem e interagem
durante todo o periodo em que estdo na escola. Destaque-se também a
familiaridade que se presencia nesses ambientes, em que irmaos permanecem
juntos na mesma sala, evitando o distanciamento, e assim trazendo maior
seguranca emocional as criancas. Além disso, a interacdo entre os educandos
se da de forma contextualizada, tendo o ambiente e a comunidade como
parceiros.

Essa foi a tbnica do trabalho desenvolvido pelo professor da sala
multisseriada objeto de nossa pesquisa para a dissertacdo de Mestrado. Relato
a seguir um momento de observacao de aula:

Percebeu-se nitidamente no encaminhamento da atividade e
organizacdo dos alunos uma preocupacdo do professor com
guem ndo sabia escrever convencionalmente. Nesse sentido,
formaram-se duplas para realizagdo da atividade sobre o
semiarido. Essas criangas saiam pelos arredores da escola
observavam, desenhavam e pintavam uma arvore, sempre

contando com a ajuda do professor e do seu para tentar ainda
escrever o nome da planta, para que serviam.

Os que sabiam ler e escrever, mesmo com algumas lacunas
além de fazerem o desenho da planta recebiam estimulos do
docente a produzirem um texto escrito maior com inicio, meio e
fim. Por sua vez os pais também contribuiram na realizacéo
dessa tarefa, por conhecerem as plantas da regido e saberem
as suas utilidades, estando aptos a ajudar os filhos nessa
empreitada escolar, pois o professor pedia para os alunos
procurarem aos pais que plantas da regido eles conheciam e
tinham no entorno de Manicoba.

O trabalho culminou com a montagem de um painel montado em
uma folha de papel madeira afixado na parede da sala de aula,
onde os alunos pregavam com fita adesiva 0s seus textos em
forma de desenhos e producdo escrita diversificada e em
seguida os apresentava (MARTINS, 2017, p. 137).

Observamos que as criangas que ja tinham dominio da escrita eram
solidarias nas atividades dos demais, dentro de suas possibilidades, de forma
espontanea. Em outro momento, observamos que uma crianga chamou a
atencao de outra em relacdo a pronuncia e escrita de uma palavra. O que foi em

seguida reforcado pelo professor, confirmando a correcdo, porém, sem que
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nenhuma das criangas se sentisse constrangida, por ser essa uma pratica
constante entre professores e alunos, que sempre repetiam a frase a seguir,
guando situagdes apontadas surgiam: “Ninguém sabe tudo, e tudo se aprende”.
Esses sdo elementos que destacam a multissérie engquanto espaco interativo?,
lugar de construcao de significados e aprendizagens multiplas, em que a leitura

e a escrita sejam acessiveis para a emancipacao e autonomia dos sujeitos.

Palavras conclusivas

A intengao deste artigo foi apresentar a viabilidade dos multiletramentos
em escolas do campo multisseriadas, relacionando-se 0s aspectos diferenciais
dessa modalidade de ensino as maiores possibilidades de exercer uma
educacao contextualizada, embasada em aspectos da realidade dos educandos.

Pela bibliografia consultada, assim como a partir da pesquisa de campo
na escola escolhida, evidenciou-se que os multiletramentos sédo possiveis na
estrutura dessas escolas com perfis tdo especificos, uma vez que possibilitam
um amplo leque de fazeres pedagdgicos, 0s quais devem estar em sintonia com
necessidades e interesses dos educandos do campo.

Assim, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas para praticar diversos
tipos de interacfes sociocomunicativas como descritos acima, devem se tornar
comum nos espacos multissérie, de forma que os eventos de leitura proporcione
acesso a mecanismos e géneros vaiados. Entendemos que, dessa forma, os
educandos do campo podem experimentar maneiras de intervir socialmente na
sua realidade mediatizados pelo conhecimento e pelas ferramentas tecnolégicas
diversas.

A realidade encontrada na escola multisseriada do campo, a partir do
olhar especifico para a unidade escolar pesquisada, mostra-nos estudantes que
interagem com seus pares e constroem conhecimentos de forma conjunta,
apoiados por um professor que media aprendizagens diferentes em um ambiente

de participacdo coletiva. No caso especifico da escola pesquisada, o suporte

2A época da pesquisa (2017), registramos que havia cinco computadores com mesas e cadeiras
disponiveis em uma sala, os quais eram utilizados pelos educandos para atividades diversas,
porém ainda ndo havia rede de internet disponivel no prédio escolar.
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tecnologico ainda ndo esta totalmente disponivel, podendo ser futuramente
explorado em vista de aprendizagens variadas e contextualizadas.
Acreditamos, por fim, que a escola multisseriada do campo é fértil para
aprendizagens interativas, participativas e mobilizadoras de multiletramentos em
todos os aspectos, e, principalmente no que diz respeito a aprendizagem da
lecto-escrita, privilegiando a diversidade e a heterogeneidade, tanto dos

educandos, quanto de meios e ferramentas para exercé-las.
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A pedagogia da alternancia e a cidade: os desafios da escola
familia agricola “Sao Bento do Chapéu” diante da matricula de

estudantes residentes do meio urbano

The pedagogy of alternation and the city: the challenges of the agricultural
family school “Sao Bento do Chapéu” before the enroliment of students residing
in the urban environment
Samuel Pinheiro da Silva Santos

Flaviane Geraldo
Patricia Hand Littig
Wellington Raach

Resumo: A tematica que subsidia este estudo busca entender o que move 0s alunos
do perimetro urbano de Domingos Martins e Marechal Floriano a se matricularem na
Escola Familia Agricola (EFA) S&o Bento do Chapéu, visto que o contexto rural se
contrapOe a realidade desses estudantes. Também se propde compreender os desafios
de ensino e aprendizagem diante desse novo contexto escolar nesta escola, que adota
a Pedagogia da Alternancia. A investigagdo se norteia a partir de uma pesquisa
qualitativa com docentes e discentes que atuam na EFA S&o Bento do Chapéu. Como
instrumento de coleta de dados, utilizamos um questionario com questdes sobre o que
motiva os alunos do meio urbano a se matricular na EFA e os desafios ali encontrados.
Os resultados do estudo remetem a singularidade de se cultivar saberes necessarios a
Pedagogia da Alternancia e de enfrentamento de novos desafios tedéricos e praticos da
escola.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Escola Familia
Agricola. Campo. Cidade.

Abstract: The theme that supports this study seeks to understand what moves
students from the urban perimeter of Domingos Martins and Marechal Floriano
to enroll in the Escola Familia Agricola (EFA) Sdo Bento do Chapéu, since the
rural context is opposed to the reality of these students. It is also proposed to
understand the challenges of teaching and learning in the face of this new school
context in this school, which adopts Pedagogy of Alternation. The investigation is
guided by a qualitative research with teachers and students who work at EFA
Sao Bento do Chapéu. As a data collection instrument, we used a questionnaire
with questions about what motivates urban students to enroll in EFA and the
challenges encountered there. The results of the study refer to the singularity of
cultivating the knowledge necessary for Pedagogy of Alternation and facing new
theoretical and practical challenges of the school.

Keywords: Rural Education. Pedagogy of Alternation. Agricultural Family
School. Field. City.
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Introducéo

A Escola Familia Agricola (EFA) “Sao Bento do Chapéu”, ensino
fundamental, séries finais, surgiu em 1992 da iniciativa de camponeses e
camponesas preocupados com a continuidade dos estudos de seus filhos.
Optaram pela Pedagogia da Alternancia a fim de valorizar as raizes campesinas
visando um curriculo do campo para o0 campo.

Ao longo dos anos de funcionamento da EFA “Sao Bento do Chapéu”, foi
priorizada a formacédo de sujeitos do Campo com o intuito de provocar o
sentimento de pertenca a terra. Essa preocupacdo se deu devido ao fluxo de
muitas pessoas do campo para areas urbanas, o que acarretou o esvaziamento
continuo do meio rural. Nesse sentido, tornou-se primordial educar para o
campo. Porém, nos ultimos anos, tem se notado uma quantidade expressiva de
matriculas de estudantes oriundos do meio urbano na EFA “Sdo Bento do
Chapéu”. Como este fator impacta, tanto a vida do educando como da escola,
se torna relevante pensar nos motivos que levam esses sujeitos a se
matricularem na referida unidade de ensino e, por conseguinte, entender as
praticas pedagogicas desenvolvidas a partir dessa nova realidade.

Essa escola tem uma parceria com o MEPES (Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo). O referido “Centro de Formacéao e Reflexao” traz
em sua trajetéria uma vasta experiéncia de intercambio e formacédo de pessoas
para atuarem em diferentes instituicbes que se preocupam com sujeitos do
campo e com a educacao popular. Por meio dessa parceria, a escola se
fortaleceu e conseguiu ampliar o atendimento a um ndmero maior de
comunidades e pessoas da cidade. Como se trata de uma escola agricola, €
priorizada questdes da realidade campesina.

Além da constatacéo de matriculas de alunos residentes no meio urbano,
0 que nos motivou realizar tal pesquisa é saber que, na atualidade,
principalmente nas cidades, existe uma busca, de algumas pessoas, a formas
de educacéo que supere a simples transmissao alienante de conteudo.

Segundo Dufour (2005) ocorre na sociedade atual a dessimbolizagéo do
mundo, ou seja, a diluicdo de valores provocada pelas relacdes sociais baseadas

na logica de mercado. Isso gera um fenbmeno social definido como servidao
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voluntaria (DUFOUR, 2005). Partindo desse ponto de vista, existem relacdes
sociais de dominacao superficiais e exploratérias. Dessa forma, a relagdo com o
mundo se fragiliza. Devido a concretizacdo desses fatores, muitas pessoas no
mundo buscam modos de vida e formacao alternativas. A vida e a formacéo no
campo aparecem como uma dessas possibilidades para sair de um universo
alienante e alcancar um senso critico no mundo cada vez mais capitalista.

A construcdo do saber junto aos educandos € uma das caracteristicas das
EFA’s, pois consideram que ensinar e aprender acontece de forma dialogica e
continua. Sendo assim, ndo cabe a escola delimitar o espaco, rural ou urbano,
que o sujeito devera ocupar apés sua formacédo, mas educa-lo para que possa
fazer suas escolhas de modo consciente. Ativamente nesse processo, esta a
proposta da escola e, principalmente, dos educadores e educadoras que devem
contribuir para a formagcédo de sujeitos autbnomos. Segundo o pensamento
freiriano:

O professor..., deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo,
como seres historicos, é a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, 0 nosso

conhecimento do mundo tem historicidade (FREIRE, 2014, p.
30).

Essa capacidade do ser humano como seres histéricos é explicitada por Freire
(2014, p. 31) da seguinte forma:
Em termos criticos, € uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosiolégico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e

mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o
gue venho chamando "curiosidade epistemoldgica”.

Sabendo da importancia de se formar sujeitos criticos e autbnomos € que
decidimos analisar como as praticas educativas da EFA “Sao Bento do Chapéu”
sdo desenvolvidas com os alunos advindos do espaco urbano. Para isso,
delimitamos um objetivo geral desse estudo, que pode ser compreendido a partir
da seguinte pergunta: Quais 0os motivos que tem levado estudantes, residentes
no perimetro urbano, a se matricularem na EFA Sao Bento do Chapéu? Essa
pergunta nos levou a um objetivo geral e especificos da pesquisa.

Objetivo Geral:
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Compreender os motivos que tem levado estudantes, residentes no
perimetro urbano, a se matricularem na EFA S&o Bento d Chapéu.

Objetivos especificos:

Realizar um levantamento dos alunos residentes no perimetro urbano de
Domingos Martins com matricula na EFA.

Dialogar com alunos residentes no perimetro urbano e matriculados na
EFA, bem como com os professores para entender quais as a¢gdes pedagogicas
desenvolvidas pela escola que despertam a busca dos alunos pela instituicao.

Entender como o trabalho pedagdgico € avaliado por alunos e professores
e as implicacdes desse processo na escola pela matricula de alunos residentes
no perimetro urbano na unidade de ensino.

Para realizarmos esse trabalho de pesquisa, dialogamos com autores que
analisam a vida em sociedade e primordialmente como se dao os processos de
ensino-aprendizagem relacionados a praticas educativas adotadas numa escola
do campo. Pode-se observar na obra “A arte de reduzir as cabegas” (DUFOUR,
2005), o quanto opressor e alienante um sistema pode ser, utilizando diversas
praticas e meios para promover a serviddo dos sujeitos. Uma das formas de
romper com essa estrutura alienante é posta por Freire (2014) como sendo a
formacao de sujeitos criticos através de praticas mediadas por educadores e
educadoras de cunho transformador e critico.

Além disso, é importante compreender como guestdes sociais impactam
a vida das pessoas. Por isso a importancia de valorizar a coletividade e a
singularidade, que podem definir o processo de ensino-aprendizagem de uma
escola. Contudo, se faz necessario entender, significar e re-significar as praticas
educativas na busca pela formac&o de sujeitos criticos e autdnomos (LIBANEO,
2001).

Metodologia

Visando compreender os motivos que levam os estudantes do meio
urbano a procurarem pela matricula na EFA S&o Bento do Chapéu, localizada
em area rural do municipio de Domingos Martins, foi adotado a pesquisa

gualitativa como metodologia para tal exploragcdo. Segundo Deslandes (2009),
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Quando tratamos da pesquisa qualitativa, frequentemente as
atividades que compGem a fase exploratéria, além de

\

antecederem a construcdo do projeto, também a sucedem.
Muitas vezes, por exemplo, é necessario uma aproximagao
maior com o campo de observacdo para melhor delinearmos
outras questdes, tais como os instrumentos de investigacdo e o
grupo de pesquisa. Tendo uma visdo mais ampla, podemos dizer

7

gue a construcdo do projeto €, inclusive, uma etapa da fase
exploratoria.

Entendemos que tal pesquisa corrobora para o entendimento de questdes
humanas e sociais. Para trabalhar o tema em questdo foram elencados os
sujeitos da pesquisa. Trata-se de 5 estudantes urbanos que possuem vinculo
com a EFA Séo Bento do Chapéu. Estes sao identificados com nomes ficticios
de: Yuri aluno do 9° ano do Ensino Fundamental, do género masculino, 16 anos;
italo € do género masculino e esta com 15 anos; Brenda é do género feminino e
tem 13 anos; Joaquim do género masculino e possui 14 anos; e Elvis é um aluno
com 12 anos de idade. italo, Brenda, Joaquim e Elvis estdo cursando o 7° ano
do Ensino Fundamental.

Além dos educandos, envolvemos os educadores e educadoras da
Escola, no qual sdo 5 profissionais, também identificados com nomes ficticios:
Vanuza é diretora e tem 39 anos de idade, possui Licenciatura Plena em Letras
e pés-graduacdo em Educacédo do Campo e Educacao Inclusiva e Linguagens,
e ainda 21 anos de atuacao na escola. Denise professora formada em Bacharel
em Zootecnia e Licenciatura em Matematica e pos-graduada em Inclusédo e
Diversidade e EJA, possui 34 anos e atua a 8 anos na EFA. Dyogo € professor
licenciado em Geografia e cursando pos-graduacdo em Educacao Inclusiva e
Diversidade. Tem 22 anos de idade e atua a 4 anos e 6 meses na escola. A
professora Sara formada em Bacharel em Jornalismo e Licenciatura em
Pedagogia, cursando poés-graduacdo em Educacdo Inclusiva e Diversidade,
possui 24 anos de idade e atua a 3 meses na escola. E o professor e
coordenador pedagogico Cleiton licenciado em Ciéncias Biologicas e pos-
graduado em Ciéncias Biologicas, Educacéo Especial e Inclusiva e Educacao do

Campo, possui 39 anos de idade e 16 anos de atuacéo na EFA.
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Para a realizacdo do estudo, foi apresentado a direcdo da escola a
pesquisa e ressaltado os objetivos do estudo. ApGs o consentimento da direcéo,
foi agendada a apresentacdo do trabalho para a equipe escolar na reunido
semanal. Cientes do trabalho e autorizado a pesquisa, foi apresentado o
questionario como instrumento de coleta de dados aos professores e realizado
um levantamento dos alunos que residem em area urbana com matricula na
Escola Familia Agricola.

Em seguida, apresentamos a pesquisa para os(as) alunos(as) e para os
professores(as) e solicitamos a assinatura, pela familia, do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido no periodo de alternancia em casa, bem
como para os docentes envolvidos. Apés o retorno a escola, foi devolvido o termo
pelos alunos e apresentado o questionario aos mesmos individualmente. Esses
foram respondidos em horarios vagos dos alunos. Ja os educadores,
responderam o0 questionario na sala dos professores em momento de
planejamento, utilizando 30 minutos.

Feito a coleta de dados, no periodo de abril e maio de 2016, foi preservado
a identificagéo dos sujeitos envolvidos e as informacdes coletadas dialogaram
com as contribuicdes de Freire (2014) e com a literatura pertinente a Educacgéao
do Campo. Esta pesquisa reflete, entdo, a realidade da EFA Sao Bento do
Chapéu no decorrer do ano letivo de 2016. Neste ano nds, autores deste artigo,
estdvamos cursando a Graduacao de Licenciatura em Educacdo do Campo na
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

Dimens®&es do ensino e aprendizagem na escola familia agricola Sao Bento
Do Chapéu: Novos sujeitos, novos desafios

A Pedagogia da Alternéncia é adotada atualmente em muitas EFA’s e
Centros Familiares de Formacgéo por Alternancia (CEFFA’s), que optaram por
essa pratica pedagoégica pelas necessidades de comunidades camponesas ao
longo dos anos. Essa pratica de ensino foi trazida da Franca e atualmente é
bastante difundida no Brasil. No estado do Espirito Santo existem EFA’s e/ou
CEFFA’s de norte a sul do estado capixaba, conveniadas ao MEPES e a

Regional das Associac¢des dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia
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do Espirito Santo (RACEFFAES). Essas instituicdes, além de viabilizarem o
ensino em comunidades camponesas, também fortalecem a Educacdo do
Campo, junto aos movimentos sociais.

Diante da importancia historica dessas instituicdes, nos propusemos a
problematica aqui situada, de uma EFA de Domingos Martins. A pesquisa teve
como norteadores dois modelos de questionarios: um aplicado para 0s
professores e outro para alunos residentes no meio urbano, mas que se
encontram matriculados em escola do campo. Ambos com vinculo na Escola
Familia Agricola EFA “Sdo Bento do Chapéu”. Como a preocupagdo é
compreender os motivos que levam os estudantes residentes no perimetro
urbano a procurarem pela matricula na EFA, localizada em éarea rural do
municipio, comeg¢amos com a experiéncia trazida pelos professores sobre o
assunto. Notamos que, em relacdo & matricula destes educandos, uma
professora afirma que “[...] a necessidade de uma experiéncia no meio rural” € o
fator crucial para a procura e vinculacéo desses estudantes (SARA).

Em relacdo ao mesmo questionamento, outra professora pontuou alguns
outros fatores que merecem ser analisados e também concebidos como
primordiais para a compreensao do processo de ensino-aprendizagem da
escola. A educadora aponta questdes relacionadas a aprendizagem, a familia e
a convivéncia em grupo. “[...] muitos sao os motivos, dentre eles: dificuldades de
aprendizagem; falta de limites/ regras estabelecidas pela familia; possibilitar a
convivéncia em grupo” (VANUSA).

Outros dois motivos também sdo apontados pelo professor e também
coordenador pedagogico, sendo que o primeiro seria: [...] “as atividades
pedagogicas realizadas na escola, a convivéncia em tempo maior com colegas
e professores” (CLEITON). Ja o segundo motivo seria:

Pela imposicdo dos pais, que ndo suportam mais serem
convidados constantemente na escola de ensino regular e
buscam uma nova possibilidade e oportunidade de educacéo

para seus filhos. Ou dividirem as indisciplinas dos filhos com a
escola — uma semana em casa e outra na escola (CLEITON).

Dessa forma, nota-se a relacdo da escola com a realidade
dos(as) alunos(as). Também é possivel observar que a
responsabilidade pelo estudante, para além da escolarizacao, é
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transferida pela familia para a escola. Essa dindmica
estabelecida entre familia e escola é descrita também por outros
dois educadores, que destacam a Pedagogia da Alternancia
como elemento motivador da matricula.

Infelizmente na maioria das vezes o que leva esses alunos se
matricularem na Escola € o fato da familia n&o ter tempo para se
dedicar ao filho, sendo a crianca indisciplinada ou repetente em
outras escolas (DENISE).

Muitas vezes percebo que esses alunos sdo matriculados néo
por vontade prépria, mas sim por vontade da familia, na busca
de uma mudanca promovida pela P.A. (DYOGO).

Na constatacdo da educadora e do educador, a EFA é procurada por
algumas familias para solucionar problemas educacionais de filhos e filhas. Com
estes novos desafios, a Pedagogia da Alternancia (PA) objetiva um processo
educativo primordial para a relacdo entre escola e comunidade ou familias de
diversas comunidades e espacos urbanos.

Uma das complexidades da Alternancia esta na diversidade de
relacbes: com pessoas que colaboram com o processo da
formacgdo, com entidades parceiras, com espacos de tempos
diferentes (tempo-escola e tempo comunidade), com as
diversidades culturais do campo, com os diversos campos dos
saberes: praticos, populares, empiricos e tedrico-cientificos,

entre outros. Isto faz da alternancia uma pedagogia dialégica ou
uma pedagogia do encontro (BEGNAMI, 2006, p.33).

Esse tipo de proposta pedagdgica traz para os educadores uma série de
desafios, quando se trata de educandos vinculados a EFA, mas que moram no
meio urbano. Assim, outros métodos para a execucao das atividades voltadas
para o campo sao pensados para atender as possibilidades dos(as) estudantes.
Isso ndo muda a proposta, nem a intencdo da PA, pois ela norteia todo o
processo educativo da escola. Tendo em vista a formacdo dos alunos, as
concepcgdes das professoras e professores foram diversas. Para Vanuza, Sara
e Claudio, a Pedagogia da Alterndncia e a experiéncia no campo &,
respectivamente, necessaria para essa formacéao.

A formagdo que os alunos recebem na EFA é integral, ou seja,
a Pedagogia da Alternancia possibilita uma dindmica educativa
voltada para o homem do campo que tem, entre o0s seus pilares,

0 desenvolvimento do meio e a formacéao integral do educando
(VANUZA).
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Os alunos que aqui estudam recebem um estudo de qualidade,
além da pratica no meio (do campo) como experiéncia (SARA).

Avalio como excelente, pois, através da Pedagogia da
Alternéncia e de suas ferramentas pedagogicas o aluno tem a
oportunidade de se desenvolver criticamente enquanto ser
humano, se posicionar diante de determinados eventos e
argumentar defendendo seu ponto de vista (CLEITON).

Considerar a experiéncia do educando é algo primordial em uma escola,
porque constrdi praticas educativas efetivas e por meio do diadlogo contribui para
a reconstrucdo de novas praticas. Dessa forma, pode-se afirmar que: “...] a
educacédo é, assim, uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da
uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e grupal” (LIBANEO,
2001, p. 7).

Todavia, se torna importante, na visao dos professores Denise, Dyogo e
Claudio, a formacéo dos estudantes para a vida, sem descartar um aprendizado
de cunho cientifico.

A EFA nao forma somente os alunos para os contetdos, mas

para a vida, tendo 0 mesmo uma consciéncia critica para viver
em sociedade (DENISE).

Uma formacgéo para a vida, que vai muito além de uma sala de
aula. Aprendendo na pratica e na convivéncia valores que
complementam um profissional flexivel, sem deixar de ensinar
os conteudos regulares (DYOGO).

E essencial entender e praticar a formacéao critica dos alunos, pois é dessa
forma que o0s sujeitos conseguem romper com as opressdes presentes na
sociedade. Independentemente do espaco habitado pelo aluno, campo ou
cidade, é necesséaria a busca pela interacdo com o mundo, explorando a
criticidade com propulsor da convivéncia e do dialogo. Sobre a formacdo do
sujeito critico Freire (2014) argumenta que:

Nao ha para mim, na diferenca e na distancia entre a
ingenuidade e criticidade, entre o saber de pura experiéncia feito
e 0 que ressalta dos procedimentos metodicamente rigorosos,

uma ruptura, mas uma superacdo. A superacao e ndo a ruptura
se d4 na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de
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ser curiosidade, pelo contrério, continuando a ser curiosidade,
se criticiza (p. 32).

Ainda é comum encontrar instituicdes que sugerem abordagem critica,
mas, na pratica, ndo conseguem democratizar o processo educativo, apostam
num ensino embasado na transmissdo do conhecimento. Freire (1987) critica
esse modelo de educacéo, definindo-o como Educagio Bancaria. E possivel,
muitas vezes, perceber como “[...] os sistemas de avaliacdo pedagdgica de
alunos e de professores vém se assumindo cada vez mais como discursos
verticais, de cima para baixo, mas insistindo em passar por democraticos”
(FREIRE, 2014, p. 113).

Na contramdo de uma educac¢do bancéria, é necessario frisar a
importancia da formagdo de um sujeito critico e de profissionais com olhar
emancipatorio. Assim, se faz necessario entender o trabalho pedagdgico e suas
dimensbes no ambito escolar, sobretudo, saber como os educadores da EFA
desenvolvem planejamentos para atingir o objetivo de ensinar. Sob o olhar dos
professores, o trabalho deve ser pautado na realidade dos(as) alunos(as),
relacionando o saber cientifico e social, embasado na PA.

O trabalho pedagdgico também é baseado em inameras

ferramentas pedagdgicas da pedagogia da Alternancia
(VANUZA).

Tais ferramentas sdo apontadas por como o plano de estudo,
atividade de retorno, estagios, projetos, entre outros (DENISE).

Para educandos do meio urbano, é feito um acordo de
compromisso com a familia para garantir / possibilitar a
execucao dessas ferramentas pedagodgicas (VANUZA).

O trabalho pedagdgico da EFA é organizado através de temas
geradores trimestrais, em que o0s conhecimentos sao
planejados, organizados e trabalhados em cada ano (série). O
temas geradores fazem parte da realidade dos alunos, por isso,
as pesquisas séo desenvolvidas primeiro com a familia e a partir
dos conhecimentos que vem do cotidiano dos alunos séo
trabalhados os conhecimentos cientificos que fazem parte da
proposta curricular da EFA (CLEITON).

Percebe-se no trabalho pedagdgico elaborado pela EFA o quanto a escola
esta vinculada as comunidades campesinas pelo fato de ser voltado para o

sujeito no campo e do campo. Quando a educacéo é ofertada para alunos que
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vém do meio urbano, é possivel perceber os desafios, que a escola ainda
encontra, porque, apesar da distancia e realidade distinta, eles tém que se
adequar a realidade da escola.

O trabalho com estes estudantes acontece na perspectiva de formacao
de um sujeito critico, mas para alcancar esse objetivo outras ferramentas e
mecanismos sao utilizados. Roda de conversa, acompanhamento das atividades
retorno, didlogo permanente com a familia e abordagem critica do contetdo tem
sido os caminhos para alcancar tais objetivos. Com a preocupac¢édo em saber o
que os educadores apontam para a melhoria do processo de ensino-
aprendizagem dos alunos advindos do meio urbano € que tal questionamento foi
a eles apresentado. A intencdo é compreender as situacdes limites (FREIRE,
2014) enfrentadas pela escola em diversos aspectos, principalmente, no que se
refere ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, Dyogo afirma: “[...] espero apenas que possamos
prosseguir firmes no trabalho, fortalecendo sempre a PA”. Com o interesse em
re-sinificar o saber cientifico, a professora Sara sugere a seguinte alternativa:
“[...] acredito que poderiamos ter mais aulas praticas, ndo s6 nas propriedades,
mas também em laboratérios de informatica, tendo mais acesso. Seria legal
termos um laboratério de ciéncias”. Para Denise, a Pedagogia da Alternancia
deveria ser mais reconhecida. Ela afirma que “[...] o que falta para melhoria do
ensino é uma melhor infraestrutura e o reconhecimento dos 6rgaos publicos para
a importancia desse projeto”. Ja Vanuza acredita que deve “[...] manter as
atividades pedagdgicas, priorizando-as; buscar sempre parcerias a nivel de
formacdo, cursos, palestras, bem como recrutar recursos financeiros, projetos e
envolver sempre as familias e comunidades nesse projeto”. No entender do
professor e coordenador pedagdgico Clédio,

Seria necessario repensar as politicas publicas que valorizem
mais a educacdo do/no campo de fato em sua realizacdo na
integra na pratica. Por exemplo: para a realizacéo de atividades
praticas relacionadas aos temas geradores desenvolvidos, as

vezes sdo impossibilitadas de realizar por falta de transporte ou
outros recursos.

Tendo em vista os apontamentos feitos pelos educadores, pode-se

afirmar que a educacao se faz e se refaz num processo dialdgico entre os
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sujeitos, tendo em vista a formagao de um sujeito mais humano, em consonancia
com a proposta da Educacdo do Campo, sobretudo afirmam a importancia da
Pedagogia da Alternancia. Segundo Freire (2014) a formacédo dos sujeitos esta
relacionada as diversas oportunidades de acesso a cultura, situacdo que o faz
afirmar que:
Gosto de gente porque, mesmo sabendo que as condicbes
materiais, econémicas, sociais e politicas, culturais e ideolégicas
em que nos achamos geram quase sempre barreiras de dificil

superacdo para o cumprimento de nossa tarefa histérica de
mudar o mundo, sei também que os obstaculos n&o se eternizam

(p. 53).

Além disso, depende de politicas publicas voltadas para as escolas do
campo. Essa luta por meio de politicas publicas € uma marca da mobilizacédo
realizada ao longo dos anos por educadores e movimentos sociais, por uma
Educacdo do Campo. A nossa luta € no campo das politicas publicas, porque
esta € a Gnica maneira de universalizarmos o acesso de todo o povo a educacao
(CALDART, 2002, p. 18-19).

Além dos professores, tivemos os(as) alunos(as) inseridos(as) na
pesquisa. Elaboramos questionarios para eles(as) responderem. Primeiramente,
perguntamos como os(as) alunos(as) passaram a saber da existéncia da EFA
Sao Bento do Chapéu. Em geral, as respostas destacam ser por meio de
professores, conhecidos e pela prépria familia. Percebemos que as pessoas que
ja tiveram experiéncias positivas e que acreditam no trabalho da escola,
divulgaram e incentivaram a matricula desses alunos na unidade de ensino.

Outra questdo que merece destaque sdo 0s motivos que levaram 0s
alunos a se matricularem na EFA. Para os respondentes, a questéo ¢ justificada
pelas caracteristicas da Pedagogia da Alternancia (PA) adotada pela Escola,
pela qualidade de ensino e pelo anseio por novas experiéncias . Segundo esses

sujeitos:

O interesse de viver uma nova experiéncia (BRENDA).

Os motivos sédo que aqui na EFA tinha que trabalhar na roca e
gue tinha que ficar uma semana na escola (JOAQUIM).

Por gostar da Pedagogia da Alternancia (YURI).
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...pela curiosidade de saber como era essa escola, e que eu
gosto muito da area rural (ELVIS).

Por que precisava melhorar em questdo de estudo (ITALO).

De acordo com as respostas, as caracteristicas da Pedagogia da
Alternancia, entre outras coisas, é que atrai estudantes do perimetro urbano a
se aventurarem em uma realidade pedagdgica diferente. A Alternancia entre a
Escola e a Familia, permite um convivio mais intenso com colegas, monitores
(professores) e demais profissinais, facilitando um ambiente favoravel para o
processo de ensino-aprendizagem. O distanciamento de suas realidades
aparentes permite ampliar a percepcéo de ensino, refletir e tomar consciéncia
sobre o mundo. Freire (2014) reforca essa ideia dizendo que:

O seu ‘distanciamento’ epistemoldgico da pratica enquanto
objeto de sua analise, deve dela ‘aproxima-lo’ ao maximo.
Quanto melhor faca esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha

da préatica em andlise e maior comunicabilidade exerce em torno
da superacdao da ingenuidade pela rigorosidade (p. 40).

Destacamos como principios da PA: um curriculo que parte da realidade
e valoriza a cultura do estudante e sua comunidade; um conjunto de atividades
informais complementares que estimulam a criatividade e autonomia; a
manutenc¢ao dos vinculos do jovem com sua familia e comunidade; o rompimento
com preconceitos contra 0 meio rural e 0os povos camponeses. Enfim, a
Alternancia oferece condicbes de valorizacdo da vida e priorizacdo das
experiéncias como meio de aprendizagem e lugar de intervencoées.

Os alunos ainda avaliaram a formacdo que recebem na EFA. Trés
respondentes destacaram a forma de ensinar que se diferencia das demais
escolas que frequentaram, afirmando que:

Pra mim a EFA tem um ensino muito diferente de outras escolas,
€ muito bom aqui vocé aprende rapido (JOAQUIM).

O estudo que eu recebo na EFA é muito bom porque o jeito de
ensinar é excelente (ITALO).

Muito bom, pois os professores sdo legais e eu aprendo muito
(ELVIS).
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Os argumentos evidenciam que a Pedagogia da Alternancia tem se
mostrado como um sistema ativo, dinamico, inacabado e que nao se limita aos
seus antecedentes historicos, mas se constroi num processo de crescimento
continuo em que o projeto educativo caminha na base de um movimento
participativo, envolvendo familias, comunidades, entidades e profissionais.
Assim, o(a) aluno(a) e sua realidade englobam a centralidade do projeto
educativo. Freire (2014) complementa:

[...] nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrucdo do saber ensinando, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar
realmente de saber ensinando, em que o objeto ensinado é

aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos (p.28).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia busca romper com o ensino
baseado na transmissdo vertical dos conhecimentos e educacédo bancaria. O
conhecimento se constréi na interacdo das pessoas entre si e das pessoas com
0 meio em gue estdo inseridas.

Dois alunos avaliam a formacdo de forma positiva, justificando a
importancia do que é ensinado. Segundo eles:

A formacgdo que recebo é boa por que eu gosto do que eles
passam aqui (YURI).

Excelente. Aqui o aprendizado é muito bom, além de
aprendermos algumas coisas do campo, aprendemos a fazer
algumas tarefas de casa que iremos fazer futuramente
(BRENDA).

Na Pedagogia da Alternancia, o Plano de Formacdo da Escola contém
tema de “planos de estudos” baseados na realidade e conteudos curriculares
formais do ensino da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Educacéao
Profissional trabalhados a partir dos temas da realidade e de forma
interdisciplinar. Assim como o tema do plano de estudo busca dar unidade entre
as alternancias, o Plano de Formagé&o tenta dar unidade ao curso como um todo
por meio de uma sequéncia progressiva de temas, além de tentar integrar os
diversos conteudos disciplinares e trabalha-los em funcdo dos temas da

realidade. Segundo Gimonet (2007), € importante
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Criar uma escola que ndo mantenha os adolescentes presos
entre quatro paredes, mas que lhes permita aprender através
dos ensinamentos da escola, com certeza, mas também através
daqueles da vida quotidiana, gracas a uma alternancia de
periodos entre ambiente familiar e o centro escola (p. 22).

Afirmando a necessidade de valorizar os saberes que adentram o0 espago
escolar, Freire (2014) afirma que cabe

[...] ao professor ou, mas amplamente, a escola, o dever de ndo

s respeitar 0s saberes com que os educandos, sobretudo o das

classes populares, chegam a ela saberes socialmente

construidos na pratica comunitaria — mas também, como a mais

de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo

de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos
conteudos (p. 31).

Dai a importancia do trabalho com Temas Geradores e dos Planos de
Estudo, objetivando valorizar a bagagem de conhecimento dos alunos,
mediando a constru¢cdo de um novo conhecimento.

Os alunos também foram indagados sobre que mais gostam na escola.
Trés alunos ressaltaram que o momento de por em pratica os estudos realizados
em sala lhes agradam muito.

Os trabalhos praticos porque com a préatica aprendem melhor
(YURI).

A aula pratica, porque ela é uma hora livre para ajudar na
propriedade da escola (ELVIS).

Trabalhar na roga, porque vocé aprende a capinar e plantar e
colher (JOAQUIM).

As afirmativas acima apresentadas reforcam a ideia de que a melhor
forma de aprender é pelo fazer. Nesse sentido, a Alternancia prioriza a
experiéncia, valoriza a vida e da um sentido aos saberes que se busca construir,
Ou seja, o0 processo de aprendizagem opera a partir da realidade observada e
refletida, do mesmo modo que retorna com compromisso de intervir e de buscar
solugbes para os problemas que a realidade apresenta. Segundo Freire (2014),

Este € outro saber indispensavel a préatica docente. O saber da
impossibilidade de desunir o ensino dos conteudos da formagéo

ética dos educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de
liberdade, ignoréancia de saber, respeito ao professor de respeito
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aos alunos, ensinar de aprender. Nenhum destes termos pode
ser mecanicistamente separado, um do outro (p. 93).

Outros dois alunos afirmaram que a relacéo entre professor e aluno, em
especial, é algo que desperta o interesse em estudar na escola. Assim destacam:
O contato que tenho com os professores porque tenho uma

relagcdo com os professores, converso com eles dentro e fora de
sala de aula (ITALO).

A forma que nos tratam e os estudos, todos aqui Sdo muito
carinhosos e competentes, nos ensinam muitas coisas
(BRENDA).

Percebemos que essa relacdo intensa entre professor e aluno é
favorecida pela semana em que ficam na escola, ou seja, o Tempo Escola (TE),
que oferece condic¢des psicoldgicas e afetivas permitindo um clima facilitador de
convivéncia e de aprendizagens com qualidade de vida. Além disso, na PA o
professor, além de formador, deve ser um agente social comprometido com uma
l6gica de formacao e de promocédo das pessoas e do meio onde elas vivem. Nas
palavras de Freire (2014),

Como prética estritamente humana jamais pude entender a
educagcdo como uma experiéncia fria, sem alma, em que os

sentimentos e as emoc¢des, 0s desejos, 0s sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de ditadura reacionalista (p. 142).

Na questéo sobre as sugestdes, os alunos alegaram nao ter sugestao ja
gue foram bem acolhidos pela escola. Diante disso, avaliam de forma positiva o

fato de estarem matriculados na EFA S&o Bento do Chapéu.

Eu queria que a escola fosse interna, pois ela é muito legal
(ELVIS).

Nao acho que deveria haver nenhuma melhoria pois a escola é
excelente (BRENDA).

Nenhuma por que a escola ja esta boa (ITALO).

N&o tenho nada a reclamar, sé agradecer pelo ensino que a EFA
trs para a gente... (JOAQUIM).

Nao precisa melhorar nada, esta bom assim (YURI).

Essas falas confirmam a satisfacdo dos alunos em estudar numa Escola

do Campo, que adota a Pedagogia da Alternancia. Sentir que estdo sendo
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inseridos amplia a possibilidade de se relacionarem com a forma de ensino ali
desenvolvida e também com o mundo. Freire (2014) defende que:
O fato de me perceber no mundo, com 0 mundo e com 0s outros
me pde numa posi¢cdo em face do mundo que ndo é de quem
nada tem a haver com ele. Afinal, minha presen¢a no mundo néo

€ a de quem a ele se adapta, mas de quem nele se insere (p.
53).

Analisando os motivos que levam os estudantes residentes no perimetro
urbano de Domingos Martins e Marechal Floriano a procurarem pela matricula
na Escola Familia Agricola, pudemos perceber que independente de sua origem,
comunidade e perspectiva, a Escola acolhe a todos, oferecendo condi¢cdes ao
educando de escolher seu préprio caminho enquanto cidadéo, seja no campo ou
na cidade. Sem abrir mdo dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da
Alternancia, os educadores introduzem o0s estudantes na proposta
principalmente por meio do dialogo. Esta relacdo com a escola somado as

atividades préticas atrai e motiva esses novos estudantes.

Consideracodes

Consideramos que sdo varios 0os motivos que levam os alunos de
perimetros urbanos a se matricularem na EFA. A matricula desses alunos
desencadeia todo um trabalho por parte dos profissionais para adaptacao
desses sujeitos a escola, assim, outros métodos para a execucao das atividades
voltadas para o0 campo sdo pensados, visando a atender as
possibilidades/necessidades do estudante. Isso ndo muda a proposta, nem a
intencdo da Pedagogia da Alternnancia, pois ela norteia todo o processo
educativo da escola.

O trabalho com estes sujeitos acontece na perspectiva de formacao de
um sujeito critico por meio dos instrumentos pedagdgicos. Eles norteiam o
trabalho pedagogico, dentre outros objetivos, visam conhecer a realidade dos
alunos e assim planejar e repensar formas de inclusdo proporcionando
condicOes para a realizacéo das atividades mesmo que voltadas para o campo.

Diferentemente da migracao histérica de estudantes do meio rural para a

cidade, percebemos um caminho inverso de alunos urbanos que buscam uma
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nova experiéncia de vida na EFA. Muitas vezes, sdo alunos que estdo
desacreditados por escolas e até pelos pais. Chegam a escola e se percebem
como centro do processo educativo, ou seja, como sujeito de sua aprendizagem.
Dessa forma, passam a acreditar novamente em si mesmo. Notamos que a
Pedagogia da Alternancia faz a diferenca na vida desses alunos, e o vinculo com
a escola perpassa a concluséo dos estudos, pois retornam a unidade de ensino
e a realizacao é nitida em muitas falas.

Frisamos ainda que o objetivo da Pedagogia da Alternancia nao é “fixar”
o educando no campo. A instituicdo oferece possibilidades e condi¢cdes para
potencializar o caminho percorrido pelo aluno em relacdo ao conhecimento ja
gue a Pedagogia da Alternancia oferece uma formacéo integral e critica do ser

humano.
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Estagio de vivéncia em espaco ndo escolar: desafios a
Educacéo por Alternancia nas Licenciaturas em Educacéao do
Campo

Experience of internship in non-school space: difficulties of the Education by
Alternation in bachelor's degrees in Field Education
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Resumo: Este artigo tem por objetivo descrever e analisar a experiéncia de um estagio
curricular supervisionado realizado em um espacgo educativo ndo escolar, o Instituto
Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA), situado no norte do Estado da
Bahia, uma organizacdo social que atua com a proposta de Convivéncia com o
Semiérido, na constru¢do de uma sociedade melhor de se viver. Discute a relevancia
das vivéncias de estagios para a formacéo de educadores do campo que atuam com a
Pedagogia da Alternancia nas Escolas Familia Agricola (EFAs). A “Sistematizacao de
Experiéncias” foi a metodologia adotada para o processo de descricdo e analise das
vivéncias no Estagio, conforme Hollidey (2006). A reflexdo sobre a relacédo teoria e
pratica e o estagio como pesquisa dialogou com Pimenta e Lima (2006). Como
resultados, aponta-se a importancia do estagio para a formagéo docente, que se torna
mais significativo e emancipador, desde que levada em conta a unidade teoria e pratica.
Por isso, deve estar ligado com a pesquisa e articulado ao conjunto dos componentes
curriculares realizados ao longo de todo percurso da formacgéo. Enfim, este trabalho
levanta indagac¢fes que desafiam a pratica e a compreensao do Estagio no Curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo - area de Ciéncias Agrarias (LECCA), realizado
no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas, Campus
Inconfidentes/MG.

Palavras chave: Estagio curricular; Organizacdo Social; Espaco educativo ndo escolar;
Convivéncia com o Semiarido; Pedagogia da Alternancia entre teoria e pratica.

Abstract: This article aims to describe and analyze the experience of a supervised
internship carried out in a non-school educational space, at the Regional Institute of
Small Appropriate Agriculture (IRPAA), located in the north of the state of Bahia, it is a
social organization that works with the proposal of living with the Semi-Arid, in the
construction of a better society to live together. It discusses the relevance of internship
experiences for the training of field educators who works with the Alternation Pedagogy
in Agricultural Family School (EFA). The “Systematization of Experiences” was the
methodology adopted for the process of describing and analyzing the experiences in the
Internship according to Hollidey (2006). The reflection on the relationship between theory
and practice and the internship as a research dialogued with Pimenta and Lima (2006).
As a result, we point out the importance of the internship for teacher training, which
becomes more meaningful and emancipatory, if the unit of theory and practice are
considered. For this reason, it must be linked with research and articulated with the set
of curricular components carried out throughout the course of training. Thus, this work
raises questions that challenge the practice and understanding of the Internship of the
Undergraduate Course in Field Education - Agricultural Sciences area (LECCA), held at
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the Federal Institute of Science and Technology of Southern Minas Gerais, Campus
Inconfidentes / MG.

Keywords: Curricular internship; Social Organization; Non-school educational space;
Coexistence with the Semi-Arid; Alternation Pedagogy between theory and practice.

Introducéo

Este artigo foi elaborado a partir da experiéncia de estagio curricular,
realizado no Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada (IRPAA),
na cidade de Juazeiro, Estado da Bahia, como exigéncia do IV Estagio
Supervisionado do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — area de
Ciéncias Agrarias (LECCA). Este curso, realizado pelo Instituto Federal de
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas (IFSULDEMINAS) — Campus
Inconfidentes/MG, tem sua organizacao curricular baseada na metodologia de
Alternéncia, conforme o seu Projeto Pedagdgico. (IFSULDEMINAS, 2016).

O LECCA tem, entre outros pressupostos, a pesquisa como principio
educativo. Nesse sentido, organiza e articula as sequéncias de Alternancias a
partir de temas geradores, também chamados de Planos de Estudo. A pesquisa
por meio do Plano de Estudo é uma mediacdo didatica que auxilia na
continuidade da formacdo nos tempos-espacos: Sessdo Escolar e Estadia
Socioprofissional ou Tempo-escola e Tempo-comunidade (BEGNAMI; HIRATA;
ROCHA, 2018). Observa-se que o curso dialoga com Sa e Molina (2014), que
discutem a centralidade da pesquisa no processo formativo de profissionais das
Ciéncias Agrarias na Educacdo do Campo, numa perspectiva contra-
hegemaonica.

Se por um lado, os Planos de Estudo sdo mediacdes de pesquisa, por
outro lado, o Estagio, como mediacédo didatica, torna-se importante na integracao
dos tempos e espacos formativos e da dialética pratica-teoria-pratica quando
compreendido e implementado como outro espaco de pesquisa.

O Estéagio Curricular Supervisionado, colocado no curriculo do Curso
LECCA, no qual o(a) estudante precisa cumprir uma carga horaria de 480 horas,
esta planejado em quatro categorias, sendo o primeiro dedicado a observacao
de atividades pedagdgicas, de gestdo e da estrutura fisica e organizacional de

uma escola do campo; o segundo destinado a observacao e regéncia de aulas
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nos anos finais do Ensino Fundamental, prioritariamente, na area de Ciéncias; o
terceiro visa observar e reger aulas no Ensino Médio, preferencialmente, nos
cursos Técnicos em Agropecuaria, integrados ao Ensino Médio; e o quarto
Estagio, conforme objetivos da habilitacdo do Curso, consoantes aos principios
da Educacao do Campo, propde vivéncia em alguma instituicdo ndo escolar, mas
voltada a area formativa do curso.

A realizacdo do Estagio no IRPAA atende a obrigatoriedade do quarto
estagio do Curso LECCA. Nesse sentido, visando melhor compreender as
questdes inerentes a Educacao Contextualizada, por meio de organiza¢des nao-
governamentais e suas dinamicas de atuacdo com o desenvolvimento local e
regional, sustentavel e territorial. Este ultimo estagio foi realizado na instituicao
supracitada, que ha trinta anos vem trabalhando processos educativos e praticas
de convivéncia com o semiarido.

A escolha do IRPAA para a realizacdo do IV Estagio desencadeou-se pela
sua relevancia no trabalho de formacdo e assessoria aos agricultores e
agricultoras que resistem e permanecem no Semiarido, bem como nas acdes de
implementacdo de Tecnologias Sociais que lhes ajudam a conviver neste
ecossistema desafiador, 0 Semiarido Brasileiro.

A proposta do IRPAA veio ao encontro do nosso interesse em relacionar
a educacdo e a convivéncia com o semiarido no trabalho como educador na
Escola Familia Agroecoldgica de Aracuai, no Vale do Jequitinhonha, Minas
Gerais, regido do semiarido mineiro. Este Estagio foi pensado como forma de
imersdo para observagao, pesquisa e aprofundamento sobre experiéncias de
convivéncia com o semiarido para contribuir com nossa proposta de Trabalho de
Concluséo de Curso.

A “Sistematizagdo de Experiéncias” foi a metodologia adotada para o
processo de descricdo e analise das vivéncias no Estagio, conforme Hollidey
(2006). A reflexdo sobre a relacdo teoria e pratica e o estagio como pesquisa
dialogou com Pimenta e Lima (2006). Como resultado, destaca-se a importancia
do estagio para a formacdo docente, que se torna mais significativo e

emancipador desde que seja levada em conta a unidade teoria e pratica. Por
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isso, deve estar ligada com a pesquisa e articulada ao conjunto dos

componentes curriculares realizado ao longo de todo percurso da formacéo.

Contextualizacdo do ambiente de estagio

O IRPAA, com sede localizada no municipio de Juazeiro, Estado da Bahia,
€é uma Organizacdo Nao Governamental, sem fins lucrativos, que tem por
objetivo trabalhar a proposta de Convivéncia com o Semiarido que € a sua maior
e mais importante meta (COSTA, 2017). Busca solucfes e alternativas para que
0s agricultores da regido semiarida possam conviver ali, desenvolvendo as
atividades agropecudrias e ndo agropecuarias, prestando inclusive servigos de
Assessoria Técnica e Extenséo Rural (ATER) de qualidade.

Essa Organizacdo Social surgiu na década de 90, em resposta ao
descontentamento com o paradigma do Combate a Seca, acao alienadora dos
politicos e da elite conservadora, que em decorréncia das caracteristicas da
regido, buscavam tirar proveitos politicos e econdmicos. Em sintonia com as
comunidades rurais e organizacfes e apoio do Dom José Rodrigues, Bispo local
na época, concebeu-se um conjunto de préticas de Convivéncia com o
Semiarido.

Apos a década de 70, acentuam-se 0s problemas sociais no municipio de
Sobradinho - Bahia e arredores, onde o progresso introduzido com a construcéo
da Usina Hidrelétrica (Barragem de Sobradinho) ndo atendeu as demandas da
classe trabalhadora, e sim, aos padrées econémicos e de mercado, ampliando
as desigualdades em todos o0s niveis.

Como resposta a essa situacdo embleméatica, foi por meio do
associativismo que se achou alguns caminhos atenuados nas demandas locais
e regionais, assim, criada em 1980, a Unido das Associacdes de Sobradinho e
Arredores (UASA), que fundou, em 1990, a Escola Familia Agricola de
Sobradinho (EFAS), respondendo juridicamente pela mesma até 1994, quando
surge a Associacdo Comunitaria Mantenedora da Escola Familia Agricola de
Sobradinho (AMEFAS).

Por sua conexdo com o IRPAA, a EFA de Sobradinho foi outra

oportunidade de imersédo, ampliando a vivéncia do estagio no IRPAA. Trata-se
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de um Projeto de Educacdo do Campo pela Pedagogia da Alternancia. Parte
destas informacdes foram obtidas por meio de conversas durante a visita
realizada na EFA. Outras, foram colhidas nas conversas durante a estadia no
IRPAA. Assim, como outras foram acessadas por meio de documentos e

entrevistas junto ao Supervisor do Estagio.

Vivéncias e aprendizados da experiéncia do estdgio no Semiarido Baiano

Segundo Holliday (2006), a “sistematizacdo de experiéncias”, como
metodologia, € um dos instrumentos que mais se aproxima da valorizacdo dos
saberes gerados por uma comunidade local, um coletivo, em seus processos
socioambientais. A sistematizacdo de experiéncias tem por objetivo dar a luz as
vivéncias praticas concretas. Portanto, as experiéncias vivenciadas ao longo do
estagio no IRPAA foram, na medida do possivel inventariadas para a andlise
reflexiva deste trabalho.

Durante a estadia em Juazeiro-BA foi possivel conhecer a histéria, os
sujeitos envolvidos, a organicidade, as motivacdes, os principios e finalidades do
IRPAA por meio das conversas com seus integrantes, de textos, panfletos,
cartilhas, documentos em geral e todos os espacgos que compdem os ambientes
da sede administrativa e da propriedade com suas unidades demonstrativas, que
formam um laboratério vivo com suas multiplas tecnologias sociais de
convivéncia com o semiarido.

Nesse periodo, foi possivel conhecer o trabalho desenvolvido pelo IRPAA;
acompanhar algumas atividades de assisténcia técnica junto as comunidades
camponesas, que sao realizadas pelos técnicos; acompanhar os trabalhos
realizados pela instituicdo junto a outras entidades da regido; enfim, entender a
convivéncia com o semiarido, que nao se trata apenas das técnicas de manejo
do solo, mas sim, de uma proposta de desenvolvimento para a regiao.

O que chamam de convivéncia representa todo um trabalho que envolve
aspectos relacionados com a coleta de 4gua da chuva, manejo apropriado do
solo, estudo voltado aos animais e plantas adaptadas a regido, crencas
populares, saberes da experiéncia feita pelo povo e busca do apoio religioso

pelos agricultores. A religiosidade popular € um dos elementos valorizados,
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talvez, uma das chaves mais importantes para conquistar a adesao dos
sertanejos a proposta do IRPAA.

Pela proximidade territorial e dos atores locais foi possivel conhecer a
Escola Familia Agricola (EFA) de Sobradinho/BA, municipio situado a 47 km de
Juazeiro e que deu nome a represa do Rio S&o Francisco. lgualmente ao feito
no IRPAA, buscou-se entender o funcionamento da EFA na regido, seus
Instrumentos Pedagdgicos, conducdo dos trabalhos, estruturas, setores
produtivos, sua relacdo com o IRPAA, entre outros. Pelo que observamos e
pudemos comprovar nas conversas, as duas instituicbes sao parceiras,
comungam das mesmas ideias de luta pela convivéncia com semiérido.

Nas visitas técnicas realizadas foi possivel conhecer dois Assentamentos
Rurais e uma das 12 associacfes que compdem a Cooperativa Agroindustrial
Vale do Paraiso — COOPERPARAISO, configurando num importante momento
para a compreensao da realidade dos agricultores da regido do sertdao baiano.

Na sede do IRPAA, conhecemos sua estrutura, onde funciona a parte
administrativa. O espaco € caracterizado com muitos materiais para a leitura e
objetos e plantas caracteristicos do semiérido.

A imersédo nas Unidades Didaticas do Instituto foi uma oportunidade impar
dentro do estagio. Observamos que ela desempenha uma funcéo relevante,
especialmente para o publico jovem que vem para as formacdes neste espaco.
E utilizada como um recurso didatico e pedagdgico e possui espacos para alojar
e reunir as pessoas. Alguns jovens moram no local e fazem o curso técnico em
agropecudria em uma escola publica na cidade. Os jovens que ficam internos
passam por um processo seletivo, sendo um dos critérios a idade minima de 18
anos, pois esses jovens formam uma comunidade de convivéncia e trabalho,
responsabilizando-se pela manutencdo dos setores produtivos. Cultivam os
alimentos de forma agroecoldgica, alimentam-se do que produzem e auto-
organizam-se na vida em grupo. Nesse sentido, a propriedade torna-se um
espaco de estudos, pesquisa e praticas, proporcionando a relagdo teoria e
pratica no processo de formacéo desses jovens.

Nesse tempo, também foram lidos e analisados livros e materiais

produzidos pelo IRPAA, como o livro “Horta na Escola: cultivando saberes com
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0s sabores das aprendizagens”. Este material aborda o cultivo em hortas nas
escolas, mostrando a importancia da producgéo do proprio alimento e como isso
contribui para a seguranca nutricional alimentar. O material aborda também a
convivéncia com o semiarido, como cultivar uma horta dentro dessas condi¢cdes
climaticas, trabalhando o conceito da horta como uma atividade pedagdgica.
Mostrou-se uma referéncia importante para o nosso trabalho com o Caderno
Didatico sobre Hortalicas no semiarido.

Na Escola Familia Agricola de Sobradinho foi possivel conhecer o espaco
e todos os setores produtivos. A estrutura da escola conta com dormitorios
masculino e feminino, trés salas de aula, um refeitorio, auditorio, secretaria, entre
outras estruturas. Além disso, possui a criacdo de caprinos, o setor de
horticultura, area destinada ao pomar, viveiro de mudas e a criacdo de algumas
aves.

Outra oportunidade interessante proporcionada por este estagio foi a
visita na Associacdo Terra Nossa. Ela fica numa comunidade rural que surgiu a
partir de um empréstimo junto ao crédito fundiario para aquisicdo de terra e
moradia. Este crédito foi uma politica de apoio a compra de terras, iniciada no
governo de Fernando Henrique Cardoso com o nome “Banco da Terra”,
posteriormente, no governo Lula, passou a chamar-se “Crédito fundiario”.
Constatamos que, atualmente, encontram-se 22 familias residindo naquele
espaco, que fazem uso conjunto de alguns recursos como a agua, que chega
bombeada do rio S&o Francisco. Em conversas com moradores da regido, foi
possivel conhecer as suas lutas e necessidades. Ainda relataram situagfes em
gue muitas familias foram expulsas de uma determinada area que estava sendo
ocupada por eles. Neste dia realizamos a manutencdo em uma area coberta e
cercada por sombrite! que era utilizada pelos moradores de forma coletiva para
o plantio de hortalicas e algumas culturas anuais.

Ainda estivemos no Assentamento Vale da Conquista, regularizado pelo
INCRA, onde se assentou 154 familias. Nesta visita técnica, juntamente com o

técnico do IRPAA, estivemos com alguns agricultores que produzem hortalicas

1 As telas de sombreamento (sombrite) tém como fungdo principal a prote¢do das plantas do
excesso de irradiacédo da luz solar.
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para atender ao Programa de Aquisi¢éao de alimentos (PAA), Lei n° 10.696/2003,
(BRASIL, 2003) e o Programa Nacional de Alimentacéo Escolar (PNAE), Lei n°
11.947/2009, (BRASIL, 2009). Oportunamente, conhecemos a area de
demonstracdo, chamada de ensaio forrageiro agroecoldgico. Esta area foi
implantada em outubro de 2018 com o apoio do Governo Estadual da Bahia,
atraves do Programa Pr6 Semiarido. Nela encontram-se vérias forrageiras como
a Moringa, Capim Napié e Palma, principalmente. Localizada no assentamento,
0 seu cuidado é realizado pelos moradores que também usufruem dos beneficios
dessas plantas para alimentac&o animal.

A regido possui 12 associagdes do Crédito Fundiario e dois
Assentamentos de Reforma Agraria ligados ao Instituto Nacional de Colonizacéo
e Reforma Agraria (INCRA). Esses espacos visitados possibilitaram o
aprofundamento sobre os conhecimentos em relacdo as lutas pelo acesso a
terra. Durante o estagio, ouvimos moradores relatarem historias de pessoas que
estavam em uma ocupacdo de terras e foram brutalmente expulsas desses
locais por latifundiarios. No Programa Crédito Fundiario a organizacao
associativa € uma das formas de acessar a terra.

Sobre a visita a Feira de Produtos da Agricultura Familiar do municipio de
Sobradinho, podemos relatar que o mercado municipal da cidade possui um
espaco grande, porém 0 espaco interno € acessado exclusivamente pelos
grandes produtores e por atravessadores com produtos de origem convencional.
O espaco de comercializacdo dos produtos de origem agroecoldgica e organica
ficava do lado de fora do mercado, numa rua lateral. Em conversa com uma
agricultora que estava vendendo seus produtos, ela relatou que até pouco tempo
atrds os agricultores familiares ndo tinham espaco para comercializar seus
produtos, mas, com o0 apoio do IRPAA, eles recorreram a prefeitura e
conseguiram este espaco, pelo menos na rua. Registramos que Sao poucas as
pessoas que comercializam produtos de forma agroecoldgica e que buscam o
selo de producdo organica. Além disso, esses produtos ndo sdo tao
reconhecidos na regido.

Observamos que a agua utilizada para agricultura na regido provém do

Rio S&o Francisco e é conduzida por canais que funcionam por declividade, ou
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por bombeamento. Nem sempre € o Agricultor Familiar que protagoniza essa
agricultura.

Por sua vez, a visita a Gentil Maria foi realizada com o intuito de conhecer
sua propriedade, que é uma das areas fechadas com sombrite. Ela, como varios
outros agricultores da regido, recebeu uma estrutura assim para permitir o
melhor cultivo de hortalicas, sendo que esses agricultores sdo acompanhados
pelo técnico do IRPAA. Ela também deseja entregar seus produtos para o PAA
e PNAE. Nessa visita a senhora Gentil Maria diz enfrentar dificuldades com o
cultivo de hortaligas, pelo motivo do solo ser bem arenoso, como é caracteristico
da regido e pelo sol que faz com que a agua evapore muito rapido e o solo fique
seco. Nesse sentido, ela foi orientada a fazer a utilizacao da cobertura morta, ou
conhecida também como cobertura seca, uma das técnicas de conservacao de
umidade no solo.

No decorrer do periodo de estagio foram realizadas algumas atividades
no setor da horticultura da EFA de Sobradinho. Como exemplo, podemos citar a
necessidade de retirar a bomba que € utilizada para irrigacdo, que nao estava
funcionando, por isso foi levada para a manutencédo e depois instalada no local
novamente para irrigar as hortalicas.

As vivéncias experimentadas durante este estagio foram tdo marcantes
gue um simples relato, conforme as exigéncias académicas, seria insuficiente. A
ideia de um registro mais sistematizado e reflexivo, no desenho de um artigo,
emergiu a partir da constatacdo de uma série de aprendizados novos,
considerados relevantes na formacdo docente, sobretudo, do educador do
campo. Refletir sobre a relevancia do estagio em espacos ndo escolares na
formacdo do educador das Ciéncias Agréarias, na perspectiva da Agricultura
Familiar e Camponesa e da Educacao do Campo seria também uma forma de
contribuir para redefinicdo do papel do estagio no Curso LECCA do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas (IFSULDEMINAS).
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O estagio como pesquisa e fortalecimento da relacéo teoria e pratica na
Formacao por Alternancia

A vivéncia do estagio em si j& contribui para o ganho de experiéncia e é o
momento de colocar em prética muitos dos conhecimentos que sao vistos
durante a formacéo em sala de aula, segundo Pimenta e Lima (2006). Esta visao
dicotdmica do estagio € muito comum ainda nos cursos de formacédo docente,
inclusive nas Licenciaturas em Educacédo do Campo. Veja que, segundo essa
visdo, o estagio é lugar da prética. Logo, a escola e a universidade sdo espacgos
da teoria e, na maioria das vezes, estes dois polos ndo se encontram.

O estagio em estudo nasceu da necessidade de aprofundar o
conhecimento em relagao ao clima semiérido, sobretudo, em relacdo as praticas
de convivéncia com ele. O clima e as préticas de produc¢do da vida sdo questdes
gue perpassam 0 nosso tema de pesquisa do Trabalho de Conclusédo de Curso
(TCC), cujo tema é “Caderno Didatico sobre Hortalicas Organicas no Semiarido:
Um instrumento de ensino aprendizagem na Pedagogia da Alternancia”. Trata-
se de uma pesquisa-acdo, pois o Caderno Didatico foi elaborado e
experimentado com estudantes de uma turma do Curso Técnhico em
Agropecuaria, integrado ao Ensino Médio, na Escola Familia Agroecolégica de
Aracuai. A pesquisa deu-se no processo de sua elaboracédo, bem como agora
no processo de sua aplicacdo didatica junto aos estudantes. Este Caderno
Didético sobre hortalicas no semiarido sera, portanto, um produto que servira
como subsidio para ensinar horticultura, na perspectiva da Pedagogia da
Alternancia, na area de Agricultura.

A elaboracdo do Caderno Didéatico exige ndo s6 o conhecimento técnico
da horticultura, dos conceitos e praticas da producao organica ou agroecoldgica,
mas também um maior conhecimento dessa atividade na realidade do semiarido.
Por isso, conhecer praticas mais consolidadas de convivéncia com o semiarido,
sobretudo em relagdo a horticultura, € indispensavel. Exige também um
comprometimento ideoldgico com as praticas de desenvolvimento sustentavel e
de valorizacdo dos saberes populares, principalmente das mulheres que,

historicamente, manejam os quintais produtivos e ajudam muito nas rogas e
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outros afazeres agricolas dentro das pequenas propriedades, além da
sensibilidade para os aspectos culturais e sociais.

Assim, o estagio no IRPAA revelou-se num espaco de pesquisa para além
das varias e significativas vivéncias praticas, a pesquisa com foco na horticultura
agroecologica praticada no clima semiérido. Como as praticas de horticulturas
sdo possiveis no semiarido? Foram vérias perguntas, inclusive aquela
relacionada ao Estagio em geral no curso. O estagio de vivéncias ndo deveria
ser melhor orientado na perspectiva da pesquisa, relacionando mais o conjunto
das disciplinas, no sentido de a teoria iluminar as praticas e as praticas
alimentarem novas teorias? Nesse sentido, as autoras Pimenta e Lima (2006),
em suas pesquisas no campo da formacdo docente, focando no campo do
estagio, trazem reflexfes fundamentais para repensar as praticas do estagio no
Curso LECCA.

Em geral, ainda é comum o estagio ser identificado como a parte prética
em oposicdo a parte teorica identificada com o tempo escolar nos cursos de
formacao docente. Ou seja, 0 tempo escolar € identificado com a teoria e o tempo
no mundo do trabalho, no chdo da escola ou de espacos educativos nao
escolares, identificados como o tempo da pratica, segundo Pimenta e Lima
(2006). Na maioria das vezes, quando os estudantes terminam 0O percurso
formativo, € comum afirmarem que concluiram o tempo da teoria e que agora
comeca o desafio do aprendizado da profissdo que se dara quando se inserirem
no campo do trabalho. Isso demonstra que o0s cursos de formagéao docente nao
fundamentam teoricamente a atuagcdo do futuro profissional, nem tomam a
pratica como referéncia para a fundamentacao teérica, conforme Pimenta e Lima
(2006).

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de
conhecimento, o que significa atribuir-lhe um estatuto
epistemolégico que supera sua tradicional reducao a atividade
pratica instrumental. Enquanto campo de conhecimento, o
estagio se produz na interacdo dos cursos de formacado com o
campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas.

Nesse sentido, o estagio podera se constituir em atividade de
pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 6).
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As autoras apresentam o conceito de praxis como superacédo da dicotomia
teoria e pratica “para o desenvolvimento do estagio como uma atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos
professores, dos estudantes e da sociedade”. Para tanto, é preciso superar a
pratica como imitacdo de modelos ou simples instrumentalizacdo da acdo
pedagdgica. Nesse sentido, este trabalho discute o estdgio como possibilidade
de pesquisa e suporte a pesquisa.

O estagio baseado na imitacdo ou na instrumentalizacao representa uma
linha de pensamento que néo vé e nem valoriza o professor como um profissional
intelectual. Na perspectiva Freiriana, interessa o saber fazer em detrimento do
saber refletir, interpretar o mundo para compreendé-lo e transforma-lo (FREIRE,
1983). Tal perspectiva €é alienante, forma profissionais conformistas,
conservadores e legitimadores da cultura institucional dominante. Nela, o estagio
limita-se a observar professores em aula e a imitar os melhores modelos. N&o
h& espaco para a analise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que o ensino se processa.

A prética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida
reflexdo podem reforcar a ilusdo de que hd uma préatica sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica. Tanto é que
frequentemente os alunos afirmam que na minha pratica a teoria
€ outra. Ou ainda, pode se ver em painéis de propaganda, a
faculdade tal, onde a pratica ndo é apenas teoria ou, ainda, o

adagio que se tornou popular de que quem sabe faz; quem nao
sabe ensina (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 9).

Nessa tendéncia, o estagio fica reduzido a hora da pratica, ao como fazer,
as técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de
habilidades especificas do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de
observacéo, diagramas, planos de ensino etc. Em certo nivel, é possivel falar em
dominio de determinadas técnicas, instrumentos e recursos, para O
desenvolvimento de determinadas habilidades em situacdo. Nessa reflexao,
cabe indagar: qual a habilidade necesséaria, essencial ao exercicio da profissao
docente? Seria a de “saber lancar mao adequadamente das técnicas conforme
as diversas e diferentes situagbes em que O ensino ocorre, 0 que

necessariamente implica a criagcdo de novas técnicas” (PIMENTA; LIMA, 2006,
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p. 9-10). Assim, ndo se trata de aprender um repertorio de técnicas, dindmicas e
simplesmente aplica-las sem a devida analise de contexto.

Partindo desses pressupostos, um educador, em qualquer circunstancia,
seja no campo ou cidade, precisa ter conhecimento de determinada realidade,
para saber como agir sobre ela. Entdo, o estagio, nessa perspectiva, € o
momento do confronto de realidades. Para tanto, o estagiario precisa estar
munido de instrumentais de analise para saber ler a realidade e poder agir com
consciéncia sobre ela. Ele ndo vai a campo para observar como fazer para
depois copiar os melhores modelos que bem entender ou achar mais confortavel
fazer. Também nao sera um repetidor de técnicas que achar interessante, sem
levar em conta o contexto.

Uma das chaves de leitura da Educacdo do Campo é a sua concepcao de
educacgao. “[...] a escola na Educagao do Campo nao € vista em si mesma, mas
para além dela, entendendo que os processos educativos também se forjam nas
lutas, nas organizagdes, nos movimentos, no trabalho, na vida” (BEGNAMI,
2019, p. 98). A Pedagogia da Alternancia comunga com este principio da
Educacédo do Campo. A escola formal tem a sua importancia, tanto € que se luta
por ela como um direito humano universal. A EFA é uma escola formalizada que
oportuniza escolarizacao e educacao profissional. Porém, ndo basta ter a escola
no campo, ela precisa envolver nos temas atuais, sobretudo, o0 modo de
producdo e reproducédo da vida no campo. Ela precisa ser aprendente dos
saberes dos sujeitos. A dimenséao formativa dos movimentos sociais populares,
segundo Caldart (2004), deve ser incorporada ao curriculo. O Plano de
Formacdo da EFA e as mediacdes didaticas especificas da Alternancia
contribuem para a sua relacdo com os temas da realidade.

Tanto na Educacdo do Campo, quanto na Pedagogia da Alternancia, ha
uma concepcao de que o conhecimento ndo esta centrado na escola, nos seus
educadores, livros e programas. Também compreendem o conhecimento como
um processo que se constroi numa relacdo dialdgica, na perspectiva da praxis
critica e emancipatoria. Uma das compreensdes da Pedagogia da Alternancia,
na concepgao de Gimonet (2007), € de que a Alternancia € uma “pedagogia das

relacdes”: relagao dialética dos processos metodologicos entre pratica-teoria-
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pratica; relacdo dos diferentes saberes abstratos e concretos, ou cientificos e
tradicionais, populares; relacdo dos tempos e espacos na organizagao escolar;
relacdo dos diferentes agentes educativos: pessoas, instituicbes, coletivos
organizados em movimentos sociais, sindicais.

Para Gimonet (2007), a verdadeira Alternancia é aquela “integrativa”, isto
€, quando promove a articulacdo de uma formacgdo continua entre tempos
escolares e ndo escolares, integrando os diferentes saberes, a vida e a escola
por meios de mediacdes didaticas especificas. Antunes-Rocha (2011, p. 43),
discutindo a Formagao por Alternancia no contexto da Educacéo do Campo,
afirma que “a realidade dos sujeitos é o principio e fim da pratica pedagdgica”.
Para esta autora, a relacao teoria e préatica na formacao por Alternancia ocorre
tanto no tempo-escola, quanto no tempo-comunidade.

O conhecimento elaborado na préaxis, na unidade teoria e pratica, ajuda a
ler o mundo, a se implicar politicamente com a sua transformacao e a libertagéo
das pessoas por meio das organizacfes diversas na sociedade politica e civil.
Assim, o estagio ndo se limita a ir praticar no terreno o aprendido na teoria. O
trabalho, a vida, os movimentos sociais sdo espacos formativos que também
ensinam. As visitas a assentamentos, as propriedades do IRPAA, da EFA e de
agricultores, a feira livre foram vivenciadas como oportunidade de formacao.

A partir dessa visdo do estagio como espaco da relacdo teoria e pratica
numa perspectiva da praxis, inferimos que o estagio no IRPAA representou uma
oportunidade de observacdes, imersdo na realidade, vivéncias em varios
contextos do trabalho dos sujeitos de uma instituicdo que atua na assessoria
técnica de agricultores familiares, bem como a imersdo nos contextos dos
agricultores e agricultoras familiares assessorados. N&o representou um estagio
para treinamento em técnicas de convivéncia com o semiarido, muito menos
para copiar e transplantar modelos, conforme algumas tendéncias de praticas de
estagios discutidas por (PIMENTA; LIMA, 2006). As tecnologias sociais foram
observadas e analisadas no contexto do semiarido baiano. Algumas até podem
ser incorporadas, mas desde que devidamente discutidas e traduzidas ao
contexto do semiarido mineiro. Enfim, o estagio no IRPAA pode ser interpretado

como uma experiéncia de pesquisa.
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Consideracdes finais

Este estudo abordou o estagio curricular supervisionado realizado em
espaco educativo ndo escolar. Tratou do experimento de uma vivéncia realizada
no norte do estado da Bahia, no IRPAA, organiza¢ao ndo governamental e social
que atua com a proposta de Convivéncia com o Semiarido.

Buscou-se nas vivéncias desse Estagio analisar a relevancia dessa
experiéncia para a formacdo de educadores do campo que atuam com a
Pedagogia da Alternancia em Escolas Familia Agricola (EFAS), tendo por base
a metodologia de “Sistematizacéo de Experiéncias”.

Como resultado, aponta-se a importancia do estagio para a formacao
docente, que se torna mais significativo e emancipador desde que levada em
conta a unidade teoria e préatica. Ressalta-se a importancia da realizacdo de
estagio em espacos nao escolares. Os espacos ndo escolares no sentido da
escolarizacdo formal, institucional, também constituem territérios de
possibilidades educativas, pelas dimensdes formativas importantes que eles
engendram em suas praticas envolvidas nos principios da Educacéo Popular.
Vivenciar estes espacos é uma oportunidade formativa indescritivel, onde se
aprendem coisas jamais vistas nos curriculos dos cursos académicos.

Por isso, reiteramos a recomendacédo para que se oportunizem vivéncias
dessa natureza nos cursos de formacdo docente. Essas vivéncias podem
fortalecer e ampliar visdes necessarias de concepcdo de escola para além da
escola. A Educacado do Campo e a Pedagogia da Alternancia trazem em seus
conceitos esta visdo ampliada da escola para além dela mesma, demonstrando
outros territérios educativos possiveis. A interacdo do territério escolar com
outros territérios pode ser feita por mediacdes da pesquisa, articulada ao
conjunto dos componentes curriculares realizado ao longo de todo percurso da
formacdo. E o Estagio deveria estar organizado e orientado nessa perspectiva
da pesquisa. Nesse sentido, a experiéncia deste estagio provocou indagacdes
que desafiam a pratica e compreensdo do Estagio nos Cursos de Licenciatura
em Educacédo do Campo, assim como em qualquer curso de formacao docente.

Dessa forma, espera-se poder contribuir para a avaliacdo e

ressignificacé@o teorico-pratica do Estagio, pois os cursos de formacdo docente
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devem motivar e preparar as vivéncias de estagios com mais orientacdes, na
perspectiva da pesquisa baseada na unidade dialética teoria e pratica critica e
reflexiva. Enfim, que o estagio ndo seja espaco dicotomizado no percurso
formativo da formac&o docente. E preciso romper com a tendéncia de atribuir &
teoria ao espacgo académico e a pratica ao meio socioprofissional. Nao ha pratica
sem uma teoria, assim como ndo ha teoria dissociada da préatica.

Além do mais, o Estagio potencializou a elaboracdo, experimentacdo e
avaliacdo de um Caderno Didatico sobre Hortalicas no contexto do Semiarido
Mineiro. Uma experiéncia desenvolvida na Escola Familia Agroecoldgica de
Aracuai, Vale do Jequitinhonha, em Minas Gerais.
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Educacdo do campo em uma escola do MST: a organizacao do
ensino e o desenvolvimento psiquico de criancas de 06 a 10

anos

Rural education in a MST school: the structuring of teaching and the psychic
development of children from 6 to 10 years of age
Aline Fernanda Cordeiro
Dalva Helena de Medeiros

Resumo: A presente pesquisa tem como objetivo analisar de que forma se da a
organizacdo do ensino na Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), se essa contribui para o desenvolvimento do psiquismo de criangas de 06
a 10 anos. Problematizamos se os Livros Didaticos (LD) utilizados na escola do MST
atendem a proposta da educacdo do campo. A metodologia utilizada foi revisdo
bibliogréafica e documental, analise de questionarios aplicados aos professores de uma
escola do campo MST do municipio de Cascavel/PR e andlise de algumas unidades
didéticas do Livro Didatico de Matematica do 2° e do 3° ano, Cole¢do Novo Girassol:
Saberes e fazeres do campo (2016 a 2018). O referencial teérico utilizado foi a
Psicologia Histérico Cultural e Pedagogia Histérico Critica com autores como Vygotsky
e Saviani. Os resultados apontam que os educadores da escola, que participaram da
pesquisa, possuem formacdo especifica para o contexto do campo, e que esta,
possibilita planejar e implementar metodologias de ensino, que superem o uso do LD
como unico recurso pedagdgico, visto que, este ndo atende ou atende parcialmente a
concepcéao adotada na proposta pedagdgica da escola.

Palavras-chave: Educacédo do MST. Projeto Politico Pedagdgico. Livro Didatico.

Abstract: This research aims to analyze how education is organized in the Pedagogy of
the Landless Workers' Movement (MST), whether it contributes to the development of
the psyche of children from 6 to 10 years old. We problematize whether the Textbooks
(LD) used in the MST school meet the rural education proposition. The methodology
employed was a literature and documentary review, analysis of questionnaires
administered to teachers at a MST rural school in the municipality of Cascavel, Parana,
and analysis of some didactic units of the Mathematics Textbook for years 2 and 3 of
Elementary School, “Colegdo Novo Girassol: Saberes e fazeres do campo” (2016-2018).
The theoretical framework used consisted of Cultural-historical Psychology and
Historical-critical Pedagogy with authors such as Vygotsky and Saviani. The results
indicate that the school educators who patrticipated in the research have specific training
for the rural context, and that this enables the planning and implementing of teaching
methodologies which overcome the use of the textbook as the only pedagogical
resource, since the latter does not meet, or partially does, the conception adopted in the
school's pedagogical proposition.

Keywords: MST Education. Political-pedagogical Project. Textbook.
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Introducéo

“Amar a terra, e nela plantar semente,

a gente cultiva ela, e ela cultiva a gente.
A gente cultiva ela, e ela cultiva a gente”.
Caminhos alternativos

Zé Pinto

Esta pesquisa é resultante do Trabalho de Conclusédo do curso de Pos-
graduacao “Desenvolvimento e Aprendizagem nos Anos Iniciais Da Educacgéao
Basica”, ofertada pela Universidade Estadual do Parana - Campus de Campo
Mour&o. Tem como objetivo analisar se a organizacdo do ensino na Pedagogia
do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)?, contribui para o
desenvolvimento do psiquismo de criancas de 06 a 10 anos e como €
implementada na escola.

A educacao no meio rural e suas particularidades tém sido amplamente
debatidas, destacando algumas dificuldades como: o fechamento de escolas,
obrigando alunos a estudarem longe de suas casas, muitas vezes passando
horas dentro de um 06nibus, espaco fisico precario, classes multisseriadas,
formacdo de professores precaria, curriculo pensado para alunos do meio
urbano sem adequacdes, etc. Desta maneira, alguns movimentos sociais como
o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Organizacdo das Nac¢Bes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) lutam por uma melhor qualidade de
ensino para a populacdo camponesa (MARCOCCIA, PEREIRA, FERREIRA,
2014).

O MST é um dos movimentos sociais cuja colaboracdo auxiliou no avanco
ao que refere a educacdo do campo, por isso, esta pesquisa foi desenvolvida em
uma Escola Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental do campo
localizada no municipio de Cascavel/PR, construida pela e para a comunidade

de assentados e acampados do MST.

1 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) € um movimento social que surgiu
no ano del984, tem como pautas principais da luta: a Reforma Agraria, a escola do campo, o
combate a violéncia sexista, o direito & sadde publica, o respeito a diversidade étnica e cultural,
a producgédo alimentos organicos e soberania nacional e popular (MST, 2019).
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Como metodologia, utilizamos revisdo bibliografica e documental,
observacao in loco, aplicacdo de um questionario semiestruturado, para obter
maior compreensao sobre a formacao dos professores que atuam na instituicao
e metodologias de ensino utilizadas para o ensino. Realizamos também a analise
de Livros Didaticos (LD) (2° e 3° ano de Matemética) utilizados pela escola, com
o0 intuito de, verificar se eles, da forma como estéo organizados didaticamente,
possuem potencialidade para promover o desenvolvimento do psiquismo de
criancas de 06 a 10 anos de idade e se atendem a proposta do MST e da escola
pesquisada.

Na primeira secao deste artigo, abordaremos as questbes legais da
educacao do campo, Pedagogia do MST e Projeto Politico Pedagégico (PPP) da
Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares em que realizamos a pesquisa.

Na segunda secéo, discutiremos sobre o desenvolvimento do psiquismo
humano, delimitamos a faixa etaria de criancas de 06 a 10 anos e procuramos
compreender como se da o desenvolvimento do conhecimento cientifico, sob a
luz da Psicologia Histérico-Cultural.

Na terceira segdo, analisaremos atividades do 2° e 3° anos da disciplina
de matematica do LD da colecdo Novo Girassol: Saberes e fazeres do campo
(2016-2018), verificando se este atende a proposta do MST e promove
desenvolvimento psiquico de criancas de 06 a 10 anos.

Na gquarta secdo, apresentamos a analise de algumas questdes do
questionario aplicado, metodologias e formacéo dos professores que atuam na

instituicdo que investigamos.

Educacdo do campo e movimentos sociais

Nesta sessédo, serdo abordadas as questbes legais da educacdo do
campo, a Pedagogia do MST e o PPP? da escola do campo que utiliza dos

principios da educacdo do MST em que realizamos a pesquisa.

2 O Projeto Politico Pedagogico (PPP) € uma proposta pedagdgica que objetiva atender as
necessidades da comunidade e da instituicdo, este define a identidade da escola e indica os
meios para o desenvolvimento do ensino-aprendizagem (SANTOS, LEAO, 2017).
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No decorrer da histéria do Brasil, a educacao para pessoas que vivem no
campo foi deixada em segundo plano, sem investimento, formacdo de
professores e uma legislacéo especifica que garantisse o direito a uma educacao
do campo que fosse condizente com a cultura e identidade do povo camponés
(BONFIM, RODRIGUES, 2017). As discussdes sobre a educacdo do campo
surgem junto com as lutas de movimentos sociais na década de 1980
(MACHADO, 2017).

No ano de 1998 ocorreu a primeira Conferéncia Nacional por uma
Educacédo Béasica do Campo, motivada por diversos movimentos sociais, nessa
conferéncia foi reafirmada a importancia de uma legislacdo que atendesse as
necessidades dos sujeitos do campo (ARROYO, 1999). Foi proposta a utilizacao
do termo Educacéo do/no Campo e ndo mais educacéo rural, visto que esta era
inapropriada, pois ndo abarcava as concepc¢des que a educacdo do campo tem
sobre trabalho, lutas sociais, cultura e metodologias (SILVA, CECILIO e
HIROSE, 2010).

A educacdo do campo busca a participacdo e o conhecimento do aluno
sobre a realidade que o cerca (MACHADO, 2017). Este formato de educacéo
se fundamenta nos ideais da Reforma Agréria®, onde a educacéo contribui para
a construcdo de uma sociedade igualitaria, baseada nos pressupostos
socialistas a servico da classe trabalhadora, que reconhece e fortalece a
identidade camponesa (BASSO, NETO, BEZERRA, 2016). A educacédo do
campo € uma ferramentas na luta pela transformacéo social.

Com o passar do tempo, e por meio de lutas, algumas politicas publicas
voltadas para a educacédo do campo foram surgindo, uma delas é o art. n.28 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n.9394/96, que
dispbe sobre a necessidade da organizacdo da Educacdo Basica
contextualizada com a realidade da populagéo da area rural.

SA Reforma Agraria € um programa de governo que busca democratizar a propriedade da terra
na sociedade e garantir o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e
dela usufruir. Para alcancar esse objetivo, o principal instrumento juridico utilizado em
praticamente todas as experiéncias existentes é a desapropriagdo, pelo Estado, das grandes
fazendas, os Latifundios, e sua redistribuicAo entre camponeses sem-terra, pequenos
agricultores com pouca terra e assalariados rurais em geral (MST, 2019).
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Art. 28.° - Na oferta de Educacao Bésica para a populacao rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes necessarias
a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente: | - contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizacao escolar prépria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas; Ill - adequacao a natureza do trabalho na zona rural
(BRASIL, 1996).

A LDBEN, nesse artigo, indica/orienta a adaptacdo da educacdo as
especificidades locais, possibilitando que o curriculo escolar e as metodologias
se adequem as reais necessidades do campo.

Entre os movimentos sociais envolvidos na causa que luta pela educacéo
do/no campo, se destaca o Movimento dos Trabalhadores Rurais sem terra
(MST), que luta pela Reforma Agréria, contra a monocultura, defende a
diversidade étnica, a Agroecologia* e a soberania nacional e popular (MARTINS,
2014).

Nos primeiros anos de luta do MST, a conquista da terra foi sua prioridade,
mas com o tempo, compreenderam que iSSO ndo era o bastante e que seria
necessario o conhecimento, tanto para lidar com assuntos praticos, como para
entender a conjuntura politica, econémica e social de nosso pais e mundo, por
ISso, a educacéo se tornou uma de suas prioridades (MST, 2019).

E certo que ao longo dos tempos, “0 MST vem construindo uma proposta
pedagogica através da qual educar ndo se reduz meramente a transmitir
conhecimento acumulado” (FUNDEP, 1995, p.14-15), a educacao do movimento
busca atender a realidade dos alunos, sendo ela uma arma na luta contra a
opressao, como instrumento moral e intelectual da classe oprimida (NETO,
1999). O MST tem como proposta objetivar uma educacado ominilateral, que
desenvolva o0 méaximo das potencialidades humanas para isso elaborou

principios filosoficos e pedagdgicos (MST, 1999).

4 A Agroecologia € uma ciéncia ou campo de conhecimento multidisciplinar, cujo os
ensinamentos pretendem contribuir na constru¢do de uma agricultura de base ecolédgica e na
elaboracdo de desenvolvimento rural que resgate o antigo saber popular, € una-os com as
atuais tecnologias agroecoldgicas. As praticas agroecoldgicas se baseiam na pequena
propriedade, méo de obra familiar, este sistema produtivo é adaptado as condi¢cdes locais e em
redes regionais de producao e distribuicdo de alimentos (SOUSA, SANTOS, BEZERRA, 2012).
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Os principios filoséficos do MST buscam a justi¢ca social, a democracia, o
fortalecimento do poder popular, uma educacdo do campo que ajuda a
solucionar os problemas do dia a dia, que nao se fixa apena a uma dimenséao
(intelectual), que rompa com os valores dominantes da sociedade atual e que
compreende a educacdo como processo continuo que finaliza apenas com a
morte. Os principios pedagdgicos apontam que o professor deve partir da préatica
para a teoria e retornar a pratica, para isso, o curriculo escolar deve ser
organizado a partir de situacdes da realidade do aluno (MST, 1999).

Buscamos realizar essa pesquisa em uma escola pertencente ao MST,
para assim, analisar o PPP, a formacao dos professores e os métodos de ensino.
A instituicdo esta localizada no municipio de Cascavel/PR, que atende a
comunidade de assentados e acampados da Reforma Agraria, recebe alunos da
Educacdo Infantii e Ensino Fundamental. Esta instituicdo utiliza-se dos
pressupostos do movimento MST.

Toda a experiéncia social humana é educativa. Porém, determinadas
atividades promovem maior desenvolvimento e a formacdo humana ocorre
mediante as atividades transformadoras que o individuo realiza. Ao agir no
mundo o homem vai se construindo. A educacédo é um processo de formacéo do
ser humano e o ato de educar é consciente, sendo necessaria a clareza de que
homem e sociedade pretende-se formar. O ser humano € inconcluso e o ato de
educar é uma acdao social e historica permanente que ocorre na relacdo com o
outro com o0 objetivo de emancipacdo humana(ESCOLA MUNICIPAL DO
CAMPO ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

A compreensdo de infancia para esta escola é que este é um tempo de
vida de um ser social presente na construcdo da histéria e da cultura,
compreende as criangas como sujeitos que participam diretamente no processo
de luta pela terra com suas familias (ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO ZUMBI
DOS PALMARES, 2016).

O meio em que vivem as criangcas de acampamentos e assentamentos
influencia sua maneira de brincar e ver o mundo, reconhecem a época de plantio
e colheita, ciclos da terra e da vida. Sao sujeitos de direitos como: frequentar

escola, espacos de lazer, conviver com a familia, ser cuidado e educado, devem
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ser valorizados em suas experiéncias de vida, cultura, respeitando o modo em
que percebem o mundo (ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO ZUMBI DOS
PALMARES, 2016).

Nesse sentido o PPP da Escola Municipal do Campo Zumbi dos Palmares
possui trés eixos norteadores como matrizes pedagdgicas fundamentais para a
formacdo humana, sdo eles: Trabalho, Luta social e Cultura (ESCOLA
MUNICIPAL DO CAMPO ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

O trabalho é uma das matrizes de formacdo humana, pois por meio dele
se cria, recria e transforma espacos e realidade. O trabalho é apresentado no
sentido amplo e ndo do trabalho alienado constituido sob o capitalismo. A
concepcao adotada pelo PPP, compreende que pela consciéncia do trabalho o
humano se constroi, constitui sua existéncia e se diferencia dos outros animais.
Os fundamentos adotados, entendem os seres humanos, vinculados ao mundo
do trabalho, educados para e pelo mesmo (ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO
ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

Outra matriz de formacdo humana é a luta social, pois a educacdo do
campo e o proprio campo sao frutos da luta dos trabalhadores organizados.
Compreende a luta como possibilidade de construgcédo de uma nova realidade de
formacdo e tem um carater pedagégico (ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO
ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

A cultura é definida no PPP como matriz de formacdo humana, ja que o
homem é um ser de capacidade criativa e na relagdo com os outros constroi
histéria. A partir dessa premissa, concebe a escola do campo como um ambiente
centrado na cultura, na luta e no trabalho do camponés, para que a crianca
aprenda a valorizar o0 meio em que vive (ESCOLA MUNICIPAL DO CAMPO
ZUMBI DOS PALMARES, 2016).

Esta secéo abordou algumas concepcoes referentes as politicas publicas
da educacao do campo, conquistadas por meio de lutas, o MST contribui para
essa conquista, sendo a educacdo uma de suas prioridades. A escola a qual nos
propomos analisar atende alunos de assentamentos e acampamentos do MST

e seu PPP expressa as propostas do movimento. Na proxima sessao
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abordaremos o desenvolvimento do psiquismo de criancas de 6 a 10 anos na

perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural.

Desenvolvimento do psiquismo humano na perspectiva da psicologia
historico-cultural

Esta secao aborda o desenvolvimento do pensamento da crianca de 6 a
10 anos, idade escolar, ancorado no aporte filoséfico Materialista Historico-
Dialético (MHD) e Psicologia Historico-Cultural (PHC), os quais apresentam o
homem como um ser social que se transforma pela apropriacdo da cultura.

O homem aprende a ser homem, pois 0 aparato biolégico e inato ndo é
suficiente para viver em sociedade, assim a apropriacdo da cultura elaborada
pela humanidade produzida e acumulada por geracdes anteriores possibilitam
gue o homem supere sua condicao de animalidade, superando suas condi¢des
bioldgicas e instintivas chamadas de funcbes psicoldgicas elementares e
desenvolva as funcbes psicologicas superiores que sao resultadas de
transformacdes condicionadas pelas atividades sociais (AITA, et al, 2015).

O Materialismo Histérico-Dialético centraliza o trabalho como a atividade
humana indispensavel para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores. Por meio delas, o homem humaniza-se, relaciona-se com a natureza
e com a sociedade, produzindo conhecimento e historia, isso com auxilio de
instrumentos criados a partir das necessidades, pelos quais se torna diferente
dos outros animais, pois o trabalho realizado pelos animais € instintivo e sem
intencdo consciente, jA& 0 humano o realiza idealizando o resultado de seu
trabalho antes mesmo de termina-lo (MARX, 1962).

A linguagem (escrita ou falada) é o sistema de signos mais importante,
pois € essencial para internalizar os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade (AITA, et al, 2015). Os signos constituem para as criancas o
meio de contato social com as outras pessoas. Antes de controlar o proprio
comportamento, a crianga comecga a controlar o ambiente com o auxilio da fala.
Isso produz nova relacdo com o meio, além de nova organizagdo do proprio
comportamento, por isso chamamos 0s signos de instrumentos psicoldgicos,

dispositivos sociais criados para o autodominio (TULESKI, 2008). Os signos
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agem como um instrumento na atividade psicologica sendo eles instrumentos
gue auxiliam na solucéo de problemas e compreensao da realidade (ROSA,
2007).

Para compreender o desenvolvimento e a aprendizagem, Vygotsky (1988)
distingue os dois niveis de desenvolvimento: o “nivel de desenvolvimento real”,
que é a condicao atual em que a crianga consegue realizar uma acéo sozinha, e
“zona de desenvolvimento préximo” que a crianga consegue realizar uma acao
com ajuda de alguém mais experiente (AITA, et al, 2015).

Antes mesmo de adentrar no ambiente escolar, a crianga ja possui um
amplo conhecimento, que sao os “conceitos cotidianos ou espontaneos”
adquiridos por meio de suas experiéncias, possui conceitos sobre o mundo que
a rodeia, consiste em descri¢cdes simples dessa realidade, expressa uma forma
de generalizacdo e de abstracéo, impregnada de concreto (AITA, et al, 2015).

Os conceitos cotidianos seguem o caminho de “baixo para cima”, sendo
formados pela experiéncia de seu dia a dia com 0s objetos e comunicacdo com
os outros (ASBAHR, 2016). O desenvolvimento é fruto da aprendizagem, sendo
ela um resultado de um processo de tornar internas informagdes vindas do
mundo externo. Quanto mais conhecimento mais desenvolvimento (FACCI,
2004).

No ambiente escolar o ensino orientado no nivel de desenvolvimento real
do aluno seria ineficiente, pois ensinaria aquilo que a crianca ja domina, sendo
assim, o “bom aprendizado” é aquele que se adianta ao desenvolvimento, em
que 0 meio objetivo desperta o processo de desenvolvimento interno
(VYGOTSKY, 2010).

A atividade de estudo €é a atividade principal da crianca em idade escolar
(6-7 anos a 10 anos), isso quer dizer que essa promove desenvolvimento neste
periodo. A transicdo de um periodo de desenvolvimento para outro, comeca com
a mudanca no lugar social (exigéncias e expectativas dos pais, professores e
sociedade em relagdo ao que se espera daquela faixa etaria, por exemplo:
aprender a ler e escrever, compreender normas, ter disciplina e persisténcia e

deixar de chorar frequentemente) e mudancas internas reveladas pela
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assimilacao de elementos das formas mais desenvolvidas da consciéncia social
(ASBAHR, 2016).

A atividade de estudo ndo se forma de maneira natural, € necessario
organizar atividades que levem a crianca a desenvolver uma postura de
estudante, para que assimile o conhecimento de maneira sistematica e
voluntaria. Ao ingressar na escola, a crianga possui a expectativa de aprender,
desejo de estudar e conhecer o novo (ASBAHR, 2016).

A formacgao dos “conceitos cientificos” é finalidade da escola e faz parte
da constituicdo da consciéncia do estudante. A apropriacdo dos conceitos ocorre
por meio de processos orientados, organizados e sistematizados pelos
professores, ndo € um processo de maturacdo biolégica automatico. Para a
abstracdo dos conceitos cientificos, o foco deve ser a compreensdo e ndo a
memorizacdo, somente pela compreensdo, se tornard& uma ferramenta
psicolégica para a analise da realidade (AITA, et al, 2015).

Os conceitos cientificos seguem o caminho de “cima para baixo”, a base
dos conceitos cientificos sdo 0s conceitos espontaneos, em contra partida, 0s
conceitos espontaneos sdo reconfigurados e ampliados a medida que sao
apreendidos os conceitos cientificos (VYGOTSKY, 1993)

Nesse sentido, a educacéo escolar deve ser trabalhada, considerando-se
dois niveis: zona de desenvolvimento real (ZDR)e a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP). Entretanto, a ZDR é apenas um ponto de partida, um parametro,
pois, a acao principal deve se dar na ZDP, a qual apresenta potencialidades da
crianca ir além do que ja domina, por meio de atividades pedagdgicas planejadas
e sistematizadas, possibilitando confrontar os conceitos espontaneos e
conceitos cientificos, ampliando as decodificacbes abstratas do objeto
(MARTINS, 2016).

O percurso metodolégico da Psicologia Histérico-Cultural aponta que a
construgdo do pensamento ocorre da seguinte forma: “parte-se do empirico,
passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto.” (SAVIANI 2013, p. 4).

Segundo Pasqualini (2015) tanto a pesquisa, quanto a organizacédo do

ensino, devem partir da apreensao empirica inicial da realidade, buscando
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superar a aparéncia do fendbmeno e revelar as relagdes dinamicas e causais,
analisando o que determina e que o constitui o objeto.

A relacao entre a crianca e o conteudo nao se efetua de forma direta, mas
sim, mediadas por ferramentas e recursos, ou seja, tudo o que o professor utiliza
como “meio” para 0 ensino, como: jogos, materiais pedagoégicos, gestos,
entonacao de voz, brincadeiras, etc. (MARTINS, 2016).

A partir dos pressupostos sobre a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e a sua contribuicdo no desenvolvimento humano, pretendemos na
proxima secao, realizar a andlise do livro didatico elaborado para o ensino em
escolas do campo procuramos examinar se ele vai ao encontro dos principios da

educacado do MST e se promove desenvolvimento psiquico.

Analise de contetido do livro didatico

Nessa se¢do abordaremos a analise de conteudos do Livro Didatico
utilizado pela escola do campo MST que realizamos a pesquisa.

A educacao do campo reflete interesses da classe trabalhadora em favor
da educacao de qualidade para a formacao integral da populacdo camponesa,
ressaltando que as lutas dos movimentos sociais colaboraram para 0s avangos
da educacédo desse publico e o Plano Nacional de Livros Didaticos (LD) para o
campo contribuiu nesse contexto.

O Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) para o campo publicou
em 2013 a primeira colecdo de LD do campo, com materiais especificos para
alunos desta area (SARMENTO, BATISTTI, 2016). O PNLD do campo tem como
objetivos:

[...] considerar as especificidades do contexto social, econdmico,
cultural, politico, ambiental, de género, geracional, de raca e
etnia dos Povos do Campo, como referéncia para elaboracao de
livros didaticos para os anos iniciais do ensino fundamental

(seriado e néo seriado), de escolas do campo, das redes
publicas de ensino (BRASIL. 2012, p.09).

O LD do campo atua nos segmentos de 1°, 2°, 39, 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, organizados por disciplinas, éareas de conhecimento ou

interdisciplinares para atender séries multisseriadas. O LD deve favorecer o
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aprendizado atendendo as especificidades do contexto em que o aluno vive, o
conhecimento deve ser significativo para a formacdo da cidadania e
desenvolvimento da consciéncia critica. Para isso, o LD deve levar o aluno a
pensar, analisar, mostrando a utilizacdo do que se aprendeu em sala de aula e
a aplicacao desse saber em seu cotidiano.

A escola do campo na qual realizamos a pesquisa, utiliza dos
pressupostos da pedagogia do MST em seu PPP, conforme expusemos na
primeira secdo. Esta escola emprega como material didatico, a colecdo Novo
girassol: saberes e fazeres do campo®. Realizamos a andlise do LD de
Matematica (2° e 3° ano) desta colec¢éo, distribuido pelo PNLD Campo (2016-
2018). Os autores do volume da disciplina de Matematica sdo: José Roberto
Bonjorno, Regiana Azenha e Tania Gusmao, essa € a 12 edicao, publicada em
Séo Paulo, pela editora FTD, em 2014.

Em praticamente todas as unidades do LD desta colecdo, a proposta
metodoldgica de apresentacdo do conteldo inicia com sugestdo de leitura e
interpretacdo de uma imagem, em seguida € apresentado um exemplo do
assunto a ser trabalhado.

Expomos a seguir uma imagem que inicia a unidade do conteuddo
“Comparar e medir” do LD de matematica do 2° ano, exibindo atividades da
agricultura, producéo de leite, venda em uma feira e atividade de saude. E
sugerido aos alunos que identifiquem qual atividade € praticada na sua
comunidade, e realizada a pergunta: Vocé sabe qual é a sua altura? Também é
solicitado que contornem o recipiente da ilustragdo em que cabe mais leite
(BONJORNO, AZENHA, GUSMAO, 2014).

5 A partir de 2013 o 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas da area rural
(seriadas ou multisseriadas) com até 100 alunos, comecam a receber LD especificos,
selecionados pelo PNLD campo, substituindo os cadernos de ensino e aprendizagem anteriores.
Uma das colegdes selecionadas pela PNLD campo é a “Novo Girassol: saberes e fazeres do
campo”, a colegdo é consumivel e composta pelos seguintes componentes curriculares:
Letramento e Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Matematica, Lingua Portuguesa, Matematica,
Histdria, Ciéncias e Geografia (MEC, 2012).
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Comparar e medir

Responda oralmente:

® Qual das atividades acima € praticada na sua comunidade?
® Vocé sabe qual é a sua altura?

® Contorne o recipiente da ilustracdo em que cabe mais leite.
7 A

Na pagina seguinte do livro sdo exibidas algumas atividades que a crianca
deverd seguir as setas para chegar ao destino. O conteido de medida e
comprimento continua com a medida de braco, palmo e polegar.

Podemos observar que a unidade inicia com a tematica do cotidiano do
campo, exibindo imagens de diferentes maneiras de medir, entretanto, as
ilustracdes e a tematica ndo possuem uma continuidade, elas apenas abrem o
capitulo, depois desaparecem nao tendo uma superacdo e continuidade do
conteudo relacionado ao cotidiano do aluno do campo.

A préxima imagem exposta no inicio do capitulo 4 “Medida de tempo” do
LD de matemética do 2° ano, retrata cenarios do meio rural, desde a plantacdo
até a comercializagéo do fruto de tomate. E indicado aos alunos que debatam
sobre 0 que acontece com o tomate desde a semeadura até a sua venda na

feira.
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I T a

1. Observe as cenas do sitio do seu Antédnio. Numere de 1 a 6, de acordo
com a sequéncia da histdria, desde a plantagao até a comercializagcao.

e SMAE A
‘ ‘v ‘ ’

Junte-se a um colega. Depois contem o que aconteceu com os
tomates desde a semeadura até sua venda na feira.

> <l

As paginas seguintes continuam abordando a tematica sobre “medida de

tempo”, como os dias da semana, clima, altura, peso, litros, etc., entretanto, o
contexto do campo esta presente apenas na primeira pagina do capitulo, nas

seguintes a tematica ndo é evidenciada.

No terceiro capitulo da disciplina de matematica do 3° ano, intitulado

“Adicao de parcelas iguais” € abordado o tema com uma situagdo como exemplo,
em que a escola do personagem José vai montar uma horta comunitaria, eles
ganharam cinco caixas de mudas: trés de tomates e duas de alface. A atividade
proposta é que os alunos realizem a soma das mudas e em seguida, €

apresentada a multiplicagdo como uma forma de chegar ao mesmo resultado.
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Adicao de parcelas iguais

A escola de José vai montar uma horta comunitéaria. Eles ja ganharam
seu Antdnio cinco caixas de mudas: trés caixas de mudas de tomates e du
caixas de mudas de alface.

@‘%3 CX ) *a“ o

s £1 353

Alface Tomate Tomate Tomate

Quantas mudas de tomate a escola ganhou?
Podemos resolver esse tipo de situacdo usando a adi¢ao. Por exemplo
vamos calcular quantas mudas de alface a escola ganhou.

6 +6=12

Como as parcelas sdo iguais, podemos também resolver usando a
multiplicacao.
Compare as operagdes neste quadro:

Multiplicacao
2 X 6

|

fator fator produto

Lé-se: 2 vezes 6 é igual a 12.

Quantas mudas de alface a escola ganhou?

Em relacdo a atividade proposta, podemos constatar o fato dos objetos
exemplos serem caixas de mudas de tomate e alface n&o interfere na construgéo
do conhecimento, desta maneira, podendo ser trocada por qualquer outro objeto
e isso ndo mudaria em nada. Da mesma maneira que os capitulos citados
anteriormente, o cendrio do campo e seu cotidiano manifestam-se apenas na
primeira pagina do capitulo, as seguintes seguem com o contetdo sem explorar
o trabalho, luta social e a cultura do campo.

Percebemos que o LD do campo da colecdo Girassol possuem um padréo
de exposicdo do conteudo, iniciando com uma imagem que se remete ao
cotidiano do campo, isso para que o aluno tenha uma identificacdo do assunto
cientifico estudado e seu cotidiano, entretanto, como a teméatica do campo nao
continua fazendo parte do estudo, apenas auxilia no inicio da discussao, essa
abordagem nao atende a pedagogia proposta pelo MST e pelo PPP da escola
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pesquisada, pois a educacdo defendida por ambas deve ser centrada no
trabalho, cultura e na luta do camponés, levando o aluno a pensar, analisar,
mostrando utilizacdo do conhecimento cientifico na resolucéo de problemas do
seu cotidiano e fortalecimento da identidade do homem do campo (MST, 1999).

Verificamos também que o LD do campo da cole¢do Novo Girassol (2016-
2018) € uma ferramenta, possibilitando a mediacdo entre a crianga e o contetdo
(MARTINS, 2016), que por meio de imagens e palavras (sendo estes 0s signos)
contribuam na internalizacdo dos conhecimentos acumulados e ha compreenséao
da realidade (AITA, et al, 2015).

Entretanto os LD analisados nao possibilitam ou apresentam
potencialidades para o desenvolvimento integral do psiquismo de criancas em
idade escolar (06 a 10 anos), pois, a Psicologia Histérico-Cultural aponta que a
atividade de estudo ndo é natural, sendo necessaria uma organizacdo das
atividades, metodologias e conteudos (ASBAHR, 2016), o LD deveria partir da
zona de desenvolvimento real da crianca, ampliando-o com 0s conceitos
cientificos que sdo em geral abstratos, ndo diretamente relacionados com a
vivéncia das criancas e num movimento dialético, possibilitar o retorno a sua
realidade: concreto pensado (SAVIANI, 2013).

Na préxima secdo exporemos algumas questées do questionario aplicado
na escola do campo MST do municipio de Cascavel/PR, para verificar se a
formacdo dos professores, organizacdo de ensino e as metodologias atendem a

proposta do PPP da instituicdo e os propdésitos da educacao do MST.

Andlise dos professores atuantes na escola do campo MST em relacédo a
concepc¢ao adotada no PPP

Sabemos que o dominio do conteido e das metodologias de ensino
interfere na organizacdo de um ensino capaz de levar a crianga a aprender e se
desenvolver, a partir da atividade intelectual de pesquisar, planejamento e
execucao de sua aula, o professor supera o uso exclusivo do livro didatico.

Assim, desejamos investigar a formacdo dos professores e as
metodologias de ensino por eles utilizadas e para tal, nos valemos de

levantamento e andlise de dados por meio de um questionério e de observagéo.
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Nesta secdo, portanto, exibimos algumas questdes do questionério
aplicado na escola do campo do MST, localizada no municipio de Cascavel,
Parana, a qual afirma adotar na sua proposta pedagogica, principios do MST,
expressando as metodologias e formacéo dos professores desta instituicao.

A escola possui 13 docentes, mas foram 6 os participantes, sao eles: a
diretora, a pedagoga, 2 professores e 2 estagiarias. Como delimitacao para esse
artigo, exploraremos apenas quatro perguntas, sendo elas: 1) Qual sua
formacado? 2) A(s) metodologia (s) de ensino que utiliza na escola do campo
é/sdo igual(is) as da Escola Regular? 3) Que material didatico € utilizado pelo
professor? 4) Ha uma formacdo continuada especifica sobre os objetivos e
metodologias da Escola do/no Campo do MST? Para questdes de organizacao
e sequéncia, iremos nos referir a cada participante como “P”.

Pergunta 1: Qual sua formacdo e tempo que trabalha na escola do
campo?, As respostas dos participantes sao:

P1: “Mestre em Sociedade, Cultura e Fronteira”

P2: “Pedagogia, Pés Graduagdo em Estudos Latino-Americanos, Pés-
Graduacdo em Trabalho, educacdo e Movimentos Socais e Mestre em
Educacéo’;

P3: “Pedagogia”;

P4: “Pedagogia e Po6s Graduada em Educagdo do Campo e
Desenvolvimento Sustentavel com base na Agroecologia’;

P5: “Pedagogia”;

P6: “Cursando Histoéria e Pedagogia”;

P7: “Cursando Pedagogia”;

Pergunta 2- A(s) metodologia (s) de ensino que utiliza na escola do
campo é/sédo igual (is) as da Escola Regular?

P1-“Néo, a escola utiliza a porgdo da realidade para trabalhar os
conteudos partindo sempre do que € conhecido pelo aluno, para chegar ao
conhecimento cientifico”;

P2-“Né&o, trabalhamos com a proposta pedagodgica dos complexos de
ensino’;

P3- “Parcialmente”:
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P4- “N&o, trabalhamos considerando cada sujeito da escola como
metodologias que retratam a realidade social dos educandos (as). Uma escola
do campo com metodologias do campo para sujeitos do campo”;

P5-“Né&o, as metodologias partem da por¢do da realidade, metodologias
gue tenham haver com a realidade dos educando”;

P6- “Sim’;

P7-“Parcialmente”;

Pergunta 3- Que material didatico é utilizado pelo professor?

P1- “Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagdgicos, Jogos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, agua,
etc.), Uso de videos ou outras tecnologias”.

P2- “Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagdgicos, Jogos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, agua,
etc.), Uso de videos ou outras tecnologias e construimos materiais proprios”.

P3- “Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagdgicos, Jogos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, 4gua,
etc.), Uso de videos ou outras tecnologias”.

P4-“Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagdgicos, Jogos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, agua,
etc.), Uso de videos ou outras tecnologias, jornais, literaturas, “feira do Sem
Terrinha”, marchas, reuniées da comissao executiva, palestras, atos politicos,
misticas, apresentacbes, oratéria, auto-servico, trabalho socialmente
necessario, brincadeiras, cooperativas e gincanas”.

P5-“Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagdgicos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, agua, etc.),
Uso de videos ou outras tecnologias’.

P6-“Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC, Materiais didatico
pedagogicos, Jogos, Materiais da pratica natureza (plantas, animais, solo, agua,
etc.), Uso de videos ou outras tecnologias”.

P7-“Livros didaticos do PNLD- distribuida pelo MEC e Materiais didatico

pedagdgicos”
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Pergunta 4- H4 uma formacédo continuada especifica sobre 0s objetivos
e metodologias da Escola do/no Campo do MST?

P1- Sim, o setor de Educacdo do MST promove formacdo com todos 0s
educadores.

P2- Sim.

P3- Sim.

P4-Sim, temos formacao duas vezes por ano, feito pelo setor de Educagéao
do MST, e fazemos na escola estudos sobre nosso propésito pedagoégico e PPP.

P5- Sim, o MST oferece algumas formacdes sobre a proposta
pedagdgica, complexos de estudo.

P6-Sim, hd uma formacao com vérias teméaticas.

P7- Se tem desconheco.

E possivel perceber que os professores possuem uma formacéo voltada
para o campo, com especializacdo no ambito da sociedade, cultura, estudos
latino-americanos, trabalho e educa¢édo nos movimentos sociais. Afirmam ainda,
gue as metodologias da instituicio em que atuam é diferente da escola regular,
partindo da realidade do aluno, com metodologias do campo para sujeitos do
campo.

Referente aos materiais didaticos utilizados pelos professores
praticamente todos os participante dizem utilizar livros didaticos do PNLD-
distribuida pelo MEC, materiais didatico pedagogicos, jogos, materiais da pratica
natureza (plantas, animais, solo, 4gua, etc.), uso de videos ou outras tecnologias
e dois participantes evidenciam utilizar além destes materiais, também jornais,
literaturas, brincadeiras, construir materiais préprios, assim como possibilitar a
participacdo dos alunos em palestras e feiras do MST. Também afirmam que
participam de formacao continuada especifica sobre os objetivos e metodologias
da escola do campo, ofertada pelo setor de Educacdo do movimento do MST.

Além do questionario, que nem sempre possibilita captar a realidade
escolar, realizei também um periodo de observacdo, no qual acompanhei a
preparacao para a “Festa das Sementes”, realizada no dia 22 de setembro de
2018. No dia anterior a festa me ofereci para contribuir na producdo da

decoracao, fiquei encarregada de fazer um cartaz escrito: “Festa das Sementes”
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e as criangas preenchiam os espacos das letras com sementes variadas (milho,
feijdo, arroz). Neste momento os professores e outros funcionérios cuidam da
limpeza, ensaio das criancas e decoracdo, que fazia referencia a agricultura
familiar, alimentos Agroecolégicos, luta e respeito pela terra. As decoracfes
eram feitas de palha de milho, sementes, enxada e a bandeira do MST. Enquanto
as atividades eram realizadas os participantes mais experientes do movimento
conversavam sobre a época em que estavam acampados, as musicas que
cantavam e gostavam, as vezes comegavam a cantar e as criangas
acompanhavam demonstrando conhecer as musicas.

No dia da festa, foram realizados sorteios de um bingo que incluia objetos
domésticos como jarras, bolsas, brinquedos e alguns filhotes de Porcos da india.
Venda de roupas, calcados e acessorios doados e as criancas realizaram
apresentacao de teatros, musicas e dangas com a tematica da agricultura e luta
pela terra, valorizando a identidade do homem do campo.

Considerac0es finais

Ao que se refere a educacao do campo no Brasil, nos ultimos anos teve-
se grandes avancos e 0S movimentos sociais contribuiram incentivando e
lutando por uma educacdo de qualidade que permitisse a objetificacdo dos
saberes cientificos e praticos. Destacamos o MST como um movimento social
que tem a educacdo do campo como uma de suas prioridades, seus
pressupostos buscam atender a realidade do aluno.

Apontamos como conquista para a educacdo do campo o art. 28 da
LDBEN, o qual afirma que a educacao para alunos do Ensino Fundamental da
zona rural deve ser adaptada para atender as particularidades da vida no campo
de cada regido. Compreendemos que a educacao escolar, apresenta-se como
uma das ferramentas para transformacédo social, em conjunto com outras
politicas publicas, entretanto, neste artigo nos delimitamos a analisar somente
um recorte da realidade para fins de investigacéo.

Outra conquista foi o Programa Nacional de Livros Didaticos (PNLD) para
0 campo, com materiais especificos para a populagédo campesina, porém, temos

muito que melhorar, pois, ao analisar estes LD"s (2° e 3° ano de Matematica) da
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colecdo Novo Girassol: Saberes e fazeres do campo, pudemos observar que o
contexto do cotidiano do meio rural é abordado como um apoio para iniciar o
conteudo. Contudo, nas paginas seguintes este cenario praticamente nao esta
presente, sendo assim, podemos argumentar que o material ndo atende, ou
atende parcialmente a proposta de educacdo do MST e da escola a que
propusemos pesquisar. As unidades didaticas usam a realidade do estudante
apenas como um mote e ndo como Vygotsky a compreende, como a zona de
desenvolvimento real, 0 que a crianca jA domina, a partir do qual, deve se
apropriar de conceitos, linguagens e signos da cultura historicamente
acumulada, que lhe permitam um novo olhar transformado sobre esta realidade.

O LD néo garante o desenvolvimento psiquico de criancas de 6 a 10 anos,
porque mesmo partindo de um saber que a crianca jA domina ndo amplia e
aprofunda os mesmos, impossibilitando o confronto entre o conhecimento
espontaneo e cientifico, necessario para o desenvolvimento.

Os educadores da escola do campo do movimento MST que
investigamos, mesmo que utilizem os mesmos livros didaticos, distribuidos pelo
PNLD para escolas do campo, nao vinculadas ao MST, possuem formacao
voltada para o campo, contribuindo para a compreensao da importancia de
implementar metodologias de ensino que partem da realidade do aluno do meio
rural para chegar ao conhecimento cientifico.

Ou seja, podemos compreender que, para que a concepcao pedagogica
expressa nas legislagbes educacionais e no PPP realmente se realizem, o
trabalho do professor é essencial, bem como a compreensdo, de que o LD
adotado € apenas um dos recursos pedagdgicos que podem ser utilizados pelas

criancas e pelo professor.
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Educacdo do campo: um estudo em defesa de um curriculo

voltado para as competéncias socioemocionais

Field education: a study in defense of a curriculum focused on socioemotional
skills
Débora Zago Bissaro
Déborah Zago Santos

Resumo: A Educacdo do Campo passa por inidmeros desafios que vém sendo
enfrentados ao longo das Ultimas décadas, como os altos indices de evaséo e abandono
escolar, analfabetismo e desinteresse por parte dos discentes, 0s quais por muitas
vezes largam suas trajetdrias escolares para se dedicarem exclusivamente ao trabalho
com a terra. O presente artigo discute os desafios e obstaculos voltados para o
movimento da Educacdo na comunidade rural, defendendo um curriculo escolar que dé
énfase para as competéncias socioemocionais e demonstrando como um curriculo
nestes moldes pode produzir beneficios para o movimento e para a educacao brasileira
como um todo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica com o intuito de
fundamentar o embasamento tedrico, permeados nos estudos de Azevedo (2017),
Carvalho (2017), Ciervo (2019), Freitas (2011), Saviani (1994), Silva (2008) e outros,
nas quais as premissas defendidas pela autora foram baseadas. Os resultados
alcangados permitiram a realizacdo da defesa de um curriculo escolar voltado para as
competéncias socioemocionais no ambito da Educacido do Campo, sem menosprezar
as demais competéncias, mas sim as complementando e sendo complementadas por
estas. O inteiro teor do estudo revela os caminhos e as premissas para um novo
curriculo voltado para a Educacdo do Campo, considerando as nuances e desafios da
educacao no meio rural.

Palavras-chave: Educagdo do Campo; Competéncias Socioemocionais; Curriculo
Escolar.

Abstract: Education in the Rural Environment goes through numerous challenges that
have been faced over the last decades, such as the high rates of dropout and dropout,
illiteracy and lack of interest on the part of students, who often leave their school
trajectories to dedicate themselves exclusively to work with the land. This scientific article
discusses the challenges and obstacles facing the Rural Education movement,
defending a school curriculum that emphasizes socio-emotional competences and
demonstrating how a curriculum along these lines can produce benefits for the
movement and for Brazilian education as a whole. To this end, a bibliographic research
was carried out in order to support the theoretical basis on which the premises defended
by the author were based. The results achieved allowed the defense of a school
curriculum focused on socio-emotional competences in the field of Rural Education,
without neglecting other competences, but rather complementing and being
complemented by them. The entire content of the study reveals the paths and premises
for a new curriculum focused on Rural Education, considering the nuances and
challenges of education in rural areas.

Keywords: Rural Education; Socioemotional skills; School curriculum.
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Introducéo

Historicamente, a educacdo voltada para as populacdes brasileiras no
ensino rural sempre apresentou dados preocupantes e inferiores aos aspectos
educacionais identificados no cenario urbano. O movimento Educacdo do
Campo considera os aspectos histéricos da educacao rural a partir de movimento
sociais, estabelecendo perspectivas politicas para programas e politicas
publicas voltadas para tal contexto, enfrentando os principais desafios e
obstaculos provenientes da relagdo entre a educacgéo e o campo.

O presente artigo busca analisar o movimento Educagdo do Campo,
vislumbrando o desenvolvimento de um curriculo escolar voltado para as
competéncias socioemocionais dos discentes. Para que tal objetivo possa ser
alcancgado, os objetivos especificos foram delimitados na seguinte disposicao:

Realizar uma breve abordagem do movimento Educacdo do
Campo, ressaltando sua origem e aspectos atuais no mesmo

sentido das nuances da educagédo voltada para as populagdes
rurais;

Apresentar o0 curriculo escolar e as competéncias
socioemocionais a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), enriguecendo a discussdo a partir de outras
contribuicdes tedricas;

Verificar quais séo os beneficios e implicagdes de um curriculo
escolar voltado para as competéncias socioemocionais no
contexto da Educagcdo do Campo, defendendo o
desenvolvimento desse curriculo para o enfrentamento dos
desafios da educacdo no ambito rural.

Para a producédo de um estudo de qualidade, foi realizada uma pesquisa
bibliografica, a qual consiste na opcao de metodologia que promove o
reconhecimento e analise de teses e contribuicdes de outros autores a partir de
material publicado, como livros, pesquisas e demais estudos (SOUZA; DIESEL.:
2008). A realizacdo da pesquisa bibliografica, contudo, ndo implica na mera
transcricdo ou reproducdo de conhecimentos e ideais de outros autores, de
modo que tais contribuicbes servem para fomentar o processo de andlise por
parte da autora do presente estudo, permitindo uma andlise clara e objetiva
acerca da Educacéo do Campo e da tese de defesa de um curriculo voltado para

as competéncias socioemocionais.
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A justificativa para a elaboragéo do estudo parte de uma constatacao da
autora em relacao aos materiais ja publicados sobre o tema até entdo: em geral,
os estudos que consideram o curriculo na Educacao do Campo ndo contemplam
especificamente as competéncias socioemocionais e os estudos que abordam
tais competéncias no curriculo ndo costumam abordar a educagéo do campo. A
partir disso, busca-se a realizacdo de um estudo inédito, trazendo consideracdes
que permitam a defesa de um curriculo voltado para as competéncias
socioemocionais no ambito da educacéo voltada para o meio rural, sempre

considerando as particularidades e nuances do movimento.

Educacédo do Campo: Aspectos Fundamentais para a Compreenséao do
Movimento

A origem do movimento conhecido como Educacdo do Campo esta
associada as propostas educacionais para o ambito rural idealizadas e
elaboradas pelos movimentos sociais em meados da década de 1960, sendo
interrompidas pelo periodo da ditadura militar e resgatadas novamente pelos
movimentos sociais da década de 1980, os quais se articularam em prol de
politicas publicas voltadas especificamente para os sujeitos do campo, gerando
diversos programas, como o Escola Ativa e o ProJovem Campo, culminando na
Politica Nacional de Educacdo do Campo e no Programa Nacional de Educacao
na Reforma Agraria (FREITAS: 2011).

Segundo Silva (2008) se fez necessario o desenvolvimento da Educacao
do Campo uma vez que o meio rural conta com inUmeras particularidades
educacionais se comparado ao meio urbano: a escolaridade média da populacéo
rural brasileira de 15 anos é de 3,4 anos, quase a metade estimada para a
populacdo urbana (7,0 anos); no mesmo sentido, se o Brasil jA conta com indices
de analfabetismo bastante desfavoraveis, no meio rural esses indicadores séo
ainda mais preocupantes: enquanto 29,8% da populagéo rural é analfabeta, no
meio urbano essa taxa € de 10,3%. Outros dados importantes sdo abordados
pela referida autora: no meio rural brasileiro, 6% das criangas com faixa etaria
variavel entre os 7 aos 15 anos encontram-se fora dos bancos escolares e 85%

dos jovens entre 15 a 18 anos apresentam defasagem de idade-séria:
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Esses séo alguns dos indicadores que demonstram a historica
negacao a populacao que vive no meio rural brasileiro do direito
de acesso e de permanéncia na escola. Eles resultam de um
processo econdmico, social, cultural e de politicas educacionais
tracados em nosso pais, que deixou como heran¢a um quadro
de precariedade no funcionamento da escola rural em relacao
aos elementos humanos disponiveis para o trabalho
pedagdgico, a infra-estrutura e os espacos fisicos inadequados,
a ma distribuicdo geografica das escolas, a falta de condicbes
de trabalho e de formacdao especifica para uma atuacao no meio
rural, entre outros fatores. Além dessas questdes de escassez,
infra-estrutura e pessoal, favorece extremamente esse quadro
sécio educacional existente o tipo de educacao oferecida pelas
escolas a populacéo rural (SILVA: 2008, p. 106).

O Brasil sempre enfrentou diversos problemas para a construcao e para
a consolidacdo de uma educacéao de qualidade, sobretudo no ambito publico. No
entanto, se €& possivel observar uma série de dificuldades no segmento
educacional urbano, no cenario rural tais dificuldades se apresentam de um
modo ainda mais complexo, com indicadores bem abaixo dos adequados para
0s objetivos formulados por um pais comprometido com a educac¢do e com 0
exercicio da cidadania por parte de sua populacao.

Molina e Freitas (2011) apontam que a realidade atual do campo evidencia
o fato de que as fortes contradicBes resultadas da expansdo das relacdes
capitalistas acirram o contraponto entre logicas ou modos de producéo agricola:
para o jovem do campo, por exemplo, pode Ihe apetecer bem mais se dedicar
as atividades profissionais juntamente com seus familiares do que frequentar a
escola, muitas vezes desconhecendo os beneficios e a indispensabilidade de
uma educacao adequada para o decorrer de sua vida. A Educacdo do Campo
esta vinculada a construcao de um modelo de desenvolvimento rural que prioriza
0S sujeitos sociais do campo, bem como a um projeto maior de educacao da
classe trabalhadora, cujas bases estdo alicercadas na necessidade de
construcdo de um novo projeto de sociedade e de Nagao baseado na educacéao.

As questdes envolvendo a Educacdo do Campo, outrossim, estéo
associadas as lutas promovidas pelos movimentos sociais do campo no Brasil,
com o reconhecimento por parte dos trabalhadores rurais de que a luta pela terra,
pela reforma agraria, pelo debate politico, dentre outras, ndo estava segregada

do contexto da educacdo (NASCIMENTO: 2009). Se o campo possui condi¢des
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desfavoraveis de assegurar o0 ingresso e a permanéncia na escola, se fez
necesséria a criacdo de um movimento que considera as particularidades do
meio rural para estabelecer um vinculo entre a populacéo inserida nesse meio e
a educacao, concebendo a educacdo como uma possibilidade de capacitacao e
de realizacdo humanas.

Segundo Munarim (2011) o movimento social que luta por politicas
publicas voltadas para a Educacdo do Campo no Brasil (denominado como
Movimento Nacional de Educacdo do Campo) nasceu e se sustentou de modo
fundamental na acdo protagonista das organizagdes e dos movimentos sociais
do campo, se inserindo em meio a luta pela soberania nacional e pela
territorializacdo ou defesa de territério material (a terra) e imaterial (0
conhecimento):

(...) a importancia dessa luta setorial por Educagédo do Campo,
da parte desses sujeitos protagonistas, esta justamente no fato
de que eles extrapolam a setorializacdo ou compartimentacéo
das politicas. Exigem que as politicas para essa educacao se
fagcam inerentes a um projeto de campo e de Pais conforme
almejam. Embora ndo tenham forca para impor a efetivacdo
desse projeto — nem de Pais e nem sequer de campo — de toda
forma, demonstram firmemente que eles existem como sujeitos
propositores e ativos no cenario nacional. Isso € muito
importante no processo de construcdo democratica de uma

nacdo como o Brasil, em que muita gente vive no campo e do
campo (MUNARIM: 2011, p. 62).

A producdo de uma educacdo de qualidade é indispensavel para uma
consolidagéo da prépria democracia no Brasil, a qual embora estabelecida com
o advento do Diploma Constitucional de 1988 é considerada ainda bastante
jovem. Uma educacdo que ignora a existéncia do cenario rural e das
particularidades do campo ndo seria uma educacéo acessivel a todos, sendo um
empecilho para a consolidacdo do Estado Democratico de Direito. Uma
educacdo democratica, nessa mesma linha, deve englobar todos 0s sujeitos
presentes no territério nacional, como os alunos do campo, alunos com
necessidades educacionais especiais, jovens e adultos que néo frequentaram o
ensino regular na idade apropriada, presidiarios, dentre outras populacdes.

Molina, Antunes-Rocha e Martins (2019, p. 3) apontam que a “educacao

do campo consiste hum conjunto de praticas, principios e politicas que vém
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sendo formuladas desde o fim dos anos 1990 por sujeitos envolvidos na
construcéo de um projeto de escola articulado a um de campo e de sociedade”,
sendo que a producdo do conhecimento nesse movimento esta vinculada a
compreensao de que o conhecimento cientifico € também produto histérico e
social inserido na sociedade capitalista da contemporaneidade e marcado pelos
intensos conflitos que permeiam na mesma.

Ainda segundo as autoras supramencionadas, as praticas da Educacéo
do Campo avancaram na direcdo de mostrar os caminhos pelos quais vem sendo
possivel a defesa de uma producao do conhecimento pautada pela relacao direta
entre o conhecimento cientifico e a sabedoria dos povos do campo a partir do
didlogo de saberes. Ora, o movimento da Educacdo do Campo ndo esta
associado a uma perspectiva que desconhece ou deslegitima os conhecimentos
dos sujeitos do campo, posto que tais sujeitos adquiriram conhecimentos
particulares em suas proprias vidas. O que se espera é gue sejam desenvolvidas
politicas publicas capazes de fazer com que os integrantes do meio rural possam
ingressar e permanecer na escola, no mesmo sentido em que a educacao formal
desempenhe um papel relevante para a consolidacdo da democracia e para o
exercicio da cidadania por estes sujeitos. De modo algum o movimento da
Educacdo do Campo deixa de ser politico, uma vez que sua propria natureza é
politica e esta presente até mesmo no surgimento desse movimento. Contudo,
para os fins pretendidos para o presente estudo € necessario trazer a discussao

para aspectos voltados para o curriculo escolar, o discutindo no proximo capitulo.

Por uma Compreenséo do Curriculo Escolar

Para Mascarenhas e Giori (2020) o curriculo escolar ndo € algo estavel,
pronto e definitivo, mas sim algo construido através dos tempos mediante as
concepcOes sobre a educagéo, o homem e o mundo, de modo que o curriculo
sempre acompanhard o momento historico e 0s momentos que se dao nele. Para
associar a discusséo envolvendo a Educacédo do Campo e o Curriculo, contudo,
é indispensavel a realizacdo de uma abordagem que forneca os subsidios para

compreender no que consiste o curriculo escolar.
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O curriculo pode ser definido como um terreno de producgédo e de politica
cultural, culminando em um campo onde 0s materiais que o0 contemplam
funcionam como matéria-prima para a criacdo, recriacdo, contestacdo e
transgressao, agindo direta e indiretamente na formacéo e no desenvolvimento
do aluno (MOREIRA; SILVA: 1997). Uma educagao organizada, desta forma,
depende da existéncia de um curriculo escolar, que norteia os caminhos e
objetivos a serem percorridos para a construcédo de uma educacéao de qualidade.

Um exemplo da associagao entre o curriculo e 0 momento historico pode
se dar a partir de uma observacao dos curriculos anteriores ao ano de 1900, os
quais eram baseados no desenvolvimento de habilidades profissionais com um
sistema de aprendizado feito por artesdos nas casas, sendo gque, hesse caso 0
curriculo ndo existia de modo organizado e oficializado, com conhecimentos
cristdo repassados as novas geracdes, conforme exposto por Mascarenhas e
Giori (2020). Os autores apontam que entre os séculos XVII e XVIII as ideias
iluministas ganharam destaque, fazendo com que o curriculo deixasse de ser
baseado na fé, passando a ser regido pela razdo. Na passagem do século XIX
para 0 século XX ocorreram mudangas sociais importantes de modo
concomitante com o processo de industrializacéo e urbanizacéo, contemplando
o curriculo como um campo sistematico de trabalho na educacéo.

Ora, ainda que nao existisse formalmente, ha tedricos que defendem que
o curriculo esteve presente em todas as formas de produc¢éo do conhecimento e
da educacédo ao longo dos séculos. Certo é que o curriculo estd associado ao
momento histérico vivenciado, norteando a relacdo dos sujeitos com o0s
conhecimentos produzidos e buscando aperfeicoar suas aptidoes e
competéncias.

Saindo da esfera histérica em direcao a esfera conceitual, Saviani (1994)
aponta que o curriculo escolar consiste na representacao de toda a trajetoria que
um aluno deve percorrer durante os estudos, envolvendo contetdos estudados
e atividades realizadas diante da tutela escolar, sendo tal trajetoria expressa em
um documento. No entanto, o autor aponta que a definicdo de curriculo é

bastante ampla, o que reitera a necessidade de abordar esse tema
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separadamente para aprofundar as discussdes que 0 associam ao fen6meno da
Educacao do Campo.

Virginio et al. (2020) defendem que as concepcfes de curriculo s&o
produto das formas de representacdo variaveis de acordo com as condicdes

histéricas, sociais e culturais do cendrio no qual esté inserido o sistema escolar:

s

Portanto, conceber um curriculo construido coletivamente é
defender o papel politico da escola. A construcdo de espaco-
tempos de didlogo, de conversagéo, de escuta atenta, de troca
de saberes, de imaginacéo e de criagdo, de reconhecimento do
singular — sobretudo subjetividades -, de partilha de histérias,
medos, necessidades e esperancas, de questionamentos a
realidade, envolve uma forma de vivéncia curricular que desafia
a escola, e sua comunidade, mais ou menos proxima, a rever
el/ou reinventar seu cotidiano (VIRGINIO et al: 2020, p. 387).

Ao concebermos a educacgdo do século XXI tem-se que o curriculo em
muito se transformou se comparado a momentos anteriores. Um exemplo disso
foi a disseminagdo das novas tecnologias voltadas para fins educacionais,
incluindo ndo apenas as tecnologias utilizadas na sala de aula (smartphones,
tablets, computadores, dentre outros), mas também outras ferramentas como o
Ensino a Distancia mediado pela internet. Se as tecnologias e 0 movimento
desempenhados ao longo dos periodos de industrializagcdo acabaram
influenciando no curriculo escolar, é natural que as transformacdées e inovacées
dos tempos atuais acabem influenciando invariavelmente no curriculo atual, uma
vez que ndo é possivel separar o curriculo do momento histérico vivenciado,
assim como nao é possivel separar o curriculo das manifestacées e expressdes
politicas representadas por ele. Essa € uma breve apresentacédo daquilo em que
consiste o curriculo escolar, concepcdo que sera aprofundada mais adiante,

especificamente ao tratar da Educacdo do Campo com énfase curricular.

Das Competéncias Socioemocionais no Curriculo Escolar

Antecedendo a discussdo de um curriculo voltado para as competéncias
socioemocionais na Educacao do Campo, € de fundamental relevancia abordar
no que consistem tais competéncias. Ciervo (2019) aponta que a insercao de

competéncias no curriculo € um debate que envolve iniUmeras areas, como

Educacao, Economia, Psicologia, Jornalismo e Administracdo, de modo que
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cada campo de atuacdo se refere ao tema de modo distinto, gerando uma
polissemia discursiva, a qual dificulta 0 mapeamento do tema, mas nao impede
a visualizacdo da proliferacdo do debate a respeito do assunto. Uma
competéncia pode ser definida a partir da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) como a mobilizagdo de conhecimentos (ou seja, de conceitos e
procedimentos, habilidades, praticas cognitivas e socioemocionais, atitudes e
valores) que envolvem as demandas cotidianas no pleno exercicio da cidadania
e do mundo de trabalho. No entanto, o autor defende que, embora as
competéncias socioemocionais constem na BNCC, elas surgem de modo timido
e rapidos, sem aprofundar o que significaria o desenvolvimento de tais
competéncias no seio escolar:
Para que ocorra a formacado plena-integral do aluno, torna-se
necessario (...) o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
competéncias socioemocionais, entendidas como fundamentais
para viver no século XXI. Deste modo, conectar a escola com 0s
propositos da educacdo integral passa por orientar o curriculo
para o desenvolvimento das competéncias, sendo estas o centro

gerador das intencionalidades e préticas pedagdgicas (CIERVO:
2019, pp. 12-13).

De acordo com Gondim, Morais e Brantes (2014) as competéncias
emocionais sao fundamentais para o desenvolvimento de competéncias voltadas
para o trabalho e para o pleno exercicio da cidadania, as considerando ndo como
atributos inatos, mas sim como capacidades adquiridas ao longo do processo de
socializacdo familiar, educacional e profissional. As autoras defendem que a
aprendizagem desempenha um papel importante em tal processo, no qual as
emocOes encontram-se  fortemente  implicadas. As  competéncias
socioemocionais, nesse sentido, se situam no dominio de processo afetivos,
emocionais, pessoais e interpessoais, assegurando um dominio transversal que
permite ao individuo a mobilizagcdo de recursos pessoais ao nivel do saber
(conhecimento), do fazer (aplicacdo técnica) e do querer (atitudes e valores),
assegurando a aprendizagem, o desenvolvimento e a transferéncia de tais
capacidades socioemocionais para outros contextos.

Coelho, Sousa e Marchante (2014) destacam a relevancia das

competéncias socioemocionais no mundo de trabalho ao tratar especificamente
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do exercicio profissional dos professores: para estes profissionais o dominio de
competéncias assegura a realizagdo de um trabalho pedagdgico de qualidade,
estabelecendo um elo com os alunos e contribuindo para que 0s mesmos, por Si
s6, possam desenvolver e dominar tais aptiddes.

Para Santos et al. (2018) podem ser definidas as competéncias
necesséarias para o preparo dos alunos para os desafios do século XXI séo
classificadas em duas vertentes, sendo a primeira envolvendo competéncias
reconhecidas e mensuradas pelos sistemas educativos (as competéncias
cognitivas, relacionadas as disciplinas e aos referentes aspectos cognitivos) e
aguelas que nao fazem parte necessariamente do sistema do ensino, mas de
tamanha relevancia, que sdo as competéncias socioemocionais. De acordo com
0S autores, € possivel citar seis conjuntos de tracos, comportamentos e

habilidades relacionados a tais competéncias, na seguinte disposic¢ao:

Variaveis, como atitude, valores, interesse e curiosidade;

Variaveis de temperamento e personalidade, como a abertura a
novas experiéncias, capacidade de amar e de tomar
consciéncia, extroversao e estabilidade emocional;

Variaveis sociais que envolvem competéncias como lideranca,
sensibilidade social e a habilidade de trabalhar com os outros;

Construtos voltados para a (auto) eficacia, autoestima e
identidade pessoal;

Habitos de trabalho, como esforco, disciplina, persisténcia e
controle do tempo; e

Emocdes direcionadas a tarefas especificas, como o entusiasmo
e a ansiedade.

Ora, tanto as competéncias cognitivas como as competéncias
socioemaocionais devem ser consideradas no contexto de ensino atual, posto que
nao basta o dominio de competéncias técnico-cientifica sem o desenvolvimento
de competéncias voltadas para o desenvolvimento humano. Diante desse
entendimento, € possivel discutir as competéncias educacionais e o curriculo

escolar especificamente no contexto da Educac¢ao do Campo.
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A Educacdo do Campo e a defesa por um Curriculo voltado para as
Competéncias Socioemocionais

Como visto, para o desenvolvimento integral do ser humano concebendo
perspectivas voltadas para o exercicio de atividades profissionais e da cidadania,
as competéncias socioemocionais sdo fundamentais. Embora n&o haja
consenso dentre os autores utilizados na elaboracdo do presente estudo quanto
a necessidade de tais competéncias constarem ou ndo no curriculo escolar de
modo formal, € unanime o entendimento dentre os mesmos quanto a relevancia
do desenvolvimento de competéncias socioemocionais no ambito educacional.

No mesmo sentido, ao vislumbrar a Educacdo do Campo é necessario
concebé-la como um desafio para a educacéo dos novos tempos, posto que ela
conta com uma série de particularidades, o que a torna igualmente desafiadora
no campo de definicdo e aprofundamento curricular. Thiesen e Oliveira (2012)
apontam que no Brasil, a maior parte dos textos e pesquisas que abordam a
educacdo do campo destinam alguma consideracdo sobre os problemas
relacionados ao curriculo, ainda que a maior parte das publicacdes ndo sejam
voltadas especificamente para a analise dessa problematica e para a procura de
solucdes

Assim:

Aspecto igualmente importante e relativamente consensual nos
textos analisados refere-se a ideia de que o problema curricular
da educacdo do campo nao pode ser discutido e tratado sob os
fundamentos da concepcao burguesa de escola, ja que,
segundo seus autores, esta foi pensada, organizada e instituida
para realidades urbanas visando atender, sobretudo, as
demandas das sociedades capitalistas. Sendo assim, questiona-
se toda e qualquer proposi¢éo formulada a luz das concepgdes
pedagdgicas convencionais, sejam elas conservadoras, liberais
ou progressistas (THIESEN; OLIVEIRA: 2012, pp. 14-15).

O contexto rural foi historicamente ignorado no ambito educacional,
desconhecendo plenamente a falta de infraestrutura e outros aspectos
relacionados a vida no campo, como a exposicdo precoce das criancas e
adolescentes ao trabalho rural. Ademais, quando se pensa na Educacao do
Campo, 0 pensamento remete ao ensino de competéncias cognitivas, como o a

capacidade de resolver corretamente problemas matematicos de maior ou
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menor complexidade ou a capacidade de desenvolver textos e redacdes que
sigam uma ordem ldgica, a titulo de exemplos, desconsiderando a dimensao
social e emocional da educacéo voltada para esses individuos.

Carvalho e da Silva (2017) defendem que o ato de potencializar o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais da populacéo discente € um
imperativo de um Estado que busca extrair da populacdo a poténcia produtiva,
inclusive ao minimizar situacfes que possam gerar despesas futuras ligadas as
areas da seguranca, da saude e da educacéo, o que constata a emergéncia de
curriculos socioemocionais, que contem com as habilidades necessarias para o
século XXI.

E evidente que ndo se pode tratar a Educacdo do Campo como o
desenvolvimento de um sistema inflexivel que envolva a criacdo de métodos
programados para que sejam vislumbradas as competéncias socioemocionais:
o Brasil € um pais muito grande e, ao considerar o contexto rural da regido Sul
do pais, por exemplo, sdo observados contextos sociais e educacionais bastante
distintos do que os observados na regido do Nordeste. Em determinados
contextos rurais, as populagfes ja possuem contato com as novas tecnologias,
engquanto em outras ainda ndo. Essa afirmacao exemplifica o pensamento de um
curriculo escolar que enfatize as competéncias e habilidades proprias as
necessidades educacionais dos discentes inseridos no ambito rural, n&o
estabelecendo um Unico método de ensino que contemple um curriculo voltado
para todas as regides e cidades brasileiras.

De acordo com Azevedo (2017, p. 47) “educar o humano em suas varias
dimensdes, sobretudo em sua dimensao emocional, envolve um empenho para
além da formulacao e implementac¢des de curriculos”. No caso da Educacao do
Campo, os curriculos estdo mais voltados para o desenvolvimento das
competéncias cognitivas, o que pode inclusive contribuir para os indices de
evasao e de fracasso escolar no contexto rural, posto que os conhecimentos
apresentados aos alunos por muitas vezes nao sao vislumbrados como
conhecimentos necessarios para o decorrer de suas vidas, tanto profissional

guanto pessoalmente. Um curriculo que enfatize também as competéncias
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socioemocionais, nesse sentido, pode contribuir para promover a permanéncia

dos alunos no ensino regular, otimizando o processo de ensino-aprendizagem:
O ensino formativo carece de uma maior atencdo para o
individuo e suas dimensdes, que ndo se apresentam apenas nos
aspectos cientificos e cognitivos. A dimensdo emocional no
processo de formagao humana influencia diretamente na vida do
individuo, no entanto, quando esses aspectos sao
desconsiderados no processo educativo o clima emocional pode
interromper ensinamentos importantes, gerando falta de
interacdo do aluno, que ndo se sente a vontade para expressar
0 gue sentem e se posicionarem criticamente. Contudo, quando
desenvolvem competéncias socioemocionais aprendem a
conhecer e lidar melhor com suas emocgdes tornando-se bem-
sucedidos em todas as &reas da vida. Esse conceito no ambito
escolar proporciona ao aluno e ao ambiente um espaco
favoravel ao ensino, na qual os individuos aprendem a entender
as emocdes dos outros e em si mesmos e desenvolvem a longo
prazo relacionamentos intra e interpessoais positivos que

compdem um dos objetivos da educacdo emocional (AZEVEDO:
2017, p. 48).

Um curriculo que considere as competéncias socioemocionais da
Educacdo do Campo pode, desta forma, representar a melhoria do movimento
em ambito nacional, contribuindo para a melhoria da educacao no cenario rural.
Com o desenvolvimento dessas competéncias, os alunos passam a reconhecer
a importancia ndo tdo somente de tais habilidades, mas também das habilidades
técnicas e cognitivas para o seu pleno desenvolvimento como seres humanos,
inclusive no ambito das relagdes de trabalho na terra.

Para Freire (2019, p. 45) os aspectos socioemocionais “sdo indissociaveis
dos aspectos cognitivos, ou seja, as aprendizagens ndo se desenvolvem de
maneira separada, mas se complementam, tornando-se fundamental para
formacao social do individuo uma valorizagédo da dimensao humana”, sendo que,
para a formacdo integral dos individuos a BNCC considera que o
reconhecimento do contexto historico e cultural, a comunicacédo e criatividade,
capacidade de analisar criativamente e de participar, dentre outros aspectos,
requerem o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informagé&o disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade,

aplicar conhecimentos para a resolucdo de problemas, ter autonomia para tomar
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decisOes, ser proativo para identificar dados de uma situacéo e buscar solucgdes,
convivendo e aprendendo com diferengas e diversidades.

Ainda segundo a autora supramencionada as habilidades
socioemocionais séo utilizadas diariamente na vida cotidiana, o0 que representa
o desenvolvimento integral do ser humano na Educagéo do Campo, fazendo
inclusive com que o mesmo compreenda a necessidade de desenvolvimento de
outras habilidades. As competéncias socioemocionais também sao trabalhadas
ao valorizar o conhecimento prévio dos alunos, permitindo que 0os mesmos
realizem a troca de saberes no contexto da sala de aula, estabelecendo tanto a
aplicabilidade de conhecimentos técnicos para o seu dia-a-dia quanto para a
aplicabilidade de seus conhecimentos prévios-pessoais para o aprofundamento
teodrico na sala de aula.

Justamente por esses aspectos, é prudente a defesa de um curriculo
escolar voltado para a educacdo do campo que compreenda a necessidade de
desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Ademais, conforme
destacado anteriormente, o movimento de Educacdo do Campo compreende o
engajamento de uma luta politica, exercicio da cidadania e consolidagdo da
democracia. O individuo somente pode se desenvolver integralmente para a
atuacdo nesses termos na sociedade contemporanea se desenvolver
habilidades humanas fundamentais.

Ao considerar os seis conjuntos de competéncias socioemocionais
apresentados no item 04 deste artigo?, é possivel pensar em um curriculo onde
os conhecimentos dispostos estimulem a curiosidade e o desejo de aprender no
caso da Educacdo do Campo, fazendo com que os alunos moldem suas
personalidades e tomem consciéncia das dimensbes de seus seres,
promovendo mudancgas pessoais e sociais, estimulando o trabalho em conjunto,

valorizando a autoestima e a identidade pessoal. O aluno do campo se torna

! Reiterando: 1. Variaveis, como atitude, valores, interesse e curiosidade; 2. Variaveis de
temperamento e personalidade, como a abertura a novas experiéncias, capacidade de amar e
de tomar consciéncia, extroversdo e estabilidade emocional; 3. Varidveis sociais que envolvem
competéncias como lideranca, sensibilidade social e a habilidade de trabalhar com os outros;
4.Construtos voltados para a (auto) eficacia, autoestima e identidade pessoal; 5. Habitos de
trabalho, como esforc¢o, disciplina, persisténcia e controle do tempo; e 6. Emoc0fes direcionadas
a tarefas especificas, como o entusiasmo e a ansiedade.
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mais autbnomo e independente no seu processo de constru¢cédo do conhecimento
a partir do desenvolvimento de um curriculo que o ensine como gerir melhor o
seu tempo e como se esforcar para produzir os resultados almejados e a
alcancar os fins e objetivos educacionais tracados. Desenvolvem-se assim
comportamentos e atitudes voltados para o desenvolvimento educacional
integral do discente, os quais o0 acompanharao ao longo de toda a vida.

Se o curriculo considerar as competéncias socioemocionais em todas as
fases da educacdo no campo, 0 mesmo ira estimular a permanéncia na escola,
uma vez que os alunos compreenderédo a necessidade de seu desenvolvimento
integral para que os mesmos possam colher frutos desse desenvolvimento ao
longo da vida, tanto no ambito pessoal, quanto no ambito profissional.

Em contrapartida, também € a partir dessas habilidades que é possivel
expandir os horizontes dos alunados a partir da Educacao do Campo: existem
outras alternativas para tais alunos que extrapolam o trabalho rural e
agropecuario. Os alunos podem, por exemplo, conceber novas perspectivas de
atuacao profissional a partir do interesse em pesquisas, inclusive enriquecendo
e buscando solugdes e inovagdes para o trabalho no campo. Ademais, € possivel
estimular tais alunos para que suas trajetérias educacionais ndo se encerrem ao
fim do ensino médio, os direcionando para o ensino superior de acordo com suas
ambicdes e aspiracdes, considerando os conhecimentos adquiridos ao longo da
trajetéria escolar.

Certo é que um curriculo voltado para as competéncias socioemocionais
no ambito da Educacdo do Campo pode produzir uma série de beneficios para
0 movimento e para a educacdo brasileira como um todo, ndo sendo um
excludente das demais competéncias abordadas e trabalhadas em sala de aula,

mas sim as complementando e sendo complementadas por tais competéncias.

Consideracgdes Finais

O Brasil € um pais que historicamente sempre enfrentou dificuldades e
obstaculos para a consolidacdo de uma educacao de qualidade. Se o problema
€ generalizado, ele € ainda mais intenso no cenario da educacéao voltada para

as populagdes rurais, as quais possuem maiores indices de evasao escolar e de
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analfabetismo. Com o advento do Diploma Constitucional de 1988 e a retomada
dos trabalhos do movimento Educac¢ao do Campo, passaram a ser vislumbradas
politicas publicas e programas que compreendam o cenario da educacéo rural
como um todo.

A Educagao do Campo se estruturou como um movimento de busca por
uma educacédo de qualidade e pela consolidacdo da democracia ao estabelecer
a educacao como um direito estendido a todos. No entanto, as discussoes e a
parte majoritaria dos estudos voltados para esse movimento no ambito do
curriculo escolar concentram-se na aquisicdo de competéncias técnicas e
cientificas, com o dominio de habilidades para a realizacdo de calculos ou de
capacidades para redigir e elaborar textos coerentes, desconsiderando a
dimensédo Socioemocional da educacéo.

O presente estudo consistiu em uma tese em defesa de um curriculo
escolar voltado para as competéncias socioemocionais no caso da Educacéo do
Campo. Conforme apontado, o curriculo que considera as emocdes
socioemocionais deve também reconhecer as competéncias e conhecimentos
prévios-pessoais dos alunos inseridos em tal contexto, auxiliando os mesmos na
aguisicao de competéncias que contribuam para o desenvolvimento integral dos
alunos, tanto no ambito pessoal quanto no ambito profissional.

A presenca das competéncias socioemocionais no ambito da Educacéo
do Campo, vide exposto, pode contribuir para o enfrentamento de diversos
problemas relacionados a educacdo no meio rural, sobretudo ao estimular a
permanéncia dos alunos na escola e os fornecendo mais autonomia e
dependéncia em seus processos de constru¢do do conhecimento, os ensinando
a “aprender a aprender” e influenciando em todo o decorrer de suas vidas.

A tese defendida no presente artigo, nessa mesma direcdo, néo
desconsidera ou diminui a importancia de outras competéncias fundamentais
para o desenvolvimento educacional e humano dos alunos do campo: tais
competéncias devem ser complementadas pelas competéncias socioemocionais
na mesma medida em que as complementam. Nao se trata de privilegiar as
competéncias socioemocionais em detrimento de outras, mas sim de valoriza-

las e as estabelecer no curriculo escolar.
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Outro ponto a ser considerado é que ndo se pode considerar a educacao
voltada para o meio rural no Brasil como algo inflexivel. No estudo, fora citado o
exemplo das regides rurais do sul do pais, as quais sdo bastante distintas das
regibes rurais do Nordeste. E fundamental compreender, no entanto, que as
habilidades socioemocionais devem estar contempladas no curriculo escolar,
diante dos beneficios do trabalho realizado com tais competéncias para o
enfrentamento dos desafios da Educacdo do Campo.

O foco do presente estudo se deu no levantamento de argumentos e na
realizacdo de uma analise que defende um curriculo escolar que conte com as
competéncias socioemocionais no ambito da Educacdo do Campo. Trata-se de
um estudo inédito, uma vez que a maior parte das publicacfes realizadas sobre
tais temas no caso brasileiro ndo consideram a especificidade do curriculo
voltado para as competéncias socioemocionais no contexto da Educacao do
Campo.

Desta forma, conclui-se que a insercdo de competéncias socioemocionais
pode ser extremamente benéfica para a Educacao do Campo e para a educacao
rural como um todo, inclusive ao contribuir para o enfrentamento dos desafios
contemporaneos do movimento, posto que o curriculo sempre deve considerar

0 contexto historico e social no qual o mesmo esta inserido.
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Projeto profissional do jovem e sua contribui¢cdo para o

protagonismo e (re)afirmacéao de jovens do campo

Youth professional project and its contribution to protagonism and (re)
affirmation of young people

Eric de Oliveira
Monica Aparecida Del Rio Benevenuto

Resumo: Este artigo é parte da dissertacdo de mestrado do Programa de P0s
Graduacdo em Educacado Agricola da UFRRJ, que teve como foco de investigacédo o
projeto profissional dos jovens egressos da Escola Familia Agricola de Jaguaré. Neste
artigo expomos parte de uma pesquisa desenvolvida por meio de um recorte temporal,
compreendido entre os anos de 2011 e 2016. O objetivo é refletir, a partir da realizacao
dos projetos, sobre o alcance dessa proposta pedagdgica nas perspectivas de jovens
profissionais que concluiram o curso Téchico em Agropecuaria na Escola Familia
Agricola de Jaguaré, e sua contribuicdo para o seu envolvimento e permanéncia no
cotidiano do campo. Os resultados revelaram que os jovens colocaram em prética 0s
projetos, deram continuidade dos estudos e permanéncia no campo, mantendo-se
economicamente por meio de atividades agropecudrias com a familia e outros jovens
desenvolveram atividades pluriativas. A concluséo aponta que o projeto profissional do
jovem proposto pela escola faz parte de um projeto para manter 0 compromisso de
reconhecer 0s jovens como atores protagonistas de transformacdo do campo e seu
envolvimento com a comunidade local.

Palavras-chaves: Técnico em Agropecuaria, Jovens Rurais, Campo.

Abstract: This article is part of the master's dissertation of the Graduate Program in
Agricultural Education at UFRRJ, which focused on the professional project of the young
graduates of the Escola Familia Agricola de Jaguaré. In this article we expose part of a
research developed through a time frame, between the years 2011 and 2016. The
objective is to reflect, from the realization of the projects, on the scope of this pedagogical
proposal in the perspectives of young professionals who concluded the Technical Course
in Agriculture at Escola Familia Agricola de Jaguaré, and its contribution to their
involvement and permanence in the daily life of the countryside. The results revealed
that the young people put the projects into practice, continued their studies and stayed
in the countryside, maintaining themselves economically through agricultural activities
with the family and other young people developed pluriactive activities. The conclusion
points out that the professional youth project proposed by the school is part of a project
to maintain the commitment to recognize young people as protagonists in the
transformation of the countryside and their involvement with the local community.
Keywords: Agricultural Technician, Rural Youth, Countryside.

Introducéo

O presente artigo denota algumas reflexdes sobre a realidade dos jovens
do campo, sobretudo dos egressos da Escola Familia Agricola de Jaguaré
(EFAJ). A EFAJ, assim como as demais Escolas Familias Agricolas, tem por
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objetivo trabalhar a Pedagogia da Alternancia, com a formacéo das criancas,
adolescentes e jovens, 0s quais em sua maioria s&o do campo.

A missdo educacional da EFAJ é preparar o (a) jovem por meio da
formacdo integral e profissional em atividades produtivas ligadas ao campo nos
aspectos técnicos, administrativos e ambientais da producéo, do beneficiamento
e/ou prestacdo de servicos de assisténcia técnica e extensao rural em vista de
promover o desenvolvimento sustentavel e solidario do seu meio. O enfoque
profissionalizante do curso esta na formacéo de jovens capazes de gerenciar
atividades produtivas e/ou profissionais, de maneira autbnoma e com
qualificagé@o para desenvolver atividades ligadas ao espaco rural (PPP, 2015).

Esta perspectiva € uma via para proporcionar aos jovens a oportunidade
de protagonizar iniciativas que contribuam n&o s6 para o desenvolvimento de
seu territrio, mas, sobretudo que Ihes proporcionem a autorrealizagéo pessoal
e profissional, como membro comprometido com sua comunidade que seja
capaz de reconhecer sua capacidade de lideranca como jovem empreendedor,
e possibilitar sua permanéncia no campo em prol de uma garantia de vida
melhor, por meio do desenvolvimento rural sustentavel.

Diversos estudos atuais no Brasil e em outros paises apontam para a
tendéncia da saida de jovens do campo rumo as cidades. O que torna a questao
foco do debate atual é o contexto da politica de reforma agraria que vem sendo
implementada no Brasil desde 1985. Nesse caso, autores como Abramovay et
al. (2005) apontam para a reversao no quadro de migragcdo do campo para a
cidade provocada pelo assentamento em massa de familias no meio rural.
Porém, segundo o autor, essa reversao estaria comprometida pelo éxodo dos
jovens. Essa situacdo seria agravada pela tendéncia de migracdo maior entres
0s jovens, provocando o que ele denominou de “masculinizacdo dos campos”.

Para Castro (2010) “ficar ou sair” do campo € mais complexo do que a
leitura da atracdo pela cidade e nos remete a andlise de juventude como uma
categoria social chave pressionada pelas mudangas e crises da realidade no
campo, e para a qual a educacédo do campo tornou-se uma questao estratégica.

De acordo com Brancolina Ferreira (2010), em entrevista ao IPEA - Instituto de
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Pesquisa Economica Aplicada', o jovem rural é categoria chave para a
reproducdo do campo e a agricultura familiar. Os jovens tem um papel além dos
jovens urbanos, tem a continuacdo da unidade de producao familiar rural. A
propriedade familiar é dividida até certo ponto, ou seja, com isso, boa parte dos
jovens precisam buscar outra forma de trabalho.

A pluriatividade presente no modo de vida das familias rurais demonstra
gue essa € uma estratégia altamente promissora para o desenvolvimento local.
Potencialidades que o campo sempre pode oferecer, mas por falta, tanto de
politicas publicas locais como pela caréncia de uma mentalidade
empreendedora baseada no associativismo e cooperativismo, agora estao
sendo cultivados de maneira sustentavel por inciativa dos movimentos sociais
do campo, sindicatos, escolas familias agricolas e institutos. Com a participacéo
das familias nesses espacos o processo de formacao € maior e pode aumentar
a capacidade de desenvolver em suas comunidades e propriedades.

A Escola Familia Agricola com a oferta do Curso Técnhico em
Agropecuaria tem formado novos profissionais que estao inseridos em uma nova
realidade rural na regido, ao passo que cresce a expectativa referente ao
potencial agricola e de mercado. Para a EFAJ esse desenvolvimento deve estar
integrado as conquistas sociais, de tal forma que compreende nao existir
desenvolvimento real sem essas conquistas. Tendo em vista prepararem um
profissional flexivel e apto a desempenhar por meio de suas habilidades, a
competéncia apreendida, permitindo constante atualiza¢do, aquisicao de novas
formas de conhecimento, a integracdo entre trabalho e escola, visando a
qualidade e a sustentabilidade econdmica, social e ambiental, em consonancia
com a filosofia educacional das EFAs.

Nesta proposta educativa, o projeto profissional do jovem € visto como
resultado concreto da formagéo dos jovens, sendo indicador das aprendizagens
ao longo do processo. A escola com o sistema empreendido pela Pedagogia da

Alternancia vem acompanhada de um conjunto de principios educativos, onde

1 Entrevista veiculada no programa de TV do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada — Ipea.
Apresentacao feita pelo jornalista Ricardo Wegrzynovski. Video postado no Youtube em 17 de
abril de 2010. Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=LE3tZv8CqlU. Acesso em 16
jul 2020.
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seu objetivo principal € ndo desvincular os jovens educandos de suas familias e
de seu meio de convivio. Com esta perspectiva, o projeto é um instrumento que
contribui para que o estudante, partindo da identidade do grupo familiar, dos seus
objetivos e planos de futuro, perceba a unidade de producéo da sua familia ou a
comunidade como espago para empreender uma alternativa viavel a sua
realidade. O PPJ é compreendido, do ponto de vista didatico-pedagoégico, como
um componente curricular, um elemento que tem a funcédo de sistematizar o
conhecimento adquirido pelo estudante, organizar as informacdes oriundas do
seu conhecimento produzido na vivéncia familiar e comunitaria e nos momentos
de aprofundamento da sua realidade socioprofissional.

A escolha e interesse em discutir e escrever sobre esse tema parte da
formacéo e convivéncia com o campo e atuacdo em escolas rurais. Embasado
nessa ideia, surge nosso objetivo de refletir, a partir da realizacdo dos projetos,
sobre o alcance dessa proposta pedagogica nas perspectivas desses jovens
profissionais proporcionando seu envolvimento e permanéncia no cotidiano do
campo.

O texto que segue esta organizado em quatro sessfes: na primeira
retratamos o panorama da Escola Familia Agricola de Jaguaré, contextualizando
com sua proposta pedagogica em relacdo a Pedagogia da Alternancia,
Educacdo do Campo, Formacao Integral e os Projetos Profissionais do Jovem,
na segunda, expomos o processo metodolégico que embasa este estudo. Na
terceira, apresentamos os resultados alcancados e discussoes feitas a partir do
objetivo central. Na Ultima parte trazemos uma pequena conclusao sobre a

guestao discutida ao longo destas paginas.

A realidade da EFA de Jaguaré

A EFA de Jaguaré surgiu como alternativa para dar respostas aos
problemas socioecondmicos e politicos do meio rural os quais ocasionavam a
expulsdo dos pequenos e médios proprietarios de suas terras. Tem sua origem
na luta das familias de agricultores que estavam preocupados com a caréncia
de uma educacdo para os jovens rurais, o éxodo rural, a expansao do

agronegaocio. Estas familias reivindicavam uma educacgéo propria e apropriada

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

123



para a continuidade dos estudos dos filhos, com énfase no desenvolvimento rural
sustentavel e solidario do campo.

Até o0 ano de 1990, a escola ofereceu o Curso Supletivo de Supléncia em
Nivel de 1° Grau, ao mesmo tempo em que a realidade do municipio exigia o
curso de 2° Grau na modalidade profissionalizante. Com a proposta de atender
as demandas do meio rural e sua profissionalizacdo, no ano de 1989, por meio
de uma administracdo de carater popular com participacdo comunitaria, foram
criadas trés escolas comunitarias municipais rurais de ensino fundamental nas
regides de Giral, S&o Jo&o Bosco e Japira.

Um projeto embasado na Pedagogia da Alternancia que proporcionou a
mudanca do curso de supléncia da EFA de Jaguaré para o curso de 2° Grau
profissionalizante — Técnico em Agropecuaria, nos moldes do Parecer CEE n:
45/72. Mantendo a proposta da Pedagogia da Alternancia e da participacéo
comunitaria e dos movimentos sociais, atualmente a escola oferece o curso
Técnico em Agropecuaria dentro do eixo tecnoldgico recursos naturais, na
modalidade em alternancia.

A Pedagogia da Alternéncia caracteriza-se, por uma formagdo com
periodos alternados de vivéncia e estudos na escola e na familia no seu meio
socioprofissional acompanhados pelos monitores e pelos pais, garantindo a
formacdo integral do jovem e a aplicacdo dos instrumentos pedagogicos que séo
préprios e apropriados para uma educacdo de qualidade, uma vez que a
educacdo do campo é direito de todos.

De acordo com o Coordenador Administrativo da EFAJ, a oferta do curso
técnico em agropecuaria, foi uma reivindicacdo das familias de agricultores que
desejavam uma educacédo propria e apropriada para continuidade dos estudos
dos filhos, com énfase na meta do desenvolvimento rural sustentavel e solidario
do campo. Esse anseio tornou-se real e esta comprovado, na medida em que ao
terminar o curso, os estudantes estdo exercendo varias atividades no meio
agricola e na extensao rural, dando continuidade aos estudos no mesmo campo
da formagéo.

Partindo desses pressupostos, Molina (2009) esclarece que a legislacéao

educacional do campo esté aliada aos dispositivos da Constituicdo Federal, e
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esta também definida na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei no 9.394/1996, nos
seus artigos 23, 26 e 28, a especificidade do campo no que diz respeito ao social,
cultural, politico e econémico. No caput do artigo 28 da LDB, encontra-se a
garantia do direito dos sujeitos do campo a constru¢do de um sistema de ensino
adequado a sua diversidade sociocultural, requerendo das redes as necessarias
adaptacdes de organizacdo e metodologias, e curriculos que contemplem suas
especificidades.

O objetivo da EFAJ é preparar o (a) jovem com formacédo integral e
profissional em atividades produtivas ligadas ao campo nos aspectos técnicos,
administrativos e ambientais da producao, do beneficiamento e/ou prestacao de
servicos de assisténcia técnica e extensdo rural em vista de promover o
desenvolvimento sustentavel e solidario do seu meio. O enfoque
profissionalizante do curso estd na formacgéo de jovens capazes de gerenciar
atividades produtivas e/ou profissionais, de maneira autbnoma e com
qualificacdo para desenvolver atividades ligadas ao espaco rural (PPP, 2015).

Este servico de educacao contribui para o desenvolvimento territorial por
meio do fortalecimento da agricultura familiar e da extenséo rural, estimulando a
diversificacdo agropecuéria, a producdo sustentavel, o cuidado com o meio
ambiente, a geracdo de renda e a qualidade de vida, propiciando o
empreendedorismo e o protagonismo dos estudantes e egressos, tanto em nivel
familiar como comunitario.

Em consonancia com o objetivo da escola e com esse pensamento,
Caldart (2009, p.259) afirma que:

A Educacao do Campo projeta a educacao para além das cercas
da escola, propondo principios de educagdo que partem das
lutas e reforcam as praticas sociais. E concebida pelos
trabalhadores para que eles tenham o direito de acessar os
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade,
mas que possam, além disso, fazer critica, problematizar e
construir novos saberes na interacdo dos diversos saberes. E
gue estes contribuam na solucdo dos problemas e sejam para

outra légica de producdo e de trabalho que ndo seja a do
trabalho dos principios capitalistas.

As ideias de Caldart (2009) nos permitem dizer que o processo de luta

dos povos organizados do campo trouxe a especificidade da Educacdo do
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Campo associada a producgédo da vida, do conhecimento e da cultura do campo,
evidenciando o direito de estudar no lugar onde vivem.

A EFAJ, com a oferta do Curso Técnico, tem formado profissionais os
quais estdo inseridos em uma nova realidade rural na regido, ao passo que
cresce a expectativa referente ao potencial agricola e de mercado. Nas EFAs,
0s jovens sdo orientados a entenderem de forma critica os porqués das
mudancas que acontecem na realidade do campo. Isso, aliado ao processo de
ajuda ao sujeito, a pessoa, ao conhecimento de si préprio, da sociedade em que
vive, permite-lhe alcancar sua propria autonomia e uma adequada integracéo no
ambito social. Nesse sentido, a formacé&o profissional propde colocar os jovens
em situacdes novas por meio da elaboracédo do Projeto Profissional do Jovem -
PPJ.

Na Pedagogia da Alternancia, o saber préatico obtido junto a familia, na
execucao das tarefas e a teoria obtida na escola durante a troca de experiéncias
e absorcdo dos conteudos ensinados, se fundem. Assim, podem auxiliar e
aprofundar a compreenséo do que ocorre no dia a dia, na familia e na escola,
onde o conhecimento emerge, se amplia e se consolida, facilitando ao jovem
alternar e valorizar aquilo que ele faz e sabe. E na vinculagdo do conhecimento
escolar com o envolvimento da familia, que o jovem reflete sobre seu meio e
elabora seu marco de referéncia (PPP, 2015).

Durante o processo de formacéo, conforme retrata Oliveira (2018, p.16):

Os estudantes séo orientados a entenderem de forma critica a
causa das mudancas no ambiente, no homem e na sociedade.
Nesse sentido, a formacgéo profissional propde colocar os jovens
em situacbes novas por meio da elaboracdo do Projeto
Profissional do Jovem. Desde o inicio da formagéo profissional
0 estudante adquire elementos que |Ihe permitem aperfeigoar
sua capacidade de projetar, mas é na 42 série do Ensino Médio
Profissionalizante, orientado pela disciplina de Planejamento e
Projeto que o estudante sistematiza e apresenta o seu projeto.
O PPJ é visto como resultado concreto da formacgao dos jovens
sendo indicador das aprendizagens ao longo do processo.

Para o monitor da disciplina de Planejamento e Projeto e orientador do
PPJ, os estudantes precisam desenvolver as competéncias e habilidades que
estdo inseridos no plano de curso e o mesmo é compreendido do ponto de vista

didatico-pedagodgico, como um componente curricular, um elemento que tem a
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funcdo de sistematizar o conhecimento adquirido pelo estudante, hospedar e
organizar as informagdes oriundas do seu conhecimento produzido na vivencia
familiar e comunitaria e nos momentos de aprofundamento da sua realidade
socioprofissional.

O PPJ é um dos instrumentos pedagdgicos do Plano de Curso da EFAJ e
tem como objetivo aprender a projetar considerando todos os aspectos que
influenciam no desenvolvimento de uma atividade profissional, utilizando as
potencialidades do meio socioprofissional do jovem de maneira que seja
aplicavel economicamente, nos principios da tecnologia apropriada e ainda
possibilitar o emprego autbnomo e renda parcial ou integral para o estudante e
sua familia.

A confeccdo do projeto ndo exige simplesmente que os estudantes
comecem logo o diagnostico, mas que aprendam para que ele sirva, como é feito
e como se articula com as fases seguintes. E necessario que os jovens
experimentem diagnosticar situacoes ligadas a sua realidade, sobre a qual ja
tém informacdes significativas. A elaboracdo do projeto ao longo do processo
de formagéo torna 0 mesmo um instrumento de pesquisa, de reconhecimento
pelo préprio jovem das préticas da sua familia e, de forma mais geral, da
agricultura familiar, assim como de aplicacdo dos contetdos.

De acordo com o PPP (2015), o PPJ é um instrumento que contribui para
gue o estudante, partindo da identidade do grupo familiar, dos seus objetivos e
planos de futuro, perceba a unidade de producéo da sua familia ou a comunidade
como espacgo para empreender uma alternativa viavel a sua realidade. Para
Oitaven (2014), o PPJ é um instrumento que pode exercer papel de extensao,
estreitando a comunicacdo entre os saberes académicos, desenvolvidos nas
universidades, instituicdes e empresas de pesquisas e o0 saber dos agricultores
desenvolvidos no dia-a-dia de suas atividades agricolas.

O projeto deve também permitir, concomitantemente, o entendimento
sobre a necessidade de ampliar horizontes e de construir redes de relagdes que
viabilizem iniciativas inovadoras para o local, seja em termos de producéo e
diversificacdo, de processos beneficiamento, transformag¢do ou comercializagéo,

ou ainda, de formas de organizacéo dos produtores. O processo de construcdo
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do projeto deve resultar em um instrumento efetivo de viabilizacdo de
oportunidades de geragcao de trabalho e renda. N&o se trata apenas de um
exercicio escolar, ou de um requisito parcial para a conclusdo do curso, mas de
UM recurso para que o jovem projete e crie oportunidades e, depois realize acdes
para viabiliza-las.

Em termos gerais, a ideia de projeto apresenta alguns elementos que se
sustentam entre eles: refere-se ao futuro, abertura para o novo e a agéo — fazer,
de caréter indelegavel. Em relac&o ao futuro, uma vez que representa algo que
iremos realizar, surge “o novo”, e é dificil pensar adiante sem perceber desafios,
incertezas, davidas, etc. Todavia, buscamos programar algo, dentro do que
conhecemos. O projetar supde confianca no futuro. A acdo: realizada por um ou
mais sujeitos, feita individualmente ou coletivamente (PPP, 2015).

A Pedagogia da Alternancia como sistema pedagaogico, cujo principio € de
formacéao integral do jovem em vista do desenvolvimento equilibrado da pessoa
e do meio, projeta através do seu plano de formacdo um ser, sujeito de
transformacado, que assimile a realidade transformando-a, recreando-a e nao
simplesmente copiando ou reproduzindo; sujeito protagonista do conhecimento,
fazendo parte de dentro do processo de sua formagéo e apoiado, orientado pelos
agentes educacionais, buscando desenvolver continuamente as potencialidades
humanas em todas as dimensoes.

No entanto, como afirma Freire (1987, p.47):

“‘Nao ha uma escola que ensine tudo e para toda vida. A
educacdo na escola constitui apenas uma parte de todo esse
processo que é a educacao. E preciso que o jovem na sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da
producéo de saber, se convenca definitivamente de que ensinar

nao é transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para
a sua produgao ou construgao”.

E perceptivel que a colocacdo de Freire nos encaminha a ideia de
autoformacéao que deve ser assumida pelo jovem para acrescentar sua formacéo
integral.

Para a UNEFAB (2007), A formacéao integral coloca-se como um projeto
pessoal. O desenvolvimento do meio, que sempre deve ser integrado, abrange

aspectos socioecondémicos, humanos, politicos e culturais. A EFA ndo é uma
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escola que estd somente preocupada a ensinar o filho do agricultor a ler e a
escrever, ela contribui e proporciona aos jovens uma formacéao integral e global,
como também um desenvolvimento, permitindo-os a questionar, refletir e agir
sobre a nossa realidade local tendo como resultado a qualidade e a dignidade

de vida no campo.

FORMAGAO INTEGRAL DO JOVEM

. Profissional

Imagem 01 - Aspectos da Formacéo Integral dos Jovens?
Fonte: Oliveira (2018).

Ecologico: valorizacdo dos recursos naturais e compreensdao da
interdependéncia homem-natureza, em vista de estabelecer uma relacdo mais
harménica e equilibrada.

Etica: respeito aos valores essenciais, justica, solidariedade, ndo querer
para o outro o que nao deseja para VOCé.

Espirituais: compreender que o ser humano ndo é um animal qualquer;
tem cultura e abstrai a vida.

Econbémicos: valorizar a riqueza como um bem social.

2 Os objetivos citados nos aspectos da formacdo integral foram retirados do processo de
renovacao de oferta de curso. Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, Eixo
Tecnolégico Recursos Naturais na Escola Familia Agricola de Jaguaré. Resolugdo CEE n°
3.807/2014 D.O. 08/07/2014- Jaguaré- ES, 2014.
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Filoséficos: perceber o sentido das coisas e da vida, o porqué dos
fenGbmenos.

Artisticos: capacidade de ver, contemplar as belezas naturais e culturais,
apreciar as expressodes graficas no tempo e espaco.

Intelectuais: trabalhar a mente e o exercicio da inteligéncia.

Técnicos: desenvolver o modo de fazer, habilidades, respeito ao outro e
a natureza.

Cientifico: ter acesso ao conhecimento dos porqués da técnica e seus
fundamentos.

Profissional: realizar-se na profisséo, sentir-se bem no trabalho.

Humanos: ter autoconhecimento do seu “eu” e das pessoas em geral.

Sociolégicos: conhecer a estrutura da sociedade, compreender a
estrutura social.

Outros: aspectos politicos e culturais, lazer e sexualidade.

Para o Coordenador Administrativo da EFAJ, o ensino, sobretudo em
Pedagogia da Alternancia por meio da formacdo integral, deve seguir o
desenvolvimento humano, a articulacdo de grupos locais, a equidade na
distribuicdo de renda e a diminuicdo das diferencas sociais, com a participagéo
e organizacéo da comunidade de igual maneira.

O Presidente da Associacao de Pais da escola aponta que a EFAJ ndo
esta ali somente para ensinar o estudante a ler e escrever, mas também para
ensinar o estudante no dia a dia por meio da formacao integral e essa escola
esta preparando o jovem para enfrentar o mundo do trabalho por meio de seu
desenvolvimento social, humano e cultural. Portanto, essa formacao integral
ensinada na EFAJ faz parte de um projeto pessoal. Contudo, a partir dos
depoimentos e do didlogo, compreendemos que a formacdo integral visa
alcancar todos esses aspectos citados e ocorre a medida que lhe é agregada de
forma dialética e articulada por meio de suas varias dimensdes: cognitiva,

afetiva, relacional, emocional, corporal, ética e espiritual.
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Os caminhos da pesquisa

A investigacdo estendeu-se por meio de uma pesquisa de abordagem
qualitativa e quantitativa (MINAYO, 2003). A coleta de dados ocorreu nos
meses, de agosto a novembro de 2017. Foram utilizados questionarios e
entrevistas semiestruturados, e visitas aos locais dos projetos e comunidades,
com o objetivo de conhecer in loco os projetos implantados e como estes vém
contribuindo para o desenvolvimento da agricultura familiar.

Foram convidados a participar desse processo todos 0s 112 egressos que
concluiram o Curso Técnico em Agropecuaria, entre os anos de 2011 a 2016, na
EFAJ. A pesquisa foi organizada a partir da catalogacao, junto a secretaria da
escola, dos estudantes concluintes de cada ano. Com os dados dos egressos
em maos, estabelecemos contato com eles por meio de telefonemas, e-mails e
mensagens em redes sociais. A partir desse movimento, 45 egressos deram
retorno e conseguimos estabelecer dias, horarios e locais das reunides para
aplicacao dos questionarios e realizacdo das entrevistas.

Os jovens participantes estao sendo nomeados por nomes de arvores que
tendem a ser femininas e masculinas, de acordo com seu género. O intuito dessa
nomeacao nao tem a conotacdo de arvore como algo fixo e que ndo se move,
pois “ninguém fixa ninguém”, sobretudo no campo. Utilizar a denominacao por
arvores seguiu a ideia de crescer, florir, frutificar e reproduzir no campo, uma
capacidade inerente a esta geracéao.

Os depoimentos fornecidos pelos participantes no presente estudo
tiveram por base uma analise qualitativa dos dados, observando as categorias
neles trabalhadas. Para maiores esclarecimentos na pesquisa documental foi
necessario entrevistar o coordenador administrativo, pedagdgico e agropecuario
da EFAJ. O objetivo dessa forma de tratar os dados foi o de analisar a percepcao
desses atores quanto a sua formacdo como Técnico em Agropecudria e
estabelecer uma relacdo dialdgica das falas dos sujeitos com a proposta do

Projeto Profissional do Jovem.
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Entre didlogos e préticas: a realidade dos jovens rurais de Jaguaré

Retratos dos Jovens do Campo de Jaguaré

A agricultura familiar é fundamental para a permanéncia dos jovens no
campo visto que o futuro da agricultura familiar esta em suas méaos. Os jovens
NAo permanecerao N0 campo porque 0 governo ou oS pais querem, eles ficardo
no campo por terem razdes para permanecer (PUNTEL, 2011). E baseado nesse
dialogo que buscamos trazer neste topico um olhar sobre os jovens no municipio
de Jaguaré e em especial dos egressos da EFAJ. De modo geral, os jovens
agricultores familiares jaA nascem em uma familia de agricultores.

Como confirmam Castro (2010), Wanderley (2009), Carneiro (2005), é
importante entender as concep¢cfes dos jovens para garantir que a
concretizacao de seus projetos de vida seja possivel. No entanto, embora os
novos postos de trabalho do rural multifuncional demandem uma série de
capacitacdes e dominios, e mesmo com o0 municipio ndo oferecendo, até o
momento, estruturas necessarias para estas novas capacitacdes e qualificaces,
muitos dos jovens pretendem manter moradia em suas comunidades rurais, ora
trabalhando em atividades agropecuarias ou pluriativas, ora trabalhando no
comeércio local, ndo pretendendo necessariamente deixar o campo.

Dizer que os jovens estdo indo embora, em Jaguaré isso nao seria
diferente, pois politicas publicas para a juventude se manter no campo ainda nao
€ a realidade dos jovens por 4. Um fator principal para a permanéncia desses
jovens no campo € a agricultura familiar, uma vez que nas regides onde o
namero de agricultores familiares é maior a permanéncia dos jovens no campo
€ bem significativa. Conforme os dados na ficha de matricula da escola, a regiao
do Giral, por exemplo, apresenta um nimero bastante significativo de pequenos
agricultores familiares, com isso os filhos desses agricultores que séo os jovens
hoje, ddo continuidade ao trabalho que era dos pais e isso vem passando de
geracdo para geracdo, ou seja, a sucessao familiar, conforme aponta
Stropasolas (2011). Esses Jovens participam de forma ativa com cargos

especificos como associacdes de produtores, comunidades religiosas, grupos
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de jovens e times de futebol, os quais sdo exemplos de aspectos muito fortes
em Jaguaré.

Procuramos saber com esse publico mais especifico, que tem uma boa
representatividade dos egressos pesquisados, o que eles pensavam sobre
serem jovens rurais. Por varias discussoes feitas na roda de conversa chegaram
a seguinte defini¢cdo coletiva:

“Ser jovem rural, jovem agricultor, jovem do campo, ou qualquer
outra designacdo que nos € dado, hoje em dia é ter
responsabilidade, querer, assumir liderancas e compromisso
com a nossa regido, na qual estamos inseridos promovendo a
participacdo a mobilizacdo de outras pessoas e o conhecimento
na sociedade visando mudanca de habitos, tentando sair da

mesmice para mudar a realidade local” (Jovens pesquisados,
2018).

A relacdo dos jovens rurais com a unidade produtiva da terra tem
implicacdes fundamentais na elaboracdo de seus projetos profissionais de saida
ou permanéncia na agricultura. Para este jovem o trabalho no campo é exaustivo
e cansativo, entretanto consegue perceber as dadivas da natureza desde o
semear e colher, sem deixar de lado os ensinamentos passados de geracdo em
geracéao.

“Entdo, a meu ver ser Jovem Rural € uma lida diaria muito
grande e ao mesmo tempo gratificante. Pois, buscamos
diariamente trabalhando com a terra, alcancar nossos obijetivos,
e iSso as vezes € cansativo até exaustivo, mas, considero
gratificante por termos esse privilégio de semear algo, e ver essa
grande magia da natureza que é nascer, crescer e frutificar. Nao
posso deixar de destacar também, a grande importancia de usar
dos ensinamentos adquiridos pelas geragfes passadas (pais,
avls, tios.), que nos passam sempre com tanto carinho a forma

de como lidar com a agricultura” (Jovem rural Aroeira 22 anos,
sexo feminino).

Outro jovem aponta o processo de ensino aprendizagem com a escola
onde estudou o curso técnico em agropecuaria e faz a relacado da contribuicéo
da economia do municipio. Outro aspecto relevante é a questédo de género, pois
a mesma afirma que a mulher rural tem condi¢des e competéncias em cuidar da
terra.

“Ser jovem rural no municipio de Jaguaré € uma grande honra,
pois tras muito orgulho saber que contribuo para a economia
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deste lugar e de nosso pais. E motivador estar em contado direto
com o meio rural, colocando em pratica toda a teoria que aprendi
nos CEFFAS que estudei. Além disso, € mostrar para a
sociedade que a mulher agricultora tem valor e que sabemos sim
cuidar da terra e fazé-la produzir, gerando renda para a familia
e emprego na regido. Ser jovem rural €, sobretudo, estar feliz
com tudo o que conquisto a cada dia com o suor do meu
trabalho, com minhas méaos sujas, mas com a alma limpa por
estar trabalhando honestamente e com muito amor pelo que
faco” (Jovem Rural Sapucaia — 24 anos, sexo feminino).

A preocupacao deste jovem é sobre o desafio em conduzir novos projetos,
uma vez que a monocultura em Jaguaré é muito forte, sobretudo do café e da
pimenta-do-reino e que muitos projetos articulados pelos jovens ndo conseguem
ir em frente. Entretanto, aplicar os conhecimentos como técnico agricola da EFA

é trabalhar em prol do desenvolvimento e da agricultura familiar.

“E desafiador, porque ja4 existe uma cultura tradicional
implantada. Implantar o novo requer maturidade para quebrar
paradigmas, uma vez que a monocultura domina as
propriedades rurais e a maioria das vezes pressiona e faz cair
no esquecimento propostas e projetos articulados pelos jovens,
pois existe um mercado muito grande para as culturas de café e
pimenta-do-reino. Por outro lado, conduzir uma propriedade
rural sendo técnico agricola é um passo para o desenvolvimento
da agricultura familiar, pois trabalha de maneira mais consistente
das agbes” (Jovem Rural Ipé — 21 anos Sexo Masculino).

N&o existem politicas publicas suficientes para permanéncia da juventude
no campo, por isso ha procura de oportunidades em outros lugares, sobretudo
nas cidades, isso foi citado por um jovem como um desafio a ser enfrentado. Em
sua visao, se 0s jovens organizarem por meio de associa¢cdes juntamente com
outras organizacBes existente ali, € possivel encontrar uma saida para a

melhoria e permanéncia na regiao.

“Muitos dos jovens da regido estdo se apresentando em varias
areas. Os grandes feitos sdo a falta de oportunidades de
conseguir a vida e a estabilidade financeira na regido, por que
muitos tém procurado os outros locais para tentar ter uma melhor
qualidade de vida. A falta de investimento do governo € um
grande desafio, apesar de haver falta de esforcos, os incentivos
para pequenos agricultores, estradas de qualidade, creches,
falta de valorizacdo da educacdo do campo etc. Como as
perspectivas sdo uma organizacdo de familias para o
fortalecimento das iniciativas, a politica de formacdo de uma
associacdo de pequenos negdécios e uma grande parceria com

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

134



o ECOR SJB que tem promovido ag¢des em prol da regiao”
(Jovem Rural Jequitiba — 24 anos, sexo masculino).

Os jovens que participam mais ativamente dos movimentos sociais
geralmente acabam ocupando posi¢cbes de importancia na sociedade, que por
vezes, resultam desses movimentos. De acordo com Brancolina (2010), os
jovens estdo dentro dos movimentos sociais reivindicando seus direitos. A
organizacdo mais massiva de organizagdes de juventudes rurais aponta para um
fendbmeno em movimento, sobretudo na regido norte e noroeste do Espirito
Santo.

Sendo assim, como aponta o lema do 19° grito dos excluidos “Juventude
que ousa lutar, constréi o projeto popular”, os jovens rurais devem cada vez mais
se tornar participante da sua comunidade local, ajudando nas discussdes
politicas, buscando politicas publicas que venham favorecer o desenvolvimento
local sustentavel para uma vida digna no campo. Percebemos que esses jovens
sdo agricultores, comprometidos com o contexto da agricultura familiar e,
sobretudo com a sua permanéncia e sucessao familiar, buscando um
desenvolvimento justo para o campo.

As ocupacdes relatadas pelos jovens apds a conclusao do curso técnico
em agropecuaria mostraram que mais da metade, 85%, permanece no campo
lidando com algum tipo de atividade ligada ao meio rural. S&o vendedores em
lojas agropecuérias, agricultores e eletrotécnicos, técnicos agricolas,
professores e secretarios escolares. Chamou a atencdo um pequeno nimero: 0s
11% que seguiram estudando, pois a escola n&o tem o objetivo de ensinar 0s
jovens a somente ficar no campo, mas de mostrar varias oportunidades no
mundo do trabalho. Uma boa parte dos egressos continuam seus estudos como
mostrou a pesquisa. Existe um ponto forte que é a localizacdo do municipio de
Jaguaré, onde o mesmo faz divisa com Linhares, S&o Mateus e Nova Venécia.
Esses municipios por meio dos Institutos Federais (IFES) tem a oportunidade de
continuar seus estudos pela facilidade de locomocgdo. Outro ponto forte € o
Centro Universitario do Espirito Santo (CEUNES) que fica localizado no
Municipio de Sdo Mateus e oferece 0s cursos de agronomia, ciéncias biolégicas
e licenciaturas em educacdo do campo. A Universidade oferece outros cursos

também, entretanto esses sao 0s mais procurados pelos egressos.
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Outros jovens exercem a pluriatividade, ou seja, desenvolvendo outras
atividades junto com a atividade rural. Guaitolini (2015) pontua que 0s espagos
pluriativos da agricultura familiar sdo caracterizados como estabelecimentos
rurais, pertencentes a agricultores familiares, nos quais sao desenvolvidos tanto
atividades agropecuarias quanto atividades ndo agropecuarias, por vezes
incentivadas por politicas publicas.

Quando um membro pelo menos, de uma familia rural exerce alguma
atividade nao agricola, seja atividade principal ou secundaria, fica caracterizada
a pluriatividade. Desse modo, as atividades que estdo sob o conceito de
pluriatividade servem como complemento a renda total da familia rural, criando
uma nova dinamica no campo. Dependendo do que a regido tem a oferecer,
varias ocupacfes remuneradas podem ser consideradas pluriatividades, como

as atividades da construcéo civil ou do comércio em geral.

Propostas juvenis para a melhoria da agricultura familiar

Na EFA de Jaguaré a aplicacdo do PPJ ocorre no ultimo ano do Curso
Técnico em Agropecuaria dentro da disciplina de Planejamento e Projeto, com a
carga horaria de 105 horas prevista na organizacao curricular do curso. Durante
0 primeiro, segundo e terceiro anos, 0s estudantes tomam ciéncia da existéncia
do projeto de conclusdo, no entanto, as disciplinas da area técnica vao dando
suporte para a formacdo dos jovens, com intuito de aprimorar seus
conhecimentos para que oS mesmos consigam desenvolver o trabalho de
conclusao. Outras ferramentas importantes que contribuem para a realizagéo do
PPJ séo: o plano de estudo, experiéncias, estagios supervisionados e visitas e
viagens de estudos. Essas ferramentas utilizam metodologias de pesquisas por
meio do plano de estudo que é adotado nas escolas com a Pedagogia da
Alternancia. Desenvolvem a capacidade de interpretacéo e da escrita, aléem de
interpretar a realidade local e geral.

A escolha dos temas dos PPJs é uma tarefa desafiadora para os
estudantes, visto que eles precisam dar inicio e término aquilo que se propéem
a pesquisar. Nesse caminho, a participacdo da familia na escolha do tema €&

relevante, pois os estudantes ainda ndo possuem autonomia suficiente para
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tomar determinadas decisbes relacionadas as atividades laborativas
desenvolvidas nas propriedades.

A proposta dos temas para elaboracdo dos projetos a serem
desenvolvidos pelos estudantes passa por uma discussdo na escola e nas
familias para serem definidos de acordo a necessidade familiar e de forma
coletiva. Entretanto, existem estudantes que ndo tomam essa decisdo junto da
familia e preferem desenvolver o projeto de forma individual.

Estes projetos seguem diferentes linhas de pesquisa. No setor primario
estédo voltados, principalmente, para a producéo vegetal e animal: implantacao,
melhorias, recuperacdo da cultura e/ou do solo, agua, infraestrutura,
agroecologia, melhoramento genético, recuperacdo de nascentes, entre outros.
Esses projetos buscam a diversificacao, a rotacdo e o consércio de culturas de
modo a implementar manejos sustentaveis e agroecoldgicos, preocupados com
o impacto ambiental, econdmico e social das familias e comunidades. Na
categoria do setor secundario, 0os projetos voltam-se para a implantacdo ou
implementacdo da agroindulstria, que visam autonomia na producdo, a
comercializacao direta, baixa mecanizacao e agregacao de valores dos produtos
locais.

No setor terciario, destacam-se as areas de extenséo rural, educac¢éo do
campo, associacbes e cooperativas, consultoria técnica e outras. Nesta
categoria, os PPJs estdo relacionados a pluriatividade do campo, ou seja, a
atividades nao agricolas que surgem no meio rural, que vém complementando
as atividades agropecuarias com intuito de melhorar a renda da familia e ajudar
no lado social da comunidade. Estas atividades estdo relacionadas a gestao e
administracdo de atividades ligadas diretamente a producédo e comercializacao
dos produtos agropecuarios: oficina de moto e bicicleta, organizacdo de uma
associacao e cooperativa, saldo de beleza, etc.

Os egressos demonstraram preocupacdo em diversificar a unidade
produtiva, procurando desenvolver projetos que ndo ficassem somente com a
principal economia agricola do municipio representada pelo café e pela pimenta-
do-reino, embora sejam culturas que vém de tradicao familiar. Os jovens tendem

a inovar, por meio da diversificagdo agropecuaria, buscando melhorar a renda
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da familia e garantir a realizacdo de sua perspectiva profissional e de renda. Os
motivos que levaram ao tema dos projetos podem ser destacados nos seguintes
aspectos, de forma decrescente em relacdo as respostas: melhoria da renda

familiar, tradicdo familiar, diversificacdo e desenvolvimento social.

A implantacdo dos projetos: desafios, oportunidades e perspectivas.

Durante a aplicacéo e orientacdo do PPJ, € recorrente que o tema parta
de um acordo familiar, baseado nos interesses da realidade e com possibilidade
de implantacdo. Mas nem sempre isso ocorre conforme planejado pelos
egressos, pois foram destacados motivos pertinentes e imprevisiveis que
impossibilitaram a aplicacdo dos mesmos. Estes motivos estavam relacionados
a guestdes naturais, recursos financeiros, alteracées familiares.

Mesmo que a maioria tenha conseguido implantar seus projetos, foi
possivel constar alguns entraves para chegar ao objetivo desejado. Das
dificuldades encontradas destacamos as seguintes: questdes naturais, como a
prolongada estiagem na regido que prejudicou principalmente a agricultura
familiar; dificuldade em encontrar mudas de boa qualidade, pois ap6s plantar, foi
preciso arrancar muitos pés infectados de doencas provenientes de viveiros;
influéncia do agronegocio impondo seu pacote tecnoldgico; a falta de incentivo
na regido e do poder publico; alto custo dos produtos para a implantacdo das
culturas, poucos recursos financeiros e a queda do preco do quilo da pimenta-
do-reino e da saca do café.

Podemos perceber que os desafios e as dificuldades encontradas foram
bastante significativos, mesmo assim, ndo foram suficientes para que esses
jovens desistissem dos projetos. Essas dificuldades podem ser consideradas
como pontos fracos onde os mesmos dificultam o alcance dos objetivos
desejados e sobre os quais os jovens também tém algum controle como, por
exemplo, os recursos financeiros. Ha fatores no ambiente externo que séo
incontrolaveis e que podem dificultar ou inviabilizar os projetos implantados,
como as instabilidades climaticas, novas pragas e doencas, oferta e demanda e
alto custo dos insumos. Partindo de um principio que ja existe um mercado

consolidado que dita o valor dos produtos, os jovens produtores ficam,
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infelizmente, sem saida para dialogar sobre o preco dos produtos a serem
comercializados.

Os jovens que implantaram o0s projetos apontaram 0s seguintes
resultados: aumento na producao do leite, maior qualidade dos produtos, bons
lucros, mais conhecimentos adquiridos, boa produtividade da cultura, maior
renda e baixo custo de producéo, sustentabilidade da propriedade, qualidade de
vida e organizacao na implantacéo do projeto com auxilio da pesquisa realizada,
diversificacao das culturas, lavoura sadia, entre outros.

Percebemos que os projetos vém impactando esses jovens de forma
positiva na familia e na comunidade, dado que eles cultivam produtos saudaveis,
respeitando o ambiente de maneira sustentavel. O Jovem Rural Cambuci, por
exemplo, ressalta que: “devemos produzir de acordo com os ensinamentos do
professor da disciplina Planejamento e Projeto, de maneira socialmente justa,
economicamente viavel e ambientalmente correta”.

Observamos também que houve adaptacdes em relacdo aos projetos
originais, que foram implantados entre os anos de 2011 a 2016. O Jovem Freijo
corrobora nossa observacdo ao relatar que o aprimoramento das técnicas
utilizadas apés a implantacdo do projeto que contribuiu de forma significativa
para o crescimento de seu conhecimento, visto que ele teve que estudar,
pesquisar e realizar estagios sobre o tema proposto, fato esse que favoreceu na
mudanca do projeto original que a familia desenvolvia.

Os egressos salientaram que a implantagdo dos projetos proporcionam
mudancas significativas em suas unidades de producao. As familias obtiveram
mais experiéncias sobre a cultura da pimenta-do-reino animando-se em
implantar mais lavouras. Mudando o perfil da propriedade, aumentou o nimero
de animais por hectare e consequentemente a producdo de leite, ocasionando
diversificacdo na propriedade, aproveitando pouco espaco e podendo colher
duas culturas com boa produtividade. Houve mais pratica em planejar as
atividades, uma vez que anteriormente o planejamento néo era realizado e muito
menos seguido. Hoje o planejamento contribuiu para a realizagéo de atividades
semanalmente para o comeércio dos produtos. O Jovem Rural Freijo, de 24 anos,

relatou que juntamente com sua familia conseguiu aumentar o nimero de
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animais por hectare de pasto e consequentemente a producdo de leite com o
projeto sobre a criagdo de vacas leiteiras no sistema de piquetes irrigados. Ja o
Jovem Rural Jatoba de 22 anos, demonstrou grande interesse em fazer a
diversificacdo na propriedade, aproveitando pouco espaco e podendo colher
duas culturas aumentando a produtividade com o projeto sobre o
consorciamento da cultura da pimenta-do-reino e café-conilon, garantindo a
renda familiar.

Percebemos que os projetos desenvolvidos também proporcionaram
mudancgas significativas nas unidades produtivas, ndo somente no aspecto
econdbmico em aumentar a producdo agricola, mas nos envolvidos adotando
consciéncia no aspecto social e ambiental. Para Caliari (2002), o
desenvolvimento local na Pedagogia da Alternancia é compreendido sob a l6gica
da participacéo e mobilizagéo popular. E a base de convers&o de propostas em
praticas efetivas, preponderando o fortalecimento das decisdes dos atores
sociais envolvidos em nosso caso 0s jovens e sendo capaz de gerar dimensdes
de mudancas sociais, crescimento econdmico, preservacao cultural, ambiental e
possibilitando transformacdes.

Partindo do pressuposto que os jovens querem desenvolver no campo de
forma profissional e pessoal, foi possivel constatar que 0s egressos que ainda
nao aplicaram, futuramente pretendem desenvolvé-los. Os que ja aplicaram,
pensam em novos projetos, uns continuando com a produc¢éo vegetal e animal,
outros com a ideia de reflorestar e recuperar nascentes em suas unidades
produtivas e serem pluriativos.

E notério o crescimento das atividades n&o agricolas no campo e que as
perspectivas para novos projetos dos jovens nessa categoria da pluriatividade
vém aumentando. A pluriatividade possibilita a permanéncia dos jovens
agricultores no meio rural, pois proporciona que estes continuem com as
atividades agricolas mesmo ndo sendo estas rentaveis.

Observamos que 0s egressos apresentaram as seguintes perspectivas de
futuro:

Permanecer no campo: Para esse grupo de jovens viver campo ja é algo

consolidado por eles. Pois € no campo que irdo continuar a desenvolver seus
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projetos agricolas, buscando sempre 0 uso de novas tecnologias, aumentando
a producdo e renda da familia. Essa perspectiva se da também por meio de
aguisicao de novas areas de terras, aperfeicoando nos estudos, reeducando o
manejo na producao agricola familiar. Como depoimento, um jovem expressa:
Minha perspectiva é continuar no campo, pois o adquirir de mais
terras, utilizar os conhecimentos adquiridos no curso técnico
para ter uma maior producdo e qualidade nos produtos, e cada
vez mais crescer como cidadao. Tema: Ampliacdo da cultura da

pimenta-do-reino, no sitio Nossa Senhora Aparecida. (Jovem
Rural Pupunha, 19 anos, sexo masculino).

Uma via pela formac¢&o qualificada: ensino superior: Existe aqui um
grupo de jovens com uma representacdo significativa, ou seja, esses jovens
estdo cursando ou ja terminaram 0O ensino superior, mas ndo pretendem
efetivamente trabalhar com as atividades agricolas da familia, apenas
parcialmente, mas pretendem ter o meio rural como moradia. Esse grupo é
representado predominantemente por jovens do sexo feminino que apresentam
as perspectivas pessoais a seqguir:

Terminar o curso de pedagogia e continuar trabalhando como
professora de agricultura nas escolas do campo, pois sempre
tive uma enorme admiracao pela educagdo do campo. Tema: A
implantacdo da pimenta-do-reino no tutor vivo, garantindo a

rentabilidade no sitio Alegria. (Jovem Rural Sucupira, 22 anos,
sexo feminino).

Pela via do trabalho local: Para esses jovens morar ha propriedade e
trabalhar fora é uma estratégia. Esta situacdo propaga uma condi¢cdo em que
0s jovens buscam uma renda complementar para seus investimentos pessoais
e para a propriedade agricola familiar. Muitos jovens filhos de agricultores
buscam oportunidades de trabalho e renda migrando em direc&o as cidades, ou
entdo continuam morando na propriedade da familia e percorrem diariamente
até a cidade para trabalhar no comércio local, ou departamento publico, pois sé&o
as duas fontes de emprego além da agricultura no municipio. A propriedade para
esses jovens continua sendo seu ponto de referéncia e de identificagdo enquanto

jovens do campo.
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Montar uma loja propria de adubos e defensivos agricolas.
Tema: Implantacdo de piquetes para a criacdo de gado de leite.
(Jovem Rural Angelim Pedra, 20 anos, sexo masculino).

Tanto pela via da formagao qualificada quanto pela via do trabalho local,
esses jovens mantém o desejo de morar no campo e continuar com a agricultura.
Na fala desses jovens a pluriatividade se faz presente, visto que possibilita a
permanéncia dos jovens no campo, proporcionando que estes continuem com
as atividades agropecuarias mesmo nédo sendo a atividade principal.

A partir da descricdo desses jovens, observamos que eles enxergam o
campo como um local de possibilidade para colocar em pratica seus projetos de
vida. Para os jovens que tem condi¢cdes de se manter no campo, principalmente
aqueles que possuem terra, ja € um grande passo para 0 processo de
permanéncia e desenvolvimento local. Pois se essas juventudes sairem de vez
do campo a producao agricola familiar, futuramente pode estar com os dias

contados.

Consideracdes finais

Este artigo buscou refletir sobre possiveis caminhos que a Pedagogia da
Alternancia prop6e para uma educacao de formacao integral e humanizada para
os jovens do campo. Essa proposta leva em conta todas as dimensdes da
pessoa, formando cidaddos autbnomos, com consciéncia critica e solidaria que
constitui a base do desenvolvimento pessoal e comunitario.

Buscou também compreender a contribuicdo dos projetos propostos
pelos jovens rurais durante o periodo em que frequentavam a EFAJ e os desafios
encontrados para sua aplicagdo enquanto profissionais técnicos em
agropecuarios.

Foi possivel constatar que muitos desses egressos, ao terminarem o
Curso Técnico em Agropecuaria, conseguem colocar em pratica o projeto e
optam por continuarem no campo, verificada a existéncia de um sentimento
latente de pertenca ao meio rural, dando continuidade aos estudos, lidando com
atividades ligadas ao meio rural, desenvolvendo sua formacéo de técnico em

agropecuaria.
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Como foi exposto neste artigo, o projeto profissional do jovem proposto
pela escola faz parte de um projeto da EFAJ em manter o compromisso de
reconhecer os jovens como atores protagonistas de transformacdo do campo e
seu envolvimento com a comunidade local. A possibilidade de constatar a
concretizacao do projeto do jovem entre 0s egressos, refor¢a a oportunidade que
a escola oferece aos seus jovens para desenvolver seu protagonismo e
(re)afirmacéo de ser jovem rural. Na medida em que ha insercdo dos egressos
com a comunidade, seus objetivos estdo sendo confirmados. Quando o jovem
torna-se protagonista de experiéncias inovadoras e bem-sucedidas, seu
exemplo tende a ser seguido por outros ao seu redor. Ele torna-se uma

referéncia na regido, o que lhe confere capacidade de lideranca.
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Educacdo do Campo e Educacdo Ambiental: contributos para

as politicas alimentares na escola

Field Education and Environmental Education: contributions to school food
policies
Simone Teles da Silva Santos

Resumo: Este artigo discute a Educacdo do Campo contextualizando o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental atrelada a alimentacéo escolar, destinadas a
estudantes de uma escola de Ensino Fundamental do/no Campo, no Municipio de Bom
Jesus da Lapa-BA. Teve como objetivo contribuir para o desenvolvimento e melhoria
das praticas alimentares e da Educacéo Alimentar e Nutricional (EAN) para os sujeitos
da escola Josino Pereira Dias. A metodologia consiste em abordagem qualitativa,
estudos de campo e entrevista semiestruturada. Constatou-se que ha a necessidade de
reflexdo sobre o que seja melhorias de aquisi¢cao de alimentos e nutricional, viabilizando
mudanca de hébitos alimentares ndo s6 da escola, mas de grande parte da comunidade.
O desenvolvimento deste trabalho agregou perceptibilidade aos quintais produtivos na
composicao de aquisicdo de parte dos alimentos para agregar ao preparo das refeicdes
dos estudantes da escola. Ressaltou-se a nédo utilizacdo de agrotdxicos no manejo de
hortas em quintais, visto que os alimentos serdo utilizados para a elaboracdo da
alimentacéo escolar.

Palavras — Chave: Educacdo do Campo. Seguranca alimentar. Quintais produtivos.
Educacdo Ambiental.

Abstract: This article discusses Education in the Countryside contextualizing the
development of Environmental Education linked to school meals for students of an
elementary school in the countryside in the municipality of Bom Jesus da Lapa-BA. It
aimed to contribute to the development and improvement of eating and EAN practices
for subjects at the Josino Pereira Dias school. The methodology consists of a qualitative
approach, field studies and semi-structured interview. It was found that, there is a need
for reflection on the issues of improvements in the acquisition of food, and nutritional,
making visible changes in eating habits not only at school, but in a large part of the
community. Especially that the development of this work, added perceptibility to the
productive yards in the composition of acquisition of part of the food, to add to the
preparation of the meals of the students of the school. He emphasized the non-use of
pesticides in the management of vegetable gardens in backyards, as food will be used
for the preparation of school meals.

Keywords: Rural Education. Food security. Productive backyards. Environmental
education.

Introducéo

As tensbes em torno da concepcéo de seguranca alimentar, enquanto
acesso ao alimento, como uma questdo de mercado ou como direito humano a
alimentacdo saudavel remontam ao final da década de 1940. No bojo da

expanséo do capital industrial mundial e da industrializagdo da agricultura, com

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

146



a chamada Revolucdo Verde, observou-se que a questdo alimentar e a fome
foram assumidas como discurso politico pelos agentes hegem®onicos do Capital,
para por em curso seu projeto econdémico.

Neste sentido, a experiéncia brasileira de tensionar a intersetoriedade de
politicas para redimensionar a questao da seguranca alimentar e nutricional na
agenda de governo a partir de 2003, em seus aspectos quantitativos (acesso ao
alimento) e qualitativos (seguranca ambiental no processo de producéo), apesar
de nédo ser o foco de analise deste trabalho e n&o ter se materializado como
esperado na concepcao original do Programa Fome Zero do Governo Federal
(2003-2006), ndo se pode negar que alguns arranjos institucionais, politicas e
programas decorrentes dessa agenda de governo tiveram importantes reflexos
sociais.

Cabe aqui destacar que na década de 1990, embora tenha havido a |
Conferéncia Nacional de Seguranga Alimentar — CNSAN, em 1995, e o debate
sobre a questdo da fome e inseguranca alimentar, considerando o contexto
neoliberal norteador das politicas governamentais naquele periodo, o carater das
acOes do Estado estiveram mais direcionados ao propagado “alivio da pobreza”
do que pensar efetivamente um conjunto de acbes estratégicas articuladas e
vinculadas a um projeto de desenvolvimento social. (I CNSEAN, 1995).

Ja a Il Conferéncia Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional sé
ocorreu novamente em 2004, com a tematica “A Construcao da Politica Nacional
de Seguranga Alimentar e Nutricional”. Nesta, o Direito Humano a Alimentagéo
foi debatido como uma politica estratégica e integradora para se pensar 0
desenvolvimento, uma vez que ndo podia ser dissociada da geracao de renda,
trabalho e emprego, da questao industrial, da agricultura, tampouco da saude e
educacao (Il CNSEAN, 2004).

Certamente, 0 que nos interessa destacar desse momento historico do
movimento social e debate politico e das politicas (policy) e aparatos legais disso
resultantes é a contribuicdo dessas discussdes e préaticas para a compreensao
e valorizacdo da alimentacdo adequada como direito humano, ndo apenas se
referindo ao acesso em quantidade suficiente para garantir a nutricdo adequada

das populacdes, mas também as estratégias sustentaveis de produc¢éo com foco
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na “agrosociobiodiversidade”, sobretudo as praticas agroecoldgicas dos
agricultores familiares camponeses e povos e comunidades tradicionais.

O debate nos permitiu, em certa medida, compreender a complexidade da
alimentacdo adequada no campo da politica entendida como direito humano,
mas também perpassando por outros direitos como acesso a terra, a agua, a
saude. No campo da economia, esse fator pode ser atrelado a questdo da
distribuicdo de renda, financiamento de processos produtivos dos agricultores
familiares camponeses, politica agricola centrada na garantia da soberania
alimentar, pregos justos, mercados institucionais, locais e circuitos curtos de
comercializagdo. Na dimensdo cultural, considera-se os habitos culturais
alimentares dos diferentes territorios, regibes e povos, portanto, reconhecendo
a diversidade sociocultural, os povos e comunidades tradicionais que compdem
a nacao brasileira. No ambito da perspectiva agroambiental, vé-se a
preocupacdo com as bases tecnoldgicas de producdo dos alimentos, tendo a
agroecologia como matriz sustentavel de producdo. Ja na dimensdo da praxis
educativa escolar e ndo-escolar, a alimentacdo € percebida como necessidade
para constituir uma racionalidade ambiental, um pensamento critico e
problematizador sobre a reproducéo ampliada da vida.

Neste sentido, observou-se que desde a | CNSAN a relacdo entre
Educacdo e Seguranca Alimentar ja era vista como necesséaria, porém, a
construcdo mais efetiva de acdes nas politicas publicas se fortaleceu ao longo
do Século XXI. Ressalta-se que as discussfes e proposicdes em torno da
Educacao Alimentar e Nutricional tiveram maior intensidade na Il Conferéncia
Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional, realizada em 2006, com
propostas aprovadas tanto no Eixo de estratégias nacionais de desenvolvimento,
quanto no eixo de Politica Nacional de Seguranca Alimentar Nutricional. Além
disso, a Lei de Seguranga Alimentar e Nutricional (11.346/2006) instituiu a
Politica Nacional de SAN e previu em seu Art. 3°, inciso lll, que a “instituicao de
processos permanentes de educacdo alimentar e nutricional, pesquisa e
formacao nas areas de seguranca alimentar e nutricional e do direito humano a
alimentacao adequada’(BRASIL, 2006, p.).
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No ambito escolar, a Lei n® 11.947 de 2009, em seu Art. 1°, inciso I,
aponta como diretriz para a alimentagdo escolar “a incluséo da educacéo
alimentar e nutricional no processo de ensino e aprendizagem, que perpassa
pelo curriculo escolar, abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o
desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, na perspectiva da seguranca
alimentar e nutricional” (BRASIL, 2009, p.).

De modo geral, embora seja possivel evidenciar avangos das politicas
governamentais atreladas ao direito humano a alimentacao, principalmente no
periodo entre 2003 a 2014, ainda se constitui como desafio a potencializacao
das ac¢0Oes e praticas de Educacao Alimentar e Nutricional - EAN, sobretudo nas
escolas. (CNSEA, 2011).

Mesmo compreendendo sua necessaria permeabilidade no ambito da
assisténcia social, saude, prote¢cdo da infancia e ambientes de trabalho, é
preciso destacar a importancia crucial da Educacédo Alimentar e Nutricional —
EAN, no ambiente escolar. Enquanto espaco de ensino e aprendizagem, a
escola deve ser o lugar privilegiado, mas ndo exclusivo, para o debate sobre a
tematica de alimentacdo saudavel e seguranca alimentar, problematizando os
aspectos historicos, politicos, econdmicos, culturais e ambientais que permeiam
a questao da alimentacdo como direito humano. Como ressalta o Documento de
Referéncia para a IV CNSAN, “a insercdo destes temas e conteudos nos
curriculos assume papel estratégico” e as praticas educativas e pedagogicas
escolares devem ser orientadas a partir dos pressupostos: “promocao da
autonomia, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, respeito as culturas
alimentares, a historia alimentar regional e a valorizacdo da biodiversidade”
(2011, p. 27).

Nesse sentido, um importante instrumento norteador para as reflexdes e
praticas sobre a EAN foi o Marco Referencial da Educacdo Alimentar e
Nutricional para as Politicas Publicas, de 2012, cuja formulacdo se deu com o
envolvimento dos Ministérios do Desenvolvimento Social, Educacdo e Saude,
entre outras instituicbes, e com atividades planejadas para promover o debate e
propostas sobre a tematica, garantindo o carater de construcdo coletiva e

participativa.
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Considerando os diversos campos de pratica, a EAN devera considerar
para a Educacdo os principios norteadores do Programa Nacional de
Alimentacéo Escolar — PNAE, que visa “o0 emprego da alimentagdo saudavel e
adequada, compreendendo o uso de alimentos variados, seguros, que respeitem
a cultura, as tradigdes e os habitos alimentares saudaveis” (BRASILIA-FNDE
2016, p. 01).

Além disso, para esta pesquisa, também sdo considerados outros
principios expostos no Marco Referencial de EAN: I) “Sustentabilidade social,
ambiental e econdmica” — deve ser considerado o carater multidimensional do
sistema alimentar, em que a alimentacdo saudavel e o atendimento das
necessidades alimentares ndo podem ser compreendidas de forma
desarticulada da questdo ambiental, da justica social e da soberania; II)
“‘Abordagem do sistema alimentar, na sua integralidade” — que, como ja
destacado anteriormente, compreende 0 acesso a terra, agua, tecnologia,
crédito, formas de acesso aos mercados, considerando as especificidades da
agricultura familiar e camponesa, por exemplo; Ill) “Valorizagdo da cultura
alimentar local e respeito a diversidade de opinides e perspectivas, considerando
a legitimidade dos saberes de diferentes naturezas” — considera os aspectos
culturais em torno dos saberes dos povos e comunidades tradicionais sobre a
alimentacéo, as dimensdes da religiosidade, dos territorios, e o dialogo destes
com os saberes oriundos da ciéncia.

Nesta perspectiva, considerando o exposto em termos de avangos e
discussbes sobre alimentacdo, essa pesquisa buscou, por um lado,
compreender os reflexos dessas politicas implementadas ao longo dos anos de
2003 a 2014 para o desenvolvimento e melhoria das praticas alimentares e de
EAN para os sujeitos da escola do campo Josino Pereira Dias, localizada na
comunidade de Lapinha, na zona rural no Municipio de Bom Jesus da Lapa- BA;
e, por outro, a partir desse diagnéstico, fomentar estratégias que envolvam a
Educacdo Ambiental para potencializar a EAN.

Assim, a metodologia para este estudo se pautou em abordagem de
cunho qualitativo que, conforme Deslandes (2009), retrata a pesquisa social, as

teorias, métodos e criatividade. Dando o prosseguimento da pesquisa a
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ferramenta metodologica para coletar as evidéncias foi a entrevista
semiestruturada, caracterizando o estudo de campo.

Os aportes tedricos da pesquisa utilizou-se das bibliografias,
procedimento esse que ocorreu em todo o processo de desenvolvimento desta
pesquisa, com respaldo nos seguintes autores, entre outros: na importancia de
seguranca alimentar foi abordado os conceitos de Santos e Mello (2018); para o
embasamento sobre educacado alimentar saudavel e nutricional os referenciais
foram abordados na perspectiva de Burity et al. (2010), Dutra et al. (2009), Maluf;
Menezes; Valente, (1996). E apresentamos também alguns pressupostos do
“Caderno de referéncia sobre alimentacdo escolar para estudantes com
necessidades alimentares especiais”, do Programa Nacional de Alimentacdo
Escolar-FNDE, (Brasilia,2016) e o Plano de Seguranca Alimentar e Nutricional
(Brasil, 2011). Sobre Educacéo Ambiental, trouxemos para a discusséao Reigota
(2001-2004), enfatizando as questdes ambientais e as problematicas com base
nas acdes do ser humano; Capra (2006a-2006b), ressaltando como o ser
humano pode se dispor da natureza sem degrada-la, e ainda, as perspectivas

ambientais, e Leff (2003), retratando a Complexidade Ambiental.

Desenvolvimento

Saber o que é Educacdo Ambiental tornou-se essencial para as a¢des dos
seres humanos, pois, mediante atos gerados no dia a dia, os sujeitos podem
estar degradando a natureza e tudo o que existe nela. Assim, a Lei 9.795
sancionada em 1999, que instituiu a Politica Nacional de Educac¢do Ambiental
(PNEA), concebe como Educacdo Ambiental o designado no

Art. 12 Entendem-se por educagdo ambiental 0os processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso

comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade.

A problematica da educagcédo ambiental pode ser concebida por duas ou

mais vertentes, a questao é saber como e para que o conhecimento sobre ela.
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Assim, o que se deve observar é a sua utilizacdo como pratica educativa de
conceitos, valores e melhoria das agées humanas.

Com base nesse pressuposto, Reigota (2004) aborda o conceito de duas
praticas de educacdo ambiental desenvolvidas por dois professores, uma é
colocada como atividade desenvolvida em uma associacdo de alcodlicos
andnimos e a outra em relacdo ao aproveitamento dos alimentos. Nessa ultima
sao expostas as angustias de uma professora abordando que, por ser filha de
agricultores ela se confrontava com a abundancia, o desperdicio e, ao mesmo
tempo, a falta de alimentos. Isso a levou a refletir sobre o assunto e desenvolver
para o ensino pedagogico uma pratica diversificada e importante para o ensino
de educacédo ambiental.

Atos como esse deveriam estar sempre presentes em meio as acfes dos
professores, que por serem educadores, tém o privilégio de poder mediar as
praticas vivenciadas em seu dia a dia para os estudantes. E notério que a
educacdo ambiental e seus estudos podem influenciar nas atitudes do ser
humano com pequenas ou grandes atitudes, dentro ou fora de uma sala de aula,
mas com desenvoltura em saber que, segundo Capra (2006a, p. 14) “existe
muitas maneiras de conhecer a natureza e aprender com a sua sabedoria”.

Desse modo, Leff (2003) atribui a educacédo ambiental a complexidade de
mediar a construcéo e as a¢des do ser humano, e assim, defende que

A educacgdo ambiental € o produto em construgéo, da complexa
dindmica histérica da educacdo, um campo que evoluiu de
aprendizagens por imitacdo no mesmo ato, a perspectivas de
aprendizagem construtiva, critica, significativa, metacognitiva e
ambiental. E uma educac¢do produto do dialogo permanente

entre concepgdes sobre o conhecimento e a aprendizagem, o
ensino, a sociedade e o ambiente (LEFF, 2003, p. 179).

O ensino de educacgédo ambiental como mediador de atitudes e habitos do
sujeito pode ser utilizado pedagogicamente como proposta de interacdo e
aprendizado, para o desenvolvimento no ensino escolar. O posicionamento das
acOes de cada sujeito ndo se mede por grandiosos atos, mas por pequenas
acOes para preservar e manter o meio ambiente, com atitudes e posicionamento

critico de como utilizar os recursos naturais, conscientizacdo de como se deve
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utilizé-los para a sobrevivéncia de todos os seres, desenvolvendo as politicas
em acdes praticas.

A participacdo do cidadao na elaboracao de alternativas ambientalistas,
segundo Reigota (2004), tanto na micropolitica das ac¢des cotidianas, como na
macropolitica da nova (des)ordem mundial, exige dele a prética e o aprendizado
do dialogo entre geragfes, culturas e habitos diferentes.

Assim, conforme Capra (2006a, p. 15), “a educagdo por uma vida
sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da ecologia como cria
vinculos emocionais com a natureza”. Reconhecer o que é educagao ambiental
deve ser o primeiro passo para se chegar a compreensao do porqué de certas
atitudes, como porque ndo se deve consumir desenfreadamente 0s recursos
naturais. Logo, a Educagdo Ambiental é definida como “um conjunto” que
perpassa pelas atitudes, habitos, saberes, valores, comportamento e
conhecimento para a construcdo de uma reflexado para a vida.

Quando se trata de educacédo, sao remetidos estes atos apenas para a
escola, mas educar pode ser atribuicdo de todas as atitudes humanas, assim, a
seguranca alimentar em meio a um contexto ambiental vem sendo atribuido
como forma de embasamento para assegurar alimentacdo adequada a todos,
incluindo o fornecimento de agua.

Nesse sentido, dar possibilidade aos sujeitos para adquirirem seu
alimento, mediante o que assegura o Plano Nacional por Amostra Domiciliar
(PNAD) de desenvolvimento da seguranca alimentar (BRASIL, 2011) que, ao
considerar os resultados de 2004 e 2009, coloca o crescimento de familias que
ja ndo vivem em inseguranca alimentar e que em decorréncia dos planos
nacionais obteve um relevante crescimento.

Um fator muito importante demostrado por esses dados é que as
localidades onde tiveram relevancia para sair da inseguranca alimentar foram do
Campo, onde se vivia em “pobreza extrema”. Mas em relagdo aos tipos de
alimentos consumidos por essas pessoas, 0os dados demonstram gque 0 consumo
de frutas e verduras foi pequeno, sendo que as verduras nao tiveram

crescimento em seu consumo.
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Nos ultimos anos, foram estabelecidas diretrizes alimentares e
instituidas ac¢bes pulverizadas de educacdo alimentar e
nutricional, porém, ainda se faz necessario a formacdo de
consenso em torno de acdes que, efetivamente, influenciem as
pessoas para que escolham alimentos mais saudaveis.
(BRASIL, 2011, p. 31).

Assim, a mudanca de habitos dos sujeitos pode propiciar uma
alimentacdo saudavel rica em nutrientes. As escolas que cultivam hortas em
seus espacos livres podem contribuir para que a alimentacdo escolar obtenha
0S nutrientes necessarios para uma alimentacéo saudavel. Também na criacéo
de uma horta na escola pode-se trabalhar aspectos de educacdo alimentar
nutricional e sobre educacao ambiental com os estudantes, de modo que, “a
horta passa a fazer parte do curriculo, n6s aprendemos sobre os ciclos
alimentares, por exemplo, integramos os ciclos alimentares naturais aos ciclos
de plantio, cultivo, colheita, compostagem e reciclagem” (CAPRA, 2006a, p.15).

Propostas que venham instituir a mudancga de habitos das pessoas e o
reconhecimento de quais pessoas fazem parte do processo de busca de novos
habitos alimentares, pode ser o primeiro passo para propiciar uma alimentacao
saudavel que é servida aos escolares,

A promoc¢do da realizacdo do Direito Humano a Alimentacao
Adequada estd prevista em diversos tratados e documentos
internacionais e em Vvarios instrumentos legais vigentes no
Estado brasileiro tendo sido também incorporada em varios
dispositivos e principios da Constituicdo Federal, de 1988. A
existéncia deste marco legal estabelece a promocdo da

realizacdo do DHAA como uma obrigacéo do Estado brasileiro e
como responsabilidade de todos nés (BURITY et al., 2010, p.06).

Torna-se cada vez mais necessario buscar alternativas para aumentar o
consumo de alimentos saudaveis, sendo estes produzidos de forma organica ou
constituidos com base na agroecologia, pois o0 processo de producao
agroecolégica tem como principio “as praticas que promovem o equilibrio entre
0 solo, a agua e a planta, permitindo de forma sustentavel a producdo sem o uso
de produtos sintéticos e garantindo o respeito ao equilibrio da natureza”
(ARAUJO, 2014, p. 32). Desse modo, pode-se minimizar os impactos que a
populacdo sofre com a satude de modo geral ao ingerir alimentos produzidos com

a utilizacado de produtos sintéticos.
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Um momento de extrema importancia € relatado no Marco de Referéncia
da Educacdo Alimentar e Nutricional para as politicas publicas (BRASIL, 2012).
Nele, é referida a Lei n°® 11.947/2009, que prevé outras medidas que contribuem
para a utilizacdo dos alimentos escolares, no qual € colocada com preocupacéo
a questao de “que alimentos serédo oferecidos aos escolares” (BRASIL, 2009b
apud BRASIL, 2012) e de que forma sao produzidos estes alimentos. Para tanto,
vale ressaltar que a producdo com base agroecoldgica promove a producao de
alimentos respeitando a saude dos sujeitos e, por isso, é salutar sua indicacéo
na alimentacao escolar (merenda), pois esse pode ser o Unico fator que leva o
estudante até a escola.

Nesse sentido, a merendeira escolar exerce um papel muito importante
frente a elaboracao dos alimentos que serdo servidos aos estudantes e, por essa
razdo, “[...] sdo sujeitos da formacgéo, a depender da iniciativa especifica, os
gestores, professores, coordenadores pedagogicos, profissionais que preparam
a alimentacdo escolar, nutricionistas [...]” (BRASIL, 2012, p. 38). Assim, as
merendeiras exercem um papel fundamental e sua capacitacdo deve ser
necesséria para a formacdo de bons habitos alimentares e para o preparo de
alimentos mais saudaveis. O PNAE, para o fortalecimento da EAN, culminou na
Lei n° 11.947, de 2009, e faz referéncia a “inclusdo da educacdo alimentar e
nutricional no processo de ensino e aprendizagem, que perpassa pelo curriculo
escolar, abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o desenvolvimento de
praticas saudaveis [...]" (BRASIL, 2012, p.19).

Sabe-se que é de fundamental importancia proporcionar alimentos
saudaveis para o0s estudantes, pois 0s nutrientes ajudam para o0
desenvolvimento intelectual e contribuem para o aprendizado, e € dever da
escola assegurar aos estudantes uma boa alimentacéo.

Portanto, o cenario complexo em que se observa as politicas de Educacao
Alimentar e Nutricional, interfere tanto na vida do escolar quanto em meio a
sociedade, pois ao afetar o educando, afeta também as suas necessidades
basicas, que interfere no seu aprendizado e na aquisicdo do conhecimento.

Contudo, a satisfacdo do alunado em ir a escola fica fragilizada, pois ao saber
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que na escola a alimentacdo escolar oferecida ndo atendera as suas

necessidades, o alunado ndo se motivara a ir até la.

Material e Métodos

O presente estudo foi desenvolvido na Escola Municipal Josino Pereira
Dias, localizada na comunidade rural de Lapinha, municipio de Bom Jesus da
Lapa - BA, as margens da rodovia que liga o municipio de Bom Jesus da Lapa e
Riacho de Santana, regidao Oeste do Estado. Na Lapinha residem cerca de 25
familias. A Escola de Ensino Fundamental possuia em 2015, 97 alunos
matriculados do 2° ao 9° ano.

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, através de experiéncias a
serem interpretadas a partir de relatos e de discussdes em que o pesquisador
se envolve diretamente com o objeto pesquisado.

Conforme o que apresenta Deslandes (2009, p. 21) “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares [...] Ou seja, ela trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”. O que caracteriza o contato direto com 0 objeto a ser pesquisado,
tratando-se de convivéncia com o0 ser humano e as particularidades a que lhes
pertencem.

Kummer (2007, p. 91) aponta a entrevista semiestruturada como “pré-
requisito, por exemplo, da “Analise de Sistemas Agrarios”, mas, além disso, é
uma ferramenta muito interessante para receber informa¢gdes bem detalhadas
sobre qualquer outro assunto”. Para Verdejo (2006, p. 22)

esta ferramenta facilita criar um ambiente aberto de dialogo e
permite & pessoa entrevistada se expressar livremente sem as
limitagbes criadas por um questionario. A entrevista

semiestruturada pode ser realizada com pessoas chave ou com
grupos”.

Sendo assim, para a coleta de dados foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas com estudantes, merendeiras, gestor da instituicdo escolar no
ano de 2015. A entrevista teve por objetivo responder ou sanar as questdes

levantadas nesta pesquisa, tentando contribuir para o desenvolvimento e
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melhoria das politicas nutricionais de alimentag&o escolar dos escolares, bem
como para 0 acesso dos estudantes a uma alimentagdo escolar rica em

nutrientes, com baixo teor calérico, e por assim dizer mais saudavel.

Resultados e Discussao

Na execucdo e aplicagdo do instrumento Entrevista, obteve-se como
resultado preliminar que as necessidades de melhorias nutricionais na
alimentacéo escolar eram de suma importancia, pois, ao realizar a entrevista, as
indagagdes foram surgindo e, mediante a exposi¢cao dos fatos observados na
comunidade escolar os pontos cruciais se pautavam, sobre: a aquisicao de
alimentos e aspecto destes alimentos que eram servidos como alimentacgao para
os estudantes.

Outros questionamentos iniciais foram sobre como os estudantes
chegavam a escola, como eram recebidos, quais atividades iniciais, qual era o
comportamento deles e dos sujeitos que os recebiam, como era a alimentacao
dos estudantes, em que momento era servido, se eles gostavam do cardapio.
Com base nisso foram se desenvolvendo e delineando os resultados desta
pesquisa. Estas indagacfes foram consideradas pertinentes pois foi possivel
elencar a observacdo e ressaltar os objetivos que foram o cerne para o

levantamento de evidéncias, respaldadas nas questdes supracitadas.

A entrevista

Para aplicacdo e posicionamento da coleta de dados foi realizada uma
entrevista na perspectiva de verificacado dos alimentos utilizados na alimentacao
escolar, no contexto nutricional e composicao de preparo, quantidade, horarios
em que sao servidas e modo de servir a refeicdo escolar, para tentar, de forma
qualitativa, responder ao questionamento inicial. Uma das falas da merendeira
ao ser questionada sobre o que os estudantes falam que gostariam de comer e
nao esta composto no cardapio escolar, é “Frutas! Eles gostam de saborear uma

boa fruta na merenda escolar”. (01, Merendeira - 2016).
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“[...] O horario da alimentagéo escolar € um bom momento para aprender
sobre 0 que é uma alimentacdo saudavel, com resultados positivos no
comportamento alimentar do aluno [...]". (DUTRA et al. 2009. p.34), pois, sabe-
se gue a alimentacdo (merenda) escolar pode ser o unico fator que leva o
estudante até a escola. E, nesse sentido, a merendeira escolar exerce um papel
muito importante frente a elaboragdo dos alimentos que serédo servidos aos
estudantes. Para tanto, quando questionado as merendeiras se havia na escola
alguma crianca ou adulto que tem restricdo ou problemas especificos causados
por alimentacéo respondem:

Existe uma crianca que tem alergia, para essa crianca o preparo
da alimentacao é diferenciada. (01, Merendeira - 2016).

Tem um grupo de meninas que nao comem na escola. (02,
Merendeira - 2016).

Perguntado para a merendeira — 02 se saberia dizer o motivo de as
meninas nao se alimentarem na escola ela responde: “Eu ndo sei o motivo”. (02,
Merendeira - 2016).

Sobre a questdo do preparo da alimentacdo escolar diferenciada para
alguns estudantes, o caderno de referéncia sobre alimentagdo escolar para
estudantes com necessidades alimentares especiais, do PNAE/Brasilia-FNDE
(2016, p. 16) expde que esse é um direito adquirido pelos estudantes que tem
restricdo alimentar, e ressalta ainda que “a Lei n® 12.982/2014 determina que o
cardapio especial seja elaborado com base em recomendacBes médicas e
nutricionais, avaliagdo nutricional e demandas nutricionais diferenciadas”
(BRASIL, 2014). Em relacdo a resposta da segunda merendeira sobre as
meninas que ndo se alimentam na escola, podemos entender ou conjecturar que
pode ser por restricdo alimentar, mas também pode ser por questdes culturais.
Essas mensuracdes do porqué néo realizar as refeicdes na escola deveriam ser
desmistificadas a partir de acompanhamentos com a nutricionista que elabora o
cardapio da escola. Maluf, Menezes e Valente (1996, p.12) atribuem que “a
questdo da qualidade dos alimentos e da dieta alimentar & especialmente
importante, na medida que o componente da seguranca nutricional se incorpora

ao conceito de segurancga alimentar”.
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Na medida em que as perguntas foram sendo realizadas, as angustias e
anseios dos estudantes, professores e direcdo que acompanhavam a pesquisa
se afloravam e foram sendo esclarecidas, mas cada entrevista se deu
separadamente, em horarios diferentes.

Ao aplicar a entrevista para os estudantes, diante dos questionamentos
relataram sobre escassez de alimento na escola, que:

SO venho para a escola porque tem a merenda minha mae
manda vir. (02, Estudante, do 6° ano- 2016)

Algumas vez nés tem que ir pra casa porque faltou a merenda.
Tem vez que € pouca e nao da pra tudo. (01, Estudante, do 5°
ano- 2016).

Quando nédo tem merenda nds vamos embora ninguém vai ficar
aqui com fome. (03, Estudante, do 7° ano - 2016).

Os relatos dos estudantes demostram que a alimentacao escolar, € um
dos requisitos que permeiam suas vindas a escola. Assim, Santos e Mello (2018)
esclarece que, a seguranca alimentar € direito constituido pela Politica Nacional,
e desse modo, “poder ser considerado como garantia de seguranga alimentar,
que se concretiza com o0 acesso do cidadao a alimentacdo qualidade e em
quantidade suficiente” (SANTOS; MELLO, 2018, p. 99). Assim sendo, a fala dos
estudantes, retrata uma necessidade de reparacdo sobre o que esta constituido
na Politica Publica que integra a Politica Nacional de Alimentacdo para 0s
escolares.

Diante 0 momento da entrevista, anotacdes paralelas séo realizadas, e
essas anotacfes sdo valiosas na apresentacdo das evidéncias no estagio de
triangulacdo. Desse modo, se pdde perceber com mais clareza o que alguns
estudantes demonstraram em suas falas, que estavam sendo enviados a escola
por causa da alimentacao escolar que era oferecida. Outros questionaram sobre
o tipo de alimentagao escolar que era oferecido, dizendo que nem sempre era
adequado as necessidades deles, e muitas vezes faltava a “merenda” e eles
tinham que ir embora mais cedo por falta de alimentacdo. Relataram também
que quando tem alimentos, a refeicAo escolar ndo € suficiente ou nao
sustentavam até chegar o horéario de irem para casa, e logo ficavam com fome.

Estas evidéncias estao expostas na fala deles citadas anteriormente.
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A fala dos estudantes e as anotagdes das mesmas em bloco de anotacdes
possibilitaram rever pontos que de algum modo ficou ou passaram
despercebidos nas respostas escrita do entrevistado

Ao questionar as merendeiras e a direcdo da escola sobre a escassez de
alimentos na escola, expdem:

Sempre tem merenda. Chegam quinzenalmente (01, Direcdo da
escola — 2016).

Os alimentos chegam quinzenalmente, nado falta. A escassez é
da horta, seria 6timo se tivesse para agregar com os alimentos
gue vem da secretaria (02, Merendeira —2016).

Diante da fala dos estudantes e das merendeiras, pode-se observar
pontos divergentes, mas o que aqui Se retrata € que programas de alimentacdo
com proposta de que esta seja saudavel e nutricional é instituido e esta
respaldado pelo direitos humanos. Para tanto, Santos e Mello (2018) ressaltam
ainda que,

[..] de uma maneira geral, os programas suplementares de
assisténcia aos educandos séo instituidos pela Constituicdo
Federal para todas as etapas da Educacdo Basica, com

finalidade de garantia a continuidade do percurso educativo dos
alunos, com qualidade”.

Na entrevista, foi questionado também sobre o gosto dos estudantes, o
que gostariam que estivesse incluido na alimentacdo escolar. A maioria dos
estudantes responderam que se na alimentagcdo escolar fosse ofertado fruta,
como manga, banana ou até mesmo melancia, iriam gostar mais do que o
biscoito com suco artificial, que € ofertado quase sempre. Nesse sentido,
conforme Maluf, Menezes e Valente (1996, p.12), “isto implica que todos os
cidaddos consumam alimentos seguros que satisfacam suas necessidades
nutricionais, seus habitos e praticas alimentares culturalmente construidas,
promovendo sua saude”.

Mediante o relato dos estudantes, langcou-se a questdo para as
merendeiras sobre como é preparado os alimentos, quem os prepara e qual a
condicdo dos alimentos que chegam na escola. Elas responderam: “Cozidos,
outros alimentos ja vem preparados. As mulheres” (01, Merendeira -2016).;

“Semi-pronto, Mulheres” (02, Merendeira - 2016).
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E notdrio que existem divergéncias entre os relatos dos estudantes e as
falas das merendeiras, mas para o levantamento de problemas no diagnostico
ficou evidente que o cardapio das refeicdes da escola ndo esta sendo adequado
as necessidades da comunidade, carece de intervencfes e que a falta de
alimentacdo escolar na quantidade que supra o alunado também é uma
dificuldade encontrada. Além disso, ndo devemos deixar de citar o ndo acesso a
alimentacéo escolar com a presenca de verduras e frutas. Quanto a isso, Maluf,
Menezes e Valente (1996, p.12) afirmam que, “hoje, no Brasil, os problemas de
saude decorrentes da ingesta de uma dieta qualitativamente inadequada sé&o téo
graves quanto os problemas decorrentes da falta absoluta de acesso aos
alimentos”. Assim, algumas propostas foram lancadas, como o plantio de horta,
comprar mais frutas para a alimentagcéo escolar, buscar parcerias com o0s pais
dos estudantes para que estes possam trazer de casa as frutas e verduras que
0S pais cultivam, assim como realizar o aproveitamento total das partes néo-
convencionais dos alimentos, como talos, cascas, folhas e sementes. As
propostas foram apresentadas pelos estudantes, merendeiras e a direcdo
escolar, diante dos relatos da comunidade escolar.

Todo o contexto de levantamento de dados para a formulacdo de acoes
na escola se constituiu com o objetivo de obter o maximo de informag6es sobre
como e com quais tipos de alimentos sdo produzidos a alimentacdo escolar.
Nesse contexto, Burity et al.(2010, p. 15) expde que

[...] estima-se que 2 bilhdes de pessoas sofrem de fome oculta
(deficiéncias de micronutrientes), principalmente mulheres com
anemia e deficiéncia de ferro, bem como as 250 milhdes de
criancas afetadas por deficiéncia de iodo, a causa mais comum
de retardamento mental, ou os 250 milhdes de criancas que

sofrem de deficiéncia subclinica de Vitamina A, o que reduz a
capacidade de combater doencas e pode levar a cegueira.

O tipo de alimentacdo escolar referido pelos estudantes e pelas
merendeiras, quando informam que s&o alimentos que chegam na escola
prontos ou semiprontos, podem vir com deficiéncia nutritiva, e de acordo com a
estimativa apresentada por Burity et al (2010), a falta de nutrientes na

alimentacdo escolar, pode contribuir com o pouco rendimento escolar dos
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estudantes, uma vez que falta vitaminas no preparo de alimentos que sao
servidos para os educandos.

Assim, a insercao de hortas nas escolas e 0 apoio dos pais, trazendo de
seus quintais frutas e verduras para a alimentacdo escolar, proporcionando o
aproveitamento das partes ndo-convencionais como talos, cascas, sementes e
folhas destes alimentos, por serem cultivados sem a utilizacdo de agrotéxicos,
pode ser uma iniciativa plausivel para sanar a problematica de aquisicao de mais
nutrientes para a refeicdo escolar. Segundo a apostila de capacitacdo de
merendeiras, desenvolvida pela Secretaria da Educacao do Estado de Goias
(S/D), os alimentos que podem ser aproveitados integralmente com fonte rica em
nutrientes sao:

- folhas de: cenoura, beterraba, batata doce, nabo, couve-flor,
abobora, mostarda, hortela e rabanete;

- cascas de: batata inglesa, banana, tangerina, laranja, mamao,
pepino, maca, abacaxi, berinjela, beterraba, meldo, maracuja,
goiaba, manga, abébora;

- talos de: couve-flor, brocolis, beterraba;
- entrecascas de melancia e maracuja;

- sementes de: abbébora, melao, jaca;

- pao amanhecido;

- pés e pescoco de galinha.

Mediar a aprendizagem de educacdo ambiental contempla, 0
reconhecimento de como proceder diante da utilizacdo sustentavel para uma
vida mais saudéavel, por meio do consumo de frutas, verduras e legumes, e
trazendo para a vivéncia em sala de aula todo o processo, desde plantio, manejo
da terra, plantacdo, cuidado dos frutos até a colheita, sem a utilizacdo de
produtos sintéticos para que os alimentos possam ser utilizados em receitas,
possibilitando o aproveitamento das parte ndo-convencionais.

O conhecimento de que alguns alimentos, como os citados acima, podem
ser utilizados integralmente e que as partes nao-convencionais obtém teor

nutricional maior ou tanto quanto as partes convencionais, torna-se conteudo de
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ensino aprendizagem para a educacao alimentar ou reeducagéo, que podem ser
desenvolvidos em salas de aula na proposta curricular da Educacdo Ambiental.
A escola configura-se como espaco privilegiado para acdes de
promocao da alimentacado saudavel, em virtude de seu potencial
para produzir impacto sobre a salde, autoestima,
comportamentos e desenvolvimento de habilidades para a vida

de todos os membros da comunidade escolar [...] (BRASIL,
2008, p. 10-11).

Neste sentido, as questdes alimentares se desenvolvem como contetdo
para ser trabalhado em sala de aula com os estudantes. A educacao ambiental
torna os educandos capazes de interceder sobre sua alimentacdo e saude e
também produz impactos na vida dos sujeitos, quando infere questbes que
implica no cuidar de si, melhorias na saude e, portanto na qualidade de vida.
Assim, as acOes propostas de utilizagcdo de produtos dos quintais, teve por
objetivo agregar ao conhecimento escolar como proceder diante da questéo de

melhorias nutricionais na alimentacao escolar que é servida aos educandos.

Consideracdes finais

A aplicacdo do instrumento de pesquisa entrevista propiciou a coleta de
dados a partir do que os interlocutores relatavam, bem como na releitura do bloco
de anotacbes. Baseado em questionamentos que teve como objetivo contribuir
para o desenvolvimento e melhoria das praticas alimentares e de EAN para 0s
sujeitos da escola do campo Josino Pereira Dias, no municipio de Bom Jesus da
Lapa, BA, através da utilizacdo de estratégias envolvendo a Educacao
Ambiental.

O que se verificou foi que em todos os espacos escolares ha a
necessidade de melhorias nutricionais alimentares e, principalmente, por se
tratar de uma escola do/no campo. A proposta de melhorias nutricionais na
alimentacéo escolar da escola do campo Josino Pereira Dias ndo contemplou
apenas a escola, mas a comunidade Lapinha, e outras comunidades, na medida
em gue 0s sujeitos pertencentes a escola sao também moradores desta e das

comunidades circunvizinhas.
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O que se pdde observar é que os alimentos que chegam a escola ndo
suprem as necessidades dos estudantes, tanto no teor nutricional quanto em
relacdo aos alimentos que satisfacam a vontade desses, pois ao afirmarem que
gostariam de consumir frutas frescas, demostram a insatisfacdo por né&o
poderem degusta-las, e apresentam, tanto os estudantes como as merendeiras,
o descontentamento do cardapio ndo proporcionar essa alimentacéo na escola.

Para tanto, os dados levantados ressaltam que os alimentos para a
confeccdo da alimentacdo escolar sdo processados e industrializados. Além
disso, esses alimentos chegam na escola no formato de “semiprontos”, assim
como expuseram as merendeiras, e o preparo se da de forma instantanea.
Ressaltaram ainda que a utilizac&do de hortifrdtis no preparo é escassa, e que so
eram utilizados na alimentacdo escolar verduras e legumes quando a horta da
escola estava em funcionamento.

As merendeiras abordaram que quando a horta estava funcionando na
escola a alimentacdo escolar era mais nutritiva, pois elas utilizavam os produtos
retirados desta horta para o preparo da alimentacao escolar. Nesse contexto, foi
proposto como melhoria imediata das agdes na escola que a comunidade
propiciasse uma vez por semana uma alimentacdo mais nutritiva e saudavel,
como desafio de melhorar o cardpio tanto de casa quanto o da escola. A
proposta final, proferida pelo gestor em nome do corpo docente da escola, foi
explanada em um momento de reunido de pais e mestres na escola, para que
contribuissem com os alimentos que 0s mesmos contém em seus quintais,
visando um dia na semana de alimentacdo saudavel, sem a utilizacdo dos
alimentos “semiprontos” ou preparados que a escola recebe da Secretaria de
Educacdo.

A entrevista contribuiu com 0s objetivos propostos nesta pesquisa de
melhorias nutricional de alimentacéo da escola, tanto na questdo em relacéao a
aquisicdo de alimentos quanto na melhoria nutricional, como também na
perspectiva de mudanca de habitos alimentares, ndo s6 da escola, mas de
grande parte da comunidade. Agregou valor aos quintais produtivos, visto que
os alimentos seréo utilizados para a elaboracdo da alimentacédo escolar dos

filhos da comunidade. Ressaltou as questdes de ndo utilizagdo de agrotoxicos
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no manejo de hortas em quintais, na medida em que foi apresentado a proposta
de aquisicdo de alimentos para o preparo da alimentagcédo que os estudantes da

comunidade vao ingerir, pois sabe-se que cada sujeito € aquilo que ingere.
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Pedagogia da alternancia e a formacéo de educadores/as: a
experiéncia do programa girassol

Pedagogy of alternance and educator training: the sunflower program
experience
Celso Eulalio de Oliveira Junior
Alcione Reetz

Resumo: Os educadores/as se constituiram como significativos sujeitos para a
construcdo e fortalecimento da Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo.
Contudo a formacao desses profissionais ainda € um desafio a ser superado por esse
movimento. Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi caracterizar a formacdo dos
educadores/as da Pedagogia da Alternancia, através da experiéncia do Programa
Girassol de formagao continuada para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacéo
do Campo no municipio de Nova Venécia, Espirito Santo. Para sistematizar essa
experiéncia, utilizamos a pesquisa qualitativa, documental, nos referenciando em
Nosella (2014; 2007) e Begnami (2003). Utilizamos ainda a observacdo participante
natural, na forma expressa por Gil (2008). Constatamos que, apesar dos avangos em
relacdo a formacdo dos educadores/as que atuam na Pedagogia da Alternancia e
Educacao do Campo no municipio, ainda persiste uma situacéo desafiadora em relacao
a essa que ameaca a continuidade dessa proposta, sendo necessarias agdes para
garantir e fortalecer a formacéao dos educadores/as que atuam nessa modalidade.
Palavras-chave: Programa Girassol, Formagdo de Educadores/as, Pedagogia da
Alternancia.

Abstract: Educators were constituted as significant subjects for the construction and
strengthening of Pedagogy of Alternation and Rural Education. However, the training of
these professionals is still a challenge to be overcome by this movement. Thus, the
objective of this work was to characterize the education of educators of Pedagogy of
Alternation, through the experience of the Girassol Program of continuing education to
work in Pedagogy of Alternation and Rural Education in the municipality of Nova
Venécia, Espirito Santo. To systematize this experience, we used qualitative,
documentary research, referencing us in Nosella (2014; 2007) and Begnami (2003). We
also use natural participant observation, as expressed by Gil (2008). We note that,
despite advances in the training of educators who work in Pedagogy of Alternation and
Rural Education in the municipality, a challenging situation still exists in relation to the
one that threatens the continuity of this proposal, requiring actions to guarantee and
strengthen the training of educators who work in this modality.

Keywords: Girassol Program, Educator Training, Pedagogy of Alternation.

Introducéo

A Pedagogia da Alternancia, desde sua origem no Brasil em 1969, tem se
expandido cada vez mais nesse pais, alcancando em 2017 a marca de 296
escolas (OLIVEIRA, 2018). Essa dinamica pedagogica, busca através de seus

principios e instrumentos pedagdgicos, contribuir com a emancipacdo e a
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transformacao das pessoas e do meio, exigindo para isso o conhecimento da
realidade, devendo, portanto, considerar o ser humano, um ser de relacdes que
nao apenas esta no mundo, mas, também, com o mundo, assim como afirma
Freire (2013).

Para que a Pedagogia da Alternancia se constituisse dessa forma e como
uma importante dindmica pedagdgica no municipio de Nova Venécia, Espirito
Santo, foi necessario grande engajamento dos parceiros da formacado, que se
referem aos estudantes, suas familias, os educadores/as e outros
colaboradores/as que ajudam nessa construcao.

Nos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia (Ceffa’s) os
educadore/as, sdo denominados de monitores/as. Eles recebem essa
denominacéo para se diferenciarem da funcao exercida pelos professores, tendo
eles, conforme Gimonet (2007) e Begnami (2003), fungdo mais ampla e
complexa que os professores, como veremos nesse trabalho. Contudo, a
denominacdo de monitor/a, na forma mais habitual do termo, traz muitas
confusdes em relacdo a funcdo exercida por esses profissionais, como nos
explica Nosella (2014). Desse modo, adotaremos nesse trabalho a nomenclatura
educador/a para nos referirmos aos monitores dos Ceffa’s, tendo em vista que
evita as confusbes do termo, a0 mesmo tempo que expressa, na perspectiva
apresentada por Freire (2013), 0 mesmo sentido de monitor.

Diante da forte integracao existente entre os parceiros da formacao, torna-
se muito dificil analisd-los separadamente. Contudo, a situacdo dos
educadores/as tem se demonstrando mais desafiadora no contexto desse
municipio, especialmente no que tange aos processos de formacao continuada
para possibilitar a esses profissionais a preparacdo necessaria para atuar nessa
modalidade de educacéo.

Dessa forma, neste trabalho aprofundaremos a analise dessa
problematica com o intuito de conhecer mais detalhes sobre essa situacéo e
caracterizar a formagdo dos educadores/as da Pedagogia da Alternancia no
municipio de Nova Venécia, atraves da experiéncia do Programa Girassol de
formacdo continuada para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacao do

Campo.
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Para tanto, inicialmente, apds apresentar nosso caminho metodoldgico,
caracterizamos a importancia e funcdo dos educadores/as que atuam nos
Ceffa’s. Em seguida contextualizamos a Pedagogia da Alternancia no municipio
de Nova Venécia, encerrando com a caracterizacao da experiéncia do Programa

Girassol.

O caminho metodoldgico

Nesta pesquisa foi analisada a experiéncia de formacéo de educadores/as
para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educagcdo do Campo no municipio de
Nova Venécia, Espirito Santo. A motivagdo para esse estudo esteve fundada na
importancia da Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo para o
municipio, tendo sido a formacdo de educadores/as um limitante a essas
escolas, ao longo de sua existéncia, sendo necessario investigar os desafios,
mas também as possibilidades para ajudar a superar ou ao menos minimizar
essa problematica, fortalecendo essa modalidade de ensino, 0 campo e 0s
camponeses/as presentes nesse territorio.

Para a realizacdo da pesquisa, foi utilizada uma abordagem qualitativa do
tipo aplicada e a estratégia adotada foi a sistematizacdo da experiéncia. A
pesquisa em educacao busca ndo apenas identificar problemas e fazer anélises,
mas também estimular a transformacéo da realidade estudada.

O obijetivo do trabalho foi caracterizar a formacdo dos educadores/as da
Pedagogia da Alternancia no municipio de Nova Venécia, através da experiéncia
do Programa Girassol de formacéo continuada para atuar na Pedagogia da
Alternancia e Educacédo do Campo.

Como procedimento metodoldgico, utilizamos a pesquisa bibliogréafica e
documental, relativos a formac&o de educadores/as para atuar na modalidade
Educacdo do Campo e especificamente os relacionados ao Programa Girassol.
Além disso, adotamos a observacdo participante natural, apontada por Gil
(2008), como muito atil quando os pesquisadores fazem parte do grupo
estudado, possibilitando investiga-lo a partir do seu interior, sendo justificado
nesse caso pela participagdo dos autores no processo de articulacao,

elaboracao e operacionalizagao do programa.
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Pedagogia da Alternéncia e formacgédo de educadores/as: necessidades e
desafios

Os Ceffa’s sado escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia,
possuindo dindmica pedagdgica apropriada ao territério onde estdo inseridas.
Através da alternancia, entre tempo-espaco, eles articulam diversos
instrumentos pedagodgicos, que amplamente integrados a participacdo das
familias e de outros parceiros da comunidade escolar, promovem formacao
contextualizada, buscando construir uma educacao libertadora e emancipadora,
na perspectiva de Freire (2013).

Essas escolas possuem identidade da Educacdo do Campo, ou seja,
consistem em ser:

um projeto de educacdo que reafirma, como grande finalidade
da agéo educativa, ajudar no desenvolvimento mais pleno do ser
humano, na sua humanizacao e insercao critica na dindmica da
sociedade que faz parte; que compreende que 0s sujeitos se
humanizam ou se desumanizam sob condi¢cbes materiais e
relacbes sociais determinadas; que n0s Mesmos processos em
que produzimos nossa existéncia nos produzimos como seres
humanos; que as praticas sociais e, entre elas, especialmente

as relagbes de trabalho conformam (formam ou deformam) os
sujeitos (CALDART, 2002, p. 22).

A Educacdo do Campo, com base em Caldart (2012), se diferencia da
Educacao para o Campo, pois a primeira se refere a educacdo como um direito
dos camponeses/as, sendo construida no bojo da luta histérica dos povos do
campo, com a sua participacdo e partir do seu territorio, carregando os seus
valores, a sua identidade. Enquanto a Educacdo para o Campo, se trata, de
modo geral, de uma educacdo pensada com base na visdo urbanocéntrica e
estendida ao campo, como uma politica compensatéria.

Historicamente, a Pedagogia da Alternancia foi construida com
particularidades em relacdo aos projetos de educacdo hegemonicos. No Brasil,
ela inicia sua jornada no periodo da ditadura militar, com severas limitacdes
determinadas por esse contexto, mas realizando um trabalho de promogéao social
conseguiu se estabelecer e expandir, inicialmente, no territorio capixaba e
posteriormente pelo Brasil (NOSELLA, 2014).
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Desse modo, a Pedagogia da Alternancia se constituiu como uma
pedagogia revoluciondria, se contrapondo a perspectiva violenta de expulsar ou
fixar o homem no campo, estimulando a mudanca nas relagdes campo-cidade e
a transformacéo da realidade por meio da formacgéo dos sujeitos do campo.

Para que a Pedagogia da Alternancia se consolidasse como uma
importante dinamica pedagodgica, foi necessario grande engajamento dos
educadores/as, se constituindo como importantes parceiros na construcao e
desenvolvimento do movimento Ceffa pelo mundo. Para Franca e Burghgrave
(2007), eles sdo os sujeitos animadores, articuladores de todo o projeto, tendo
papel crucial para as escolas da Alternancia alcangcarem seus objetivos.

Diante da importancia desses profissionais € que sua funcéo tem sido
sistematizada e aperfeicoada ao longo da histéria desse movimento, sendo que
algumas caracteristicas basicas permanecem desde a origem dessa categoria
na Franca. Contudo, essa elaboracdo ndo tem sido uma tarefa facil, pois diante
da complexidade e abrangéncia da atuacao desse profissional, aliado a natureza
dialética dessa profissédo, se ajustando ao periodo-historico em que se realiza e
as caracteristicas locais que cada escola confere a ela, encontra-se uma grande
dificuldade para definir precisamente a sua funcgéo.

Procurando caracterizar a atribuicdo desse profissional no Ceffa, num
sentido politico-pedagdgico da atuacdo, Nosella (2007), afirma o caréater
revoluciondrio dessa pedagogia, buscando a transformacdo das relacGes
campo-cidade, esclarecendo ainda que o educador/a que atua nesse projeto
precisa construir um perfil e uma atuacao nessa mesma direcéo, tornando-se,

[...] revolucionario quando cumpre sua funcdo pedagdgica,
porque traz na sua concepcao metodoldgica e cientifica a
potencialidade de transformar profundamente as relagbes
sociais no campo. Portanto, esse educador € um profissional

militante, mesmo quando n&do exerce formalmente militancia
politica (NOSELLA, 2007, p.15).

Nesse sentido, sobre a competéncia desse profissional, esse mesmo

autor afirma que:

N&o existe um educador competente que néo realize em seu ato
politico pedagégico uma determinada militancia politica. [...] a
Pedagogia da Alternancia é uma técnica didatica que efetiva
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uma opcado politica progressista, renovadora e revolucionaria.
Por isso, ao praticar com competéncia essa pedagogia, ao
mesmo tempo milita-se politicamente numa direcéo
revolucionaria (NOSELLA, 2007, p. 6).

Em uma dimensdo mais pedagogica, mas ndo se esquecendo do papel
politico desse profissional, Gimonet (2007), prop8e que ele tenha 0s seguintes
papéis: de educacdo, pedagdgicos, relacdo de animacao e técnico.

Nesse mesmo sentido, para a Regional das Associacfes dos Centros
Familiares de Formacdo em Alternancia do Espirito Santo (Raceffaes), as
dimensdes desse profissional que atua nos Ceffa’s sdo basicamente sete e cada
uma delas se relaciona com uma funcdo do educador/a na Pedagogia da
Alternéncia, a saber: a) acompanhamento de turma e do dia: a vida ensina mais
gue a escola; b) administracao das disciplinas: método sobre o conhecimento; c)
funcdes de coordenacédo: trabalho em equipe; d) administracdo de tarefas:
corresponsabilidade; e) fungbes externas: movimento de educacao
(RACEFFAES, 2010).

Por sua vez, Begnami (2003) assevera que as peculiaridades dessa
pedagogia, fara com que o educador/a precise, paradoxalmente, assumir um
perfil diferente do adotado nas escolas em geral. Ele esclarece que esse
profissional possui um papel mais amplo que o do professor, devendo ser um
articulador, animador dos varios processos do Ceffa, integrando os varios
parceiros da formacao. Na verdade, ele deve superar a perspectiva de professor,
e a medida que caminha em sua praxis, ir se transformando em educador/a,
sendo a polivaléncia um requisito fundamental para o sucesso em seu trabalho,
contribuindo para os Ceffa’s alcancarem sua finalidade.

Assim, ele afirma que o educador/a na Pedagogia da Alternancia trata de:

[...] um agente de comunicagdo entre os diferentes atores e
instancias da EFA. A capacidade de animagao e comunicacao é
indispenséavel para uma atividade exitosa e participativa, onde
todos assumam seus papeéis responsavelmente, fazendo sua

parte na complementariedade da formagéo (BEGNAMI, 2003, p.
51).

Com base no exposto fica evidente a importancia do parceiro educador/a

para o Ceffa e para viabilizar a proposta educativa dessa pedagogia, sendo dificil
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construir uma escola com dindmica pedagdgica tdo complexa, com uma fungéo
simplificada desse profissional.

Para alcancar o perfil desejavel de educador/a dessa pedagogia, é
necessario, além do tempo de trabalho e vivéncia da Educacdo do Campo e do
Campo, uma boa formacdao teodrica, sendo ainda essa questdo um dos grandes
desafios a ser superado por esse coletivo, tendo em vista que ainda hoje, ndo
S80 comuns cursos superiores que promovam esse tipo de formacgéo, apesar
dos notaveis avancos principalmente com a Licenciatura em Educacdo do
Campo.

Segundo Arroyo et al. (2008), em geral os programas de formacao de
educadores/as, sobretudo as graduacdes, ndo abordam a Educacdo do Campo,
ou se fazem é no sentido de reproduzir preconceitos e abordagens pejorativas,
estando os curriculos fundamentados quase que exclusivamente para contextos
urbanos.

Desse modo, para Leonarde e Simdes, (2015, p. 1664), “quando
pensamos na formagéo docente em contextos campesinos, logo pensamos em
uma formagdo comprometida com a transformagéo consciente da realidade
escolar, da complexidade e desafios que emergem desse/nesse campo.”
Contudo, ainda segundo esses mesmos autores, muitos educadores/as que
atuam nas escolas do campo, ndo possuem formacdo adequada para essa
modalidade, tendo dificuldade para lidar com as peculiaridades da regiéo, tendo
muitos empecilhos para se inserirem em processos de formagdo continuada
(LEONARDE; SIMOES, 2015).

Por todas essas questdes e aliadas a outras relacionadas a valorizacéo e
reconhecimento da necessidade desse profissional, fizeram com que a questao
dos educadores/as se constituissem como um desafio a esse movimento, sendo
essa categoria, a0 mesmo tempo, um impulsionador e um limitador do
desenvolvimento do Ceffa, havendo uma nitida preocupacéo histérica com a
formacao desse coletivo, em vista de alcancgar os ideais da formagédo dessa
pedagogia (OLIVEIRA JUNIOR, 2019).

Essa dificuldade em relacdo a formacéo dos educadores/as, ndo tem sido

uma particularidade do cenario atual da Pedagogia da Alternancia no Brasil, na
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verdade, ela remonta a sua origem na Franca (NOSELLA, 2014; GIMONET,
2007) e no Brasil (NOSELLA, 2014; BEGNAMI, 2003), sendo desenvolvidas
muitas experiéncias e tentativas de promover espacos de formacédo para ajudar
a minimizar esses desafios e avancar na construcdo da Pedagogia da
Alternéncia, fortalecendo a Educa¢édo do Campo no estado do Espirito Santo.

No ambito estadual, algumas instituicdes e organizacdes, tem assumido
importante papel nessa construgcdo, com destaque para o Movimento de
Educacao Promocional do Espirito Santo (Mepes), que desde 1971, estabeleceu
o Centro de Formacédo e Reflexdo de Monitores/as (NOSELLA, 2014); a
Raceffaes, que desde 2003, tem atuado no estado promovendo a unidade e o
fortalecimento dos Ceffa’'s e a Educacdo do Campo (RODRIGUES, 2019); o
Movimento de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais Sem Terra (MST), com
destaque para os cursos de Pedagogia da Terra (FOERSTER, 2005).

A rede federal de ensino também tem contribuido com a oferta de
formacdo a Educacdo do Campo, seja individualmente ou em parceria com 0s
movimentos sociais do campo, como é o caso de alguns campi do Instituto
Federal do Espirito Santo, que promoveram seminarios e cursos de
aperfeicoamento em Agroecologia, Pedagogia da Alternancia e Educacao do
Campo, como também especializacdo nessas mesmas areas; a Universidade
Federal do Espirito Santo, com curso de aperfeicoamento, mas principalmente,
a nosso ver, com a oferta desde 2014, do curso de Licenciatura em Educacédo
do Campo (LEONARDE; SIMOES, 2015). Sendo esse, uma antiga demanda dos
movimentos e organizagfes sociais do campo, sobre o qual projeta grandes
expectativas para ajudar a avancar na formacéo de educadores/as para atuar na
Pedagogia da Alternancia e Educacao do Campo.

Além dessas, encontramos ainda o registro de atividades ofertadas pelas
faculdades particulares, com cursos de especializacdo em Educacdo do Campo.

Apesar dessas importantes iniciativas, elas ainda ndo séo suficientes para
resolver a questéo da formacao dos educadores/as para atuar na Pedagogia da
Alternancia e Educacdo do campo, até porque esse desafio ndo se da de

maneira isolada, sendo necessario superar outras questbes para possibilitar
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ainda mais avancos, como a questdo do reconhecimento e valorizagdo dessa
profissdo, garantia de contratacdo em editais especificos etc.

Diante desse contexto, urge a necessidade da qualificacdo de
educadores/as para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo,
com destaque para além dos cursos de graduacdo, a necessidade de criar
programas de “formacdo cujas metodologias permitam a vivéncia de novas
alternativas pedagogicas no proprio processo de formacdo. Emerge a
necessidade da formacéo de professores com visdo do mundo do campo, com
uma formac&o especifica para a area rural” (LEONARDE; SIMOES, 2015, p.
11665).

Assim, permanece atual a necessidade do coletivo da Educacdo do
Campo seguir construindo e reivindicando acfes para superar esse desafio,
desenvolvendo e divulgando iniciativas e experiéncias de formac¢ao e buscando
assegurar esse direito como politica publica, como afirma Arroyo (2007). Nesse
sentido, nos titulos que seguem, buscaremos apresentar a experiéncia
desenvolvida em Nova Venécia, buscando superar a problematica aqui

apresentada.

A formacéo de educadores/as da Pedagogia da Alternancia no contexto do
municipio de Nova Venécia

O contexto de Nova Venécia em relacao a formacdo de educadores/as,
nao difere muito do contexto geral, apresentado anteriormente, persistindo
desafios muito semelhantes.

De modo geral, analisando o processo historico de constituicdo da
Pedagogia da Alternancia no municipio, constatamos, em relacdo as
experiéncias de formacdo de educadores/as, a existéncia de dois grandes
periodos, que denominamos de pré e poés-expansdo da Pedagogia da
Alternancia. O periodo pré-expansao, vai de 1988, ocasido da implantacdo da
Escola Familia Agricola de Chapadinha (Efac), até 2008, quando definiu-se pela
implantagédo das Escolas Municipais Comunitarias Rurais (Emcor’s).

Nesse primeiro periodo, a formagéo foi destinada a Unica escola de

Pedagogia da Alternancia do municipio, ou seja, aos educadores/as da Efac, que
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participavam quase exclusivamente das atividades de formagéo promovidas pelo
Mepes e pela Organizacdo de Monitores/as das Escolas Familias Agricolas do
Norte (Omefan), atualmente denominada Associacdo de Monitores/as das
Escolas Familia Agricola do Mepes (Amefam), que além de articular os
educadores/as, também promovia formacdo politica e pedagodgica a esse
coletivo (OLIVEIRA JUNIOR, 2019).

A partir de 2003, com a criacdo da Raceffaes, as possibilidades de
formacdo ficaram ainda mais diversificadas e abrangentes, pois a regional
estruturou um forte projeto para construir a unidade pedagdgica entre os Ceffa’s,
adotando a formagdo como o principal meio para alcancar esse objetivo
(OLIVEIRA JUNIOR, 2019). Assim, por meio dessas trés vias principais os
educadores/as se formavam para atuar na Pedagogia da Alternancia.

O segundo periodo, que aqui chamamos de pds-expansao, inicia-se com
a criagdo das Emcor’s em 2009 e alcanga os dias de hoje.

Para iniciar o trabalho das Emcor’s foi necessario superar muitos
obstaculos, tanto politicos, quanto de infraestrutura e, apesar da forte
mobilizagédo das familias, junto a Prefeitura municipal de Nova Venécia (PMNV)
e Secretaria Municipal de Educacdo (Seme), possibilitando superar essas
situacOes, ainda persistia a questdo dos educadores/as, pois ndo havia no
municipio pessoas em quantidade suficiente, com experiéncia e formacao
especifica sobre Pedagogia da Alternancia, com condi¢des de iniciar o trabalho
dessas escolas, sendo essa uma ameaga ao inicio das atividades previstas em
20009.

Diante dessa situacao, a comisséo de expansao conseguiu garantir junto
a Seme, a realizacdo, ainda em 2008, de um curso sobre Pedagogia da
Alternancia para os interessados em atuar nas Emcor’s. Contudo, por ocasido
dos critérios estabelecidos no edital de contratacdo dos educadores/as, nem
todos/as os aprovados/as tinham essa formagdo, aumentando os desafios
iniciais dessas escolas e ameagando a qualidade e a continuidade do trabalho
(EFAC, 2010).
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Desse modo, desde o inicio da experiéncia, em virtude das diferentes
normas das mantenedoras (Mepes e PMNV), as possibilidades de formacéo se
deram, de forma heterogénea, entre a Efac e as Emcor’s.

Por possuir maior autonomia, em nosso estudo verificamos que o0s
educadores/as da Efac, continuaram participando das formacgfes promovidas
pela Raceffaes, Amefam, Mepes, Seme, mas também as da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes) e do Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
nao enfrentando, em geral, problemas de liberacdo para isso, sendo inclusive
uma politica da escola o incentivo a formacdo nos espacos coletivos, mas
também individuais. Os desafios para esse grupo estavam em concretizar essa
politica em nivel de pos-graduacgédo stricto sensu, ndo tendo ainda, uma politica
evidente sobre como oportuniza-la aos educadores/as, mas sendo incentivada a
sua pratica e encontrado alternativas especificas para cada caso.

Por outro lado, a situacédo dos educadores/as das Emcor’s, sempre foram
muito diferentes e desafiadoras, enfrentando, ao longo desses onze anos,
constantes mudancas na politica de formacéo, determinadas pelo projeto de
educacao de cada gestdo municipal.

Dessa maneira, mesmo sendo facultado a esse coletivo as mesmas
oportunidades de formacéo da Efac, constatamos que a possibilidade efetiva de
participar delas variou conforme as diretrizes da Seme, sendo que em alguns
periodos houve maior facilidade em participarem das formacdes externas,
enquanto em outros foram mais dificeis.

Analisando os contetdos programaticos das formac¢des com participacao
das Emcor’s, pode-se observar grande variacdo em relacao aos enfoques delas,
sendo que, nos periodos que puderam ter maior envolvimento, sobretudo nas
acOes da Raceffaes, tiveram maior amplitude de temas relacionados aos
aspectos administrativos, pedagogicos e agropecuarios do Ceffa, viabilizados
por meio de seminarios, encontros, reunides, oficinas, cursos etc.

Em periodos de menor participacdo, verificamos que a formagéo
basicamente ficou limitada a formacéo inicial, para os educadores/as que
estivessem iniciando na Pedagogia da Alternancia, ofertada pela Raceffaes e

aos seminarios municipais de Educacdo do Campo, promovidos pela Seme,
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Emcor’s, Efac, Comité de Educagao do Campo de Nova Venécia (Comec-NV) e
Raceffaes, sendo muito importante para esse coletivo, principalmente nos
aspectos politicos, mas ndo sendo suficiente para atender a demanda
apresentada.

Também notamos que apenas em alguns poucos periodos, ndo houve a
possibilidade de realizacdo de nenhuma atividade de formacdo para esse
coletivo da via publica, sendo viabilizada apenas a formacéo oferecida pela rede,
nao tratando especificamente da Educacdo do Campo. A excecdo para 0S
iniciantes, a quem sempre foi possivel viabilizar a participacdo na formacéo da
Raceffaes para esse grupo, por meio da articulagdo das Emcor's com a Seme.

Em virtude desse contexto, as escolas da Pedagogia da Alternancia,
sempre mantiveram a reivindicacao a esse direito, mas como vimos, nem sempre
foi possivel alcanca-lo, fazendo com que esse coletivo encontrasse alternativas
para minimizar essa auséncia

Nesses periodos, foi possivel observar, que a estratégia utilizada, esteve
em aproveitar a experiéncia dos educadores/as da Efac e das proprias Emcor’s
e potencializar a formacao interna desse coletivo, principalmente através de
reunides e oficinas, tratando principalmente de aspectos que se apresentavam
como mais desafiadores ao desenvolvimento do trabalho nas Emcor’s, como
também possibilitando a integracao e organizacéo coletiva das escolas.

Buscando construir e oportunizar experiéncias de formacédo, para o0s
educadores/as atuarem na Pedagogia da Alternancia e Educacédo do Campo, é
que o coletivo chegou ao Programa Girassol, como veremos em detalhes a

seqguir.

A experiéncia do Programa Girassol para formacao de educadores/as para
atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo em Nova Venécia

Tendo em vista as inconsisténcias em relacdo a formacdo de
educadores/as para atuar na Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo
na rede publica do municipio de Nova Venécia e diante da historica
reinvindicacdo desse direito, feito pelas Emcor's, Efac, Comec-NV e o interesse

manifestado nos seminarios municipais de Educacdo do Campo, através do
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dialogo, entre a Seme e o coletivo da Educacdo do Campo, se construiu a
proposta do Programa Girassol de formagéo continuada.

O Programa Girassol consistiu em uma proposta continua de formacao
para educadores/as atuarem na Pedagogia da Alternancia e Educacdo do
Campo,

oportunizando a formacdo de professores, aqui entendidos
como educandos (as) — educadores (as) do campo, a partir de
uma nova visao de educacao que comporta a abordagem de um

novo curriculo e novas metodologias, pautadas na realidade do
campo e no interesse dos sujeito (PPP, 2018, p. 02).

O curso foi ofertado pela Seme, mas com a gestao compartilhada com as
organizac6es da Educacdo do Campo do municipio e regido, incluindo logo no
inicio da formacéo a representacao dos proprios cursistas nesse processo. Para
isso, foi estabelecido uma comissdo politico-pedagdgico, formada por
representantes de cada um dos segmentos, que se reuniam periodicamente para
preparar e gerir a formacao.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP, 2018), o numero de
turmas por ano, variaria com base na demanda e condi¢cées da Seme em garantir
a oferta. Dessa forma, se esperava garantir aos educadores/as acesso a essa
formacdo, certificacéo e valorizacdo nos editais de contratacao dos docentes das
escolas do campo, buscando fortalecer esse coletivo e 0 acesso aos povos do
campo ao direito a educacao apropriada aos seus contextos.

Outra preocupacdo na construcdo desse programa, foi oportunizar o
direito a participagdo de educadores/as da rede que ndo atuassem
especificamente na Educacdo do Campo, uma vez que é comum, em funcao da
contratacdo por meio de designacdo temporaria, que haja constante migracao
dos educadores/as entre escolas do campo e cidade.

Nesse sentido, uma certa novidade, pois até entdo as formacgdes estavam
restritas as pessoas que atuavam nessa modalidade, ndo sendo possivel a
participacdo dos que atuavam em escolas da zona urbana. Também foi facultado
a participacao de técnicos da Seme.

Com base nessas expectativas, estabeleceu-se como objetivo geral para

O CUrso.
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Capacitar educadoras e educadores das Escolas Municipais
Comunitarias Rurais de Nova Venécia (EMCOR’s Nova
Venécia), técnicos da Secretaria Municipal de Educacéo, para
atuarem no processo de formacdo dos jovens na modalidade
Educacéo do Campo e Pedagogia da Alternancia (PPP, 2018, p.
02).

Os objetivos especificos, por sua vez foram definidos como:
- Refletir sobre o contexto sécio-historico do campo, bem como

0 conceito e concepcdes da Educacdo do Campo e Pedagogia
da Alternancia;

- Refletir teoricamente sobre os fundamentos e as praticas da
Pedagogia da Alternancia na rede publica municipal de
Educacéo;

- Discutir, exercitar e criar orientacdes praticas sobre as
estratégias metodoldgicas da Pedagogia da Alternancia (PPP,
2018, p. 02).

Para a construgcdo do programa, tendo em vista que grande parte dos
educadores/as que atuavam na Educacdo do Campo no municipio, nao
possuiam experiéncia nessa modalidade e buscando potencializar a experiéncia
0 maximo possivel, a opcdo metodoldgica foi basea-lo na propria Pedagogia da
Alternancia, possibilitando aos educadores/as uma formacdo sobre as
ferramentas metodoldgicas abordadas no programa, fundamentada na
experiéncia tedrica e pratica.

Para o estudo dos temas, adotou-se o método do Plano de Estudo,
principal método da Pedagogia da Alternancia e que permite, dentre outras
funcdes, realizar o diagndstico de situagbes diversas, possibilitando que a
formacao fosse aberta como “uma pesquisa empirica sobre o desdobramento do
tema no cotidiano da escola” (PPP, 2018, p. 02). Além disso, também foi adotado
a leitura de textos que foram fornecidos previamente pelo assessor/a de cada
modulo.

Nesse sentido, os encontros foram organizados em sessao (periodo
presencial da formagdo) e estadia (periodo em que estavam no meio
socioprofissional), ofertado num conjunto de cinco mdédulos, com doze horas
cada, sendo oito horas de tempo presencial na sessédo e quatro horas de tempo

comunidade, no meio socioprofissional do educador/a. Toda essa carga horaria
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foi valorizada e certificada, totalizando sessenta horas de formacéo. (PPP,
2018).

O tempo presencial, foi aproveitado para as aulas teoricas, trocas de
experiéncias e debates com o coletivo em formacé&o. Ja o tempo da estadia, foi
disponibilizado para analisarem sua pratica profissional e refletirem sobre formas
de inovar, avangcando na transformacao da escola no, para do campo.

Em relacédo ao conteudo, abordou-se os temas considerados essenciais
e abrangentes aos interesses dos iniciantes e foram definidos com base na
experiéncia da Raceffaes de formacéo inicial de educadores/as para atuar na
Pedagogia da Alternancia e Educacao do Campo.

Com base na (PPP, 2018), os cinco moddulos foram organizados
abrangendo os seguintes temas de estudo: a) introducédo a Educacdo do Campo
e Pedagogia da Alternancia; b) o método Plano de Estudo; ¢) o plano de
formacdo na Pedagogia da Alternancia; d) auto-organizagdo dos estudantes,
educadores e familias; e) instrumentos da Pedagogia da Alternancia. Fechando
toda essa formacéo, foi realizado o 5° encontro, que consistiu no 4° Seminario
de Educacao do Campo do municipio de Nova Venécia, com o tema: A Educacao
do Campo e o Desenvolvimento de nossa Regido (PMNV, 2015).

Para gerir o curso, com base no estabelecido na PPP (2018), foi adotado
a auto-organizacdo, sendo distribuido o coletivo em trés grupos: a) mistica e
ornamentacao, responsavel por meio de simbolos, e expressodes artisticas, como
encenacao, leitura de poema, cantoria etc, trazer no inicio e termino de cada
encontro a importancia, a expectativa, os aprendizados do tema abordado no
encontro e da mesma forma ao final; b) secretaria, responsavel por todos os
registros, materiais e equipamentos didaticos; c) coordenacdo dos dias e
alimentacao, responsavel por toda a organizacdo do dia, ajudando inclusive a
organizar a alimentacéo para o coletivo.

Essas comissdes se reuniam, no inicio e ao final de cada médulo, para
organizarem o encontro atual e planejarem o proximo. Cada coordenador desses
grupos, se integravam a comissao politico pedagogica do curso, formada pela
representacao dos cursistas, da Seme, Raceffaes, Efac, Emcors e Comec-NV,

constituindo um espago compartilhado de gestao do programa.
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Dessa forma, foi possivel ir ajustando o programa aos anseios da Seme,
do coletivo da Pedagogia da Alternancia, mas principalmente as expectativas
dos cursistas, se configurando como um importante espaco democratico de
construcdo da formacao.

Essa gestdo e auto-organizacao foi construida na perspectiva proposta
por Freire (2013, p. 10), “a pratica da liberdade sé encontrara adequada
expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢cdes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito da sua propria
destinacao histérica.”

Em relacéo a cada encontro presencial, 0 mesmo foi dividido em quatro
momentos. O primeiro deles e o ultimo foram dedicados a mistica e a gestao do
curso, por meio da auto-organizacéo do coletivo.

O segundo momento consistiu na socializagdo, pelos cursistas, da
pesquisa do Plano de Estudo, seguida de debate e problematizacdo, gerando
pontos de aprofundamento, que foram abordados pelos assessores/as, por meio
de palestras, debates, videos, leituras, etc, promovendo o aprofundamento
tedrico sobre a Pedagogia da Alternancia e a Educacao do Campo, encerrando
0 turno matutino.

O terceiro momento ocupou a maior parte do periodo vespertino, onde
foram realizadas oficinas e trabalhos de grupo para dialogo e exercicio pratico
sobre os aspectos abordados na parte tedrica, encerrando essa atividade com
um levantamento de proposi¢des para as praticas nas escolas do campo. Ao
final do dia, a formacao foi encerrada com orientacdo das atividades para a
estadia, auto-organizacéo e mistica.

O ultimo encontro do curso foi realizado no formato de seminario, onde o
evento foi aberto para outros segmentos da sociedade civil organizada, como 0s
conselhos e associagfes de escola, associa¢cdes de produtores/as rurais, 0rgaos
de assisténcia técnica e extensao rural, movimentos e organiza¢gfes sociais do
campo e demais interessados na tematica. O intuito foi aproveitar o acumulo dos
educadores/as nesse processo de formacgéo, a participacdo de outros sujeitos
do campo e, dialogar sobre possibilidades de avancos na construcdo da

Educacdo do Campo em Nova Venécia.
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Em relacdo aos desafios para operacionaliza¢ao do curso, destacamos a
questao da participacdo dos cursistas, pois, apesar da Seme ter autorizado a
participacdo na formacéo, isso s6 foi possivel para aqueles que trabalhavam
integralmente nessa rede de ensino, tendo alguns, por esse motivo nao
conseguido participar integralmente do tempo presencial.

Além disso, a grande extensao territorial do municipio e a falta de logistica
de transporte, nem sempre possibilitou todo coletivo estar presente no inicio do
curso e ao final, pois os horarios de transporte nem sempre eram compativeis
para possibilitar o cumprimento da carga horéaria presencial. Algumas linhas
foram garantidas pela Seme, mas outras ndo foram possiveis, ficando a cargo
de cada educador/a se organizar para participar do curso.

A formacéo evidenciou ainda a necessidade de, em proximos momentos
de formacao, buscar alternativas para viabilizar, além do transporte, alimentacdo
para os cursistas, pois, apesar da necessidade e interesse dos mesmos, muitos
acabaram sendo onerados, tendo alguns inclusive contratado substituto para
assumir sua funcéo nas outras redes de ensino que atuavam.

Ainda com base nas avaliacdes e manifestacdes dos/as cursistas, além
dos desafios, também foi possivel constatar o valor da formacao e a expectativa
em relacdo as proximas. Para muitos/as, apesar de ja atuarem em escolas do
campo, ndo haviam participado de momentos especificos de formacao para
trabalharem nessa modalidade, sendo muito valorizada as oportunidades de
aprendizagem de novas metodologias para sua pratica cotidiana nas escolas,
mas principalmente por possibilitar a reflexdo sobre as especificidades do que é
ser educador/a do campo e sobre as particularidades dos povos que ali habitam,
exigindo uma postura diferente desse profissional frente a esse coletivo.

Para as Emcor’s, o curso ajudou a iniciar o planejamento operacional de
algumas atividades da Pedagogia da Alternancia, que seguiu sendo elaborado e
operacionalizado no ambito das equipes no espac¢o da escola. Para a Efac, a
oportunidade possibilitou conhecer com mais detalhes a experiéncia das escolas
publicas da Pedagogia da Alternancia, possibilitando aproximar sua pratica

dessa experiéncia.
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Diante da boa avaliacdo e dos apontamentos apresentados, a expectativa
criada foi que no processo seletivo para 2019, o curso seria considerado como
requisito no edital de selecéo para as escolas do campo e que haveria nova
turma. Contudo, nenhuma dessas expectativas se confirmaram.

Em 2020 esperava-se retomar o dialogo sobre a continuidade do
Programa Girassol, mas, diante das limitagbes do coletivo da Pedagogia da
Alternancia, Educacdo do Campo, Seme e com 0 agravante da pandemia do
novo Corona Virus (Covid-19), ndo foi possivel seguir com essa construcao. Para
2021, logo que possivel a retomada da normalidade cotidiana, o coletivo da
Pedagogia da Alternancia espera retomar com a gestédo da Seme o processo de
formacdo continuada de educadores/as do campo, pois acredita-se que as
demandas apresentadas nos seminarios e na avaliacdo do programa nao foram

suficientemente atendidas, permanecendo atuais.

Consideracdes finais

Diante do exposto, fica evidente que a formacdo dos educadores/as do
campo se constituiu como um desafio histérico a esse coletivo no municipio de
Nova Venécia, uma vez que a auséncia de uma politica publica para esse fim,
deixa esses profissionais a mercé das prioridades e projetos de cada gestdo do
municipio.

Do mesmo modo, expresso pelo movimento estadual e nacional da
Educacdo do Campo (RACEFFAES, 2015; ARROYO, 2007), a auséncia de uma
politica de formacdo de educadores/as do campo, aprofunda as assimetrias
educacionais entre os camponeses/as e, em relacdo aos citadinos, pois a
formacdo é um direito e um dos pilares essenciais a constru¢do da Educacao do
Campo, sendo que o educador/a assume significativo papel na construcdo da
oportunidade ao direito a Educacdo do Campo, territorializada e atendendo aos
interesses das familias, como vimos anteriormente.

A auséncia de uma politica de formacéao para educadores/as das Emcor’s,
e das outras escolas que estdo no campo e buscam se constituir como no e do
campo, foi assunto inclusive do seminario municipal de Educacédo do Campo de

Nova Venécia, onde dentre as diversas demandas apresentadas pelo coletivo,
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destacamos a necessidade de “Construir curriculo adequado as escolas do
campo; Utilizar metodologias adequadas aos estudantes e escolas do campo;
Realizar formacao especifica sobre a Educacdo do Campo para os professores
gue atuam nesses territorios [...]" (PMNV, 2015, p. 2).

Para além da formacdo dos educadores/as, o programa, também
possibilitou apontar demandas para a Seme e o coletivo da Educagéo do Campo
de Nova Venécia. Para a Seme, a demanda se deu no sentido da continuidade
de acbes formativas, especificas para a Educacdo do Campo e também
mudancas estruturais no Projeto Politico e Pedagdgico, para que as escolas
tenham carater de escolas do campo, caminhando para superar a forte
caracteristica, ainda presente, de escola para o campo.

Também foi ressaltada a pouca autonomia dos educadores/as em relacéo
aos processos politico-pedagdgicos da escola, sendo esses muito dependentes
da Seme.

Nesse sentido, foi apontado a necessidade de estabelecer setor de
Educacdo do Campo dentro da Seme para articular processos de formacgéao e
acompanhamento das escolas do campo, contribuindo para a sua adaptacao
pedagdgica.

Para o coletivo da Educacdo do Campo, ficou evidente o interesse da
participacdo das outras escolas nesse movimento, ficando claro que a Educacéao
do Campo em Nova Venécia, no sentido que 0s movimentos sociais acreditam
e que apresentamos anteriormente nesse trabalho, ainda estd em construcéo,
sendo evidente a motivacdo das familias e educadores/as em realizar o debate
e a formacéao para alcancar esse ideal.

Também € notdrio que esse coletivo estd para além das escolas da
Pedagogia da Alternancia, sendo necessario a esse grupo, compreender que 0
seu acumulo historico precisa ser colocado a disposicdo desse movimento,
ajudando-o a seguir nessa caminhada.

Por todas essas questdes, mas sem perder de vista as garantias legais
para a formacgéo de educadores/as, fica nitida a necessidade de um programa
perene de formacédo de educadores/as para a Educacdo do Campo em Nova

Venécia, contribuindo para o desenvolvimento das pessoas e do meio.
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Avaliacéo e desenvolvimento institucional: a experiéncia da

escola familia agricola de Chapadinha

Evaluation and institutional development: the experience of the family
agricultural school of Chapadinha
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Resumo: Tem sido crescente a realizacdo da avaliacdo e plano de desenvolvimento
institucional em escolas da Educacdo Basica no Brasil, buscando através desses
instrumentos melhorar os indicadores de qualidade dessas instituicdes. Contudo, nem
sempre isso ocorre. Nesse contexto, o objetivo do trabalho foi analisar o processo de
avaliacdo e desenvolvimento institucional, identificando os desafios e possibilidades,
com vistas a aprimora-los na Escola Familia Agricola de Chapadinha. Para tanto,
adotamos a pesquisa qualitativa, bibliografica, apoiada em Brandalise (2015; 2010),
Galvao (2016) e em documentos da instituicdo. Constatamos que, houveram desafios
para a escola efetivar esses instrumentos em seu cotidiano e que adequacdes precisam
ser realizadas para evitar a perspectiva neoliberal, presente na politica que regulamenta
esses processos, contribuindo para fortalecer a perspectiva dialética e democratica,
presente nos principios da escola.

Palavras-chave: Gestao escolar, Pedagogia da Alternancia, Escola Familia Agricola de
Chapadinha.

Abstract: The evaluation and institutional development plan has been growing in Basic
Education schools in Brazil, seeking through these instruments to improve the quality
indicators of these institutions. However, this is not always the case. In this context, the
objective of the work was to analyze the processes of evaluation and institutional
development, identifying the challenges and possibilities, with a view to improving them
at the Escola Familia Agricola de Chapadinha. To this end, we adopted qualitative,
bibliographic research, supported by Brandalise (2015; 2010), Galvdo (2016) and by
documents from the institution. We found that there were challenges for the school to
implement these instruments in its daily life and that adjustments need to be made to
avoid the neoliberal perspective, present in the policy that regulates these processes,
contributing to strengthen the dialectical and democratic perspective, present in the
school's principles.

Keywords: School management, Alternation Pedagogy, Chapadinha Family Agricultural
School.

Introducéo

Tem sido crescente as medidas que buscam mensurar os resultados dos
estudantes e das instituicbes educacionais no Brasil, iniciando pelo ensino
superior e posteriormente se estendendo por toda a Educagdo Bésica. Assim,

se torna cada vez mais comum a realizacao de avaliacdes para os estudantes,
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como o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), e no caso especifico do
estado do Espirito Santo, o Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Espirito Santo (Paebes), mas essas acfes ndo param por aqui, pois também
estdo sendo exigidos, no ambito das escolas, a realizacdo de Programa de
Avaliacao Institucional (PAI) e Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

Essas avaliagdes e planos institucionais, muitas vezes estao vinculadas
aos principios da politica neoliberal, colocando em duvida o real significado delas
e 0 que se pretende ao exigir sua adocao na gestéo escolar.

Essa perspectiva neoliberal vai de encontro a filosofia da Pedagogia da
Alternancia e da Educacdo do Campo, que buscam numa perspectiva Freiriana
construir uma educacéo libertadora.

Dessa forma, essas ferramentas de avaliacgdo e desenvolvimento
institucional, na maneira muitas vezes adotadas, se caracterizam como um
contrassenso, pois nao abrangem aspectos valorizados pela comunidade
escolar, tensionando, através dos roteiros pré-estabelecidos, uma forte
tendéncia gerencial de controle da escola, principalmente dos aspectos
curriculares e administrativos. Assim, esse contexto se configurou como o
problema da pesquisa.

Nessa perspectiva, estabelecemos como objetivo desse trabalho, relatar
a experiéncia e os processos de autoavaliacdo e implementacdo do plano de
desenvolvimento institucional na Escola Familia Agricola de Chapadinha (Efac),
localizada em Nova Venécia, ES, buscando identificar os desafios e
possibilidades, com vistas a aprimorar o0 uso dessa ferramenta nessa escola.

Inicialmente, caracterizamos a escola, devido suas particularidades por
adotar a Pedagogia da Alternancia, fazendo parte da modalidade Educac¢éo do
Campo. Em seguida, apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa. Na
sequéncia, apresentamos a sistematizacdo da experiéncia da Efac, na
construcédo e aplicacdo da avaliacao e do plano de desenvolvimento institucional,
destacando o0s processos, desafios e perspectivas encontradas em sua
trajetoria. Por fim, buscamos apontar algumas possibilidades para fortalecer

esse trabalho na instituigéo.
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Os caminhos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Efac, que esta localizada no municipio de
Nova Venécia, estado do Espirito Santo. Ela faz parte da rede de escolas do
Movimento de Educag¢do Promocional do Espirito Santo (Mepes), entidade
filantropica e pioneira na Pedagogia da Alternancia na América do Sul.

Esse trabalho foi desenvolvido referenciando-se nos pressupostos da
pesquisa qualitativa, por sua especificidade, e ainda, em razao de ser o método
gque mais se enquadra com a filosofia da instituicho escolar onde a
desenvolvemos, possibilitando, melhor andlise e interpretacdo das informacdes
levantadas em relacdo a esse estudo. Para Guerra (2014), com a pesquisa
qualitativa busca-se a compreensao dos fenbmenos que estuda, interpretando-
os a partir do olhar dos protagonistas que participam do estudo.

Além disso, também adotamos a perspectiva da observagao participante
natural, conforme classificacéo feita por Gil (2008, p. 103), onde o “observador
pertence a mesma comunidade ou grupo que investiga.” Esse tipo de
observacdo, como define esse mesmo autor, possibilita chegar ao
“conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo” (GIL, 2008,
p. 103).

Adotamos como referencial tedrico os escritos de Brandalise (2015, 2010)
e Galvao (2016). Encontramos nos arquivos da propria escola grande parte dos
documentos necessarios ao levantamento das informacdes e posteriormente
analise dos dados. A esses foram acrescidos documentos e manuais produzidos
pelo Mepes, pela Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU)
e Conselho Estadual de Educacéo do Espirito Santo (CEE-ES).

Para a analise de dados, dentre os métodos possiveis para uma pesquisa
qualitativa, utilizamos a analise hermenéutica dialética. Para Minayo et al.
(2002), essa técnica se refere a praxis, sendo necessario contextualizar o estudo
em seu contexto sdcio-histérico e conjuntural, possibilitando desvendar os
condicionantes da pesquisa tradicional positivista e proceder analises, mas que
nunca poderédo representa-la plenamente, pois o pesquisador estara sempre

influenciado pelas condig@es histéricas em que tece a anélise.
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A escola e a comunidade: caracteristicas da instituicdo e da regido de
abrangéncia

A Efa de Chapadinha, assim chamada em referéncia ao nome da
comunidade onde ela esta estabelecida, se localiza no interior do municipio de
Nova Venécia, na regido Noroeste do estado do Espirito Santo.

Ela surgiu, em 1988, a partir da luta histérica das pessoas da regiao pelo
acesso ao direito a educagcao para seus filhos e filhas. Dessa forma se
mobilizaram e por meio de muitos mutirdes conseguiram construir os prédios
escolares e viabilizar o inicio das atividades, atendendo a etapa final do Ensino
Fundamental. A partir de 2009, a Efac fez a transicao para ofertar o Ensino Médio
integrado a educacgdo profissional com o curso Técnico em Agropecuaria,
contribuindo para a formacao dos jovens camponeses, que antes precisavam se
mudar para as cidades para avancarem essas etapas de estudo (Efac, 2019).

Por possuir dinamica pedagogica pautada nos principios da Pedagogia da
Alternancia, que consiste em um “sistema educativo que alterna espacos
formativos entre a sede escolar, 0 meio sociofamiliar e profissional promovendo
uma educacgao contextualizada e uma formacgao integral aos camponeses/as”
(OLIVEIRA JUNIOR, 2019, p. 19). Essa pedagogia pode ser considerada como
uma forma de “educacgao popular, que emerge das forgas sociais dos atores
locais, estando, em um processo dialético, relacionada com a vida dos
camponeses/as e, por consequéncia, também com as dos citadinos, que lutam
e resistem em seus territérios” (OLIVEIRA JUNIOR, 2019, p. 20).

Apesar de estar situada em Nova Venécia, a escola possui carater
regional, recebendo estudantes de outros municipios da regido Norte e Noroeste
do Espirito Santo, como: Agua Doce do Norte, Barra de S&o Francisco,
Ecoporanga, Sdo Mateus e Pedro Canario.

Em comum, todas essas regifes possuem forte tradicdo agropecudria,
com destaque para a producdo de café conilon, pimenta-do-reino, pecuaria
bovina de leite e corte, mandioca e mamé&o. Também € crescente a pratica e 0
movimento da Agroecologia nesse territorio. Sendo assim, 96% dos estudantes

matriculados possuem algum tipo de vinculo com o meio rural, seja proprietéario,
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posseiro, meeiro, diarista, assalariado, aposentado rural etc. Os outros 4%
possuem ocupacao e residéncia no meio urbano (EFAC, 2019).

Avaliacdo e desenvolvimento institucional: fundamentos, importancia e
desafios dessa perspectiva na educacgéo

Buscando alcancar a sociedade que almeja, a democratizacdo do ensino

e a formacao do individuo critico, muitas instituicbes educacionais se engajam

em processos de avaliagdo e desenvolvimento institucional, buscando através

desses instrumentos alcancar as sonhadas melhorias estruturais e

principalmente avancgar nos processos de ensino-aprendizagem. Contudo, nem

sempre as avaliagbes e planejamentos realizados nesse ambiente, visam

atender o interesse da comunidade, pois comumente acabam por utilizar

metodologias com forte carater tecnocratico, fomentadas no ambiente escolar

por politicas publicas, que nas ultimas décadas, foram construidas sobre grande
inspiracdo neoliberal.

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se

baseia, em primeiro lugar, em uma sujeicdo mais direta da

escola a economia. Est4d ligado a um economicismo

aparentemente simplista, cujo principal axioma é que as

instituicdes em geral e a escola em particular s6 tém sentido com

base no servico que devem prestar as empresas e a economia.

O “homem flexivel” e o “trabalhador autébnomo” séo as

referéncias do novo ideal pedagdgico (LAVAL, 2004, p. 23, grifo
do autor).

Dentre varias acdes desenvolvidas nesse sentido, destacamos nesse
artigo os esforcos no campo da gestdo escolar, promovidos pelos governos
federal e estadual, para estabelecer reformas no sistema educacional, alterando
sua forma de funcionamento, tanto em aspectos pedagdgicos, quanto
administrativos, buscando entre outros resultados, alcancar maior eficiéncia
administrativa, aumentando o seu controle sobre essas instituicdes.

Um expoente nessas mudancas, trata da insercdo de instrumentos de
gestdo no ambiente escolar, como a avaliacao institucional que se consolidou
como:

um dos pilares da politica educacional, nos anos 90, que esta
inserida em um processo de redefinicdo do papel do Estado,
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parte de um movimento maior do capitalismo que, na tentativa
de superacdo de sua crise, estabeleceu como estratégias
principais o neoliberalismo, a globalizacdo e a reestruturacéo
produtiva (PERONI, 2001, p. 01).

Para tanto, desde os anos 1980, tem sido adotadas medidas mais
sistematicas nessa direcdo, implementando mudancas no campo administrativo
do servigo publico, onde segundo Galvao (2016) s6 se tornaram mais efetivas, a
partir de 1995, quando o estado brasileiro substituiu o “modelo Burocratico,
regido pelo principio da legalidade, pelo modelo gerencial, pautado pelo principio
da eficiéncia” (GALVAO, 2016, p. 17). Para Peroni (2001, p. 01), essas
mudangas a partir de 1995, fazem parte da “estratégia neoliberal de
esvaziamento das instituicoes, materializadas no projeto de Reforma do Estado,
no Brasil.”

O verdadeiro sentido dessas reformas na educacdo, promovidas pelo
governo federal, estd em,

desobrigar-se do financiamento das politicas educacionais; mas,
por outro lado, objetiva centralizar as diretrizes, principalmente
mediante parametros curriculares nacionais e avaliagbes de
instituicdes de ensino. Definir o que vai ser ensinado em todas
as escolas do Pais e ter o controle, por meio da Avaliagéo

Institucional, tornaram-se aspectos estratégico neste periodo
particular do capitalismo (PERONI, 2001, p. 02).

Assim, fica evidente que o propésito de tais avaliacbes é ampliar a
presenca do estado na escola, através de ferramentas de avaliacdo e controle
do sistema educacional. Estudiosos em avaliacdo definem esse fenémeno
“como a presencga do ‘Estado Avaliador’ na educagéo” (BRANDALISE, 2015, p.
60, grifo da autora), cuja fungao é de “controlar, monitorar, credenciar e oferecer
indicadores de desempenho para as escolas e os sistemas de ensino dos
paises” ( BRANDALISE., 2010, p. 139).

Por sua vez, Gentili (1996, p. 17) adverti “que o neoliberalismo formula um
conceito especifico de qualidade, decorrente das praticas empresariais €
transferido, sem mediagdes, para o campo educacional.”

Aproximando-se das praticas empresariais, além da avaliacdo
institucional, ganhou forgca no ambiente educacional, um segundo instrumento

de gestéo, o plano de desenvolvimento institucional (PDI), pois de acordo com
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(Peroni, 2001, p. 235), “n&do basta proclamar a necessidade das mudancas, é
necessario indicar onde deve efetivar-se, quais sdo os resultados esperados e
que meios estardo disponiveis para efetua-la.” Justificando, portanto, a
necessidade dessa ferramenta.

Para Galvéo (2016), a origem desses instrumentos est4 nas mudancas
iniciadas em 1980, mas a efetividade deles aconteceram nos anos 2000, com a
regulamentacdo dessas praticas nas Instituicbes de Ensino Superior (IES),
especificamente com o estabelecimento do “Decreto N © 5.773/2006, que serve
de guia para a elaboracdo do planejamento institucional. Esse documento
orienta a avaliacao institucional e de cursos, bem como, norteia 0s rumos que a
IES precisam seguir’ (GALVAO, 2016, p. 31).

Ja Oliveira (2016), identificou a origem da avaliacdo institucional,
enquanto pratica, nos anos de 1980, no A&mbito das universidades publicas, como
tentativa de frear as pressodes para efetivar privatizacdes na educacao superior
no Brasil, buscando por meio da avaliacao institucional demonstrar a relevancia
dessas organiza¢fes para a sociedade.

No entanto, apenas nos anos de 1990, a avaliagdo institucional ganhou
reconhecimento, sendo considerada atualmente como uma importante
ferramenta para as instituicbes e acrescenta que, mediante tamanha relevancia
eles passaram também a ser adotados para a Educacao Basica (Oliveira, 2016).

Quando se trata de avaliacdo institucional, ha um reconhecimento dos
tedricos, a exemplo de Brandalise (2015, 2010), Lucky (2012), Luckesi (2003),
de que na educacédo ela possibilita melhorar sua qualidade. Contudo, essa
contribuicdo depende da forma como ela € entendida e praticada, sendo
necessario que essa ferramenta se distancie dos interesses neoliberais e se
aproximem de uma perspectiva critica e dialética, contribuindo para uma
educacao emancipatéria. Assim,

o real significado da avaliacdo na educacgéo esta em fortalecer o
movimento que leva a emancipacao social e a democratizacao
da sociedade, podendo, nessa perspectiva, contribuir para
entender a complexa trama em que as politicas educacionais

sdo produzidas e como elas se materializam no cotidiano da
escola (BRANDALISE, 2015, p. 61).
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Dentre as véarias compreensbes acerca da avaliagcdo institucional,
destacamos algumas, como a de Luck (2012, p. 37), para quem ela,

Consiste em um processo sistematico, abrangente e continuo de

observacdo, coleta e andlise de dados, interpretacdo e

julgamento da realidade e praticas escolares, em seus

desdobramentos e interagdes, tendo por objetivo contribuir para
a melhoria continua do trabalho educacional e seus resultados.

J& Luckesi (2003, p. 09), procurando realizar uma sintese, define a
avaliagdo como um “um ato pelo qual, através de uma disposi¢do acolhedora,
qualificamos alguma coisa (um objeto, acdo ou pessoa), tendo em vista, de
alguma forma, tomar uma deciséo sobre ela.”

Ampliando esses conceitos, Brandalise (2010) define que a avaliacéo
institucional esta relacionada a concepc¢ao valorativa da acao educacional e ndo
se pode fugir dessa perspectiva, correndo-se o risco de desvirtuar esse
importante e necessario processo. Ainda sobre os valores, ressaltamos que eles
“sao historicamente e culturalmente construidos, consequentemente a avalicéo
€ histdrica e cultural” (BRANDALISE, 2010, p. 316).

Assim, fica evidente a importancia de se levar em conta as especificidades
de cada instituicdo escolar no processo de avaliacdo, uma vez que ela possui
efeito transitério, mudando o sentido em cada periodo histérico, com base no
valor do momento que cada aspecto possui, dando a esse tipo de avaliacdo um
carater de meio e néo de fim.

Em uma perspectiva critica, a avaliagdo institucional, deve buscar
evidenciar as rela¢fes institucionais, revelando a partir dessa analise 0 maximo
de elementos possiveis da instituicdo. Tanto relacionados a suas fortalezas, mas
também sobre suas limitacdes e caminhos possiveis.

Contudo, ndo se pode ter ingenuidade quando se trata de realizar
avaliacdo da escola, pois essa tende a ser sempre um espacgo para disputas,
ainda que seja comum o interesse para o desenvolvimento dela, pois o habito
institucional arraigado nas pessoas e nas estruturas, tende a manter o status
quo, tendenciando mudancgas, mas limitando a forma que essa possa ocorrer,
buscando manter uma eventual zona de conforto existente, ainda que esses

processos sejam inconscientes nas pessoas.
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Nesse seguimento, Castoriadis (1975, apud BRANDALISE, 2010), explica
que esse tensionamento se da entre o instituido (conjunto de forcas ja existentes,
estabelecidas) e o instituinte (sdo as forcas que promovem a mudanca, a
alteracéo na forma instituida). Essas forcas estdo sempre presentes ao longo da
avaliacao e precisam ser mediadas para que a avaliagcdo possa ter o alcance
esperado, ou seja, “identificar aspectos concretos, formais ou ndo, internos e
externos, que viabilizam a realizacéo dos objetivos e fins educacionais propostos
num projeto institucional.”

Ha, portanto, que se considerar toda a dindmica institucional para captar
0 espirito da instituicdo avaliada, seja ela publica ou privada, “visando uma
reflexdo coletiva que possibilite uma gestdo democratica e comprometida com a
transformacdo social, e leve os educadores a unir esforcos no sentido da
efetivacdo da melhoria da qualidade do ensino” (WILLMS, 2009, p. 05), criando
uma consciéncia coletiva e um sentimento de pertencimento na comunidade
escolar.

Uma vez realizada a avaliacéo, é necessario coloca-la em acéo, para isso
entra em cena o PDI. Para Brandalise (2010, p. 327), o PDI consiste em “um
documento que contém as inten¢des do coletivo escolar, refletindo a visédo de
futuro e desenvolvimento necessario a escola”, entendendo ser ele “um
documento operacional, orientador da acdo da escola no seu processo de
melhoria” (BRANDALISE, 2010, p. 328).

Com o estabelecimento da “Lei N° 10.861/2004 e, consequentemente, da
Portaria N° 300/2006, o PDI ganha status de referencial norteador da qualidade
institucional, tornando-se instrumento fundamental na consolidacdo dos
processos de avaliacdo institucional” (GALVAO, 2016, p. 31).

A possibilidade para o desenvolvimento da instituicdo esta relacionada “a
capacidade interna de mudanca, que ¢é diferente para cada escola,
considerando-se a sua historia de vida, sua identidade e singularidade, e esta
condicionada a politica educacional e ao contexto social no qual ela se insere”
(BRANDALISE, 2010, p. 328).

Ainda buscando esclarecer o significado do PDI, em nossos estudos,

encontramos forte relacdo entre ele e o planejamento estratégico, sendo
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entendido em Galvao (2016), como ferramentas que possuem a mesma funcéo
em uma instituicao, estando nesses estudos as bases tedricas para a construgcédo
desse instrumento.

Segundo Athanazio (2010, p. 52), o planejamento estratégico consiste no
‘estabelecimento de um conjunto de providéncias a serem tomadas pelo
executivo ou gestor para a situacdo em que o futuro tende a ser diferente do
passado.” Ele se constitui como uma ferramenta que possibilita a instituicao se
adaptar aos contextos que estdo em constante transformacéo, direcionando da
melhor forma 0s seus recursos para se adaptar as mudancas e alcancar 0s
objetivos esperados. O planejamento “possibilita a otimizagao de tempo, recurso,
custos e beneficios no alcance dos objetivos” (ATHANAZIO, 2010, p. 37).

Nesse sentido, Godoy e Machado (2011, p. 38), afirmam que “um bom
planejamento estratégico pode ser o fator determinante do sucesso de uma
empresa, independente do ramo de atividade que ela exerca, principalmente, em
uma unidade formadora educacional.”

Assim sendo, para as escolas cumprirem sua funcdo educacional, torna-
se cada vez mais necessario a ado¢cdo de um modelo administrativo mais
adequado a esse novo contexto, adotando um planejamento institucional que
possibilite melhorar os resultados alcangados por ela.

Todavia, o planejamento estratégico, apesar de muito importante, como
vimos, por si s0, ndo possibilita alcancar os resultados esperados, sendo muito
importante adotar em consonéancia com este, um modelo de avaliagéo,
possibilitando inicialmente as bases sobre as quais o planejamento devera incidir
e posteriormente a ele, possibilitar o acompanhamento e controle sobre elas,
buscando identificar suas potencialidades e os entraves para que ela possa se
desenvolver, no tempo histérico em que a experiéncia esta localizada.

Nesse trabalho, compreendemos o PAI e o PDI numa perspectiva
dialética em que planejar esta diretamente ligado ao ato de avaliar, e vice-versa,
tendo, portanto, forte carater integrativo entre esses instrumentos, devendo-se

evitar caminhos que pretendam dicotomizar ou hierarquiza-los.
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A avaliacdo e o desenvolvimento institucional na abrangéncia da Escola
Familia Agricola de Chapadinha

No estado do Espirito Santo, a gestéo educacional passou por mudancas
na segunda década desse século, onde a partir de 2014, o CEE-ES instituiu
atraveés da resolucdo N° 3.777-14, que as instituicdes de ensino terdo como base
para se organizarem quatro instrumentos de gestédo escolar: o PDI, a avaliacao
institucional, o regimento e 0s planos operacionais anuais da unidade escolar,
contendo o perfil do corpo docente e caracterizando a infraestrutura adequada a
oferta educacional pretendida.

Dentre esses instrumentos, nessa mesma resolucdo, o CEE-ES,
determinou o PDI como instrumento de gestdo escolar, explicando que ele
“constitui um documento que contém a proposta pedagogica — PPP [...] a qual
sdo agregados o plano de metas e o plano de sustentabilidade para um periodo
de cinco anos” (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 11). Sendo composto pelos
seguintes elementos: |- Perfil institucional, apresentando a filosofia, misséo,
visdo, objetivos e metas institucionais, IlI- O Projeto Politico-pedagdgico, no caso
da Efac. IllI- Cronograma de desenvolvimento da instituicdo. IV-
Responsabilidade social. V- Comunicacao interna e externa. VI- Politicas de
pessoal. VII- Gestao institucional e participacdo dos segmentos da comunidade
escolar. VIII- Descri¢do da infraestrutura fisica. IX- Politicas de atendimento aos
estudantes e X- Plano de sustentabilidade financeira.

Esses 10 elementos foram denominados como dimens@es, podendo
estas, serem compreendidas como “agrupamentos de grandes tragos ou
caracteristicas referentes aos aspectos institucionais sobre os quais se emite
juizo de valor e que, em seu conjunto, expressam a totalidade da instituicao”
(BRASIL, 2005, p. 01), ou seja, as dimensfes correspondem aos pontos de
abrangéncia abordados na avaliagdo da escola.

Integrado ao PDI, as escolas devem trabalhar com outra ferramenta
importante para a gestado escolar: a avaliacdo institucional. Para Espirito Santo
(2014, p. 13), por meio da Resolugdo N° 3777-14, CEE-ES, Art. 48 a

autoavaliagédo institucional “¢ um mecanismo de verificagdo continua das
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condicdes estruturais e de funcionamento da instituicdo, para o aperfeicoamento
da qualidade de ensino oferecido por ela e a melhoria de produtividade.”

Com base nessa resolucédo, o PAI pode ser elaborado livremente pela
instituicdo, mas deve ser aplicado anualmente ao longo do periodo em que se
desenvolve o PDI, sendo obrigatério a apresentacdo dos relatérios para
renovagado de cursos, conforme esclarece no artigo 50 e 51 da resolugdo N°
3.777. Onde destaca ainda em seu Art.27, paragrafo Unico, que para 0S casos
de renovacao se faz necessario que o novo PAl e o PDI “demonstrem a evolugéo
pretendida para o periodo de pelo menos, cinco anos” (ESPIRITO SANTO, 2014,
p. 07).

Aprendizagens em caminhos sinuosos: desafios e possibilidades da
autoavaliacdo e desenvolvimento institucional na Efac

Diante de uma politica recém estabelecida pelo governo estadual, em
fase de implantacdo e sem referéncias anteriores de avaliacdo e
acompanhamento da mesma, a Efac iniciou a elaboragdo do seu primeiro
PAI/PDI em 2015, para o quinquénio de 2016 a 2020, apresentando-os ao CEE-
ES como requisito para renovacdo do curso de Ensino Médio integrado ao
profissionalizante Técnico em Agropecuaria.

Para tal empreitada, constatamos analisando documentos da
mantenedora, que foi estabelecida duas comissfes sendo uma interna e outra
externa a Efac (MEPES, 2016).

A comissédo externa integrou o coletivo das escolas da rede Mepes, que
também estavam passando pela mesma experiéncia de construcédo do PAI/PDI.
Sua composicdo contou com a contribuicdo de educadores/as, técnicos/as
administrativos e coordenadores pedagégicos. Essa comissao foi Gtil para
referenciar os trabalhos, servindo de espaco para troca de experiéncia e
informacdes entre as escolas e também para interlocucdo com a mantenedora,
SEDU e CEE-ES, buscando compreender as orientacdes e construir os referidos
documentos (MEPES, 2016).

Jé a comisséo interna foi estabelecida com a participacdo da comunidade

escolar, integrando educadores/as, técnicos/as administrativo, representantes
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das familias, estudantes e da sociedade civil organizada. Ela teve a funcéo de
elaborar propriamente o PAI/PDI da escola (Efac, 2015).

Essa participacdo coletiva na comissdo de elaboracdo e
acompanhamento desses instrumentos atende ao estabelecido por Dalben
(2016, p. 353), para quem a “qualidade social oferecida pelas escolas é
predominantemente marcada pelo envolvimento da comunidade escolar [...] de
forma que a comunidade escolar se tornasse protagonista do processo
avaliativo.” Acrescentando ainda que “a complexidade do fenbmeno educativo
fica mais bem evidenciada quando a prépria comunidade escolar dela se
apropria, tendo, portanto, melhores condi¢des para subsidiar suas decisdes no
processo” (DALBEN, 2016, p. 353).

A medida que os documentos foram sendo elaborados, tendo em vista
que um dos principios da Pedagogia da Alternancia é a gestdo compartilhada da
escola, a comissao interna, para referendar o PAI/PDI, os apresentou nas
instancias de aconselhamento e deliberacdo politica da Efac, que consistem
respectivamente no conselho administrativo, formado por representantes dos
estudantes, familias, educadores/as, representantes do poder publico municipal
e estadual, movimentos sociais, da sociedade civil organizada, conselho fiscal e
da assembleia geral das familias (APEFAC, 2015).

A Efac adotou em seu PDI as 10 dimens&es propostas pela legislacdo em
vigor, buscando atender esse critério, mas também por compreender que elas
representavam os principais aspectos sobre as quais o planejamento deveria ter
maior enfoque, abrangendo parte significativa da totalidade da escola (EFAC,
2016c). Enquanto o PAI, foi elaborado com base no PDI, procurando estabelecer
formas para avalia-lo (EFAC, 2016b).

Analisando os documentos da escola, foi possivel constatar, em relacdo
ao PDI, as principais ac0es realizadas, as situacdes desafiadoras enfrentadas
nesse periodo, como as medidas encontradas para soluciona-las. Agrupamos
esses aspectos, em cada uma das trés etapas desses instrumentos, como
sugerido por Brandalise (2010): preparacao, implementacao e sintese. A partir

de agora, procuraremos apresenta-los.
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O periodo de preparacgéo, que compreendeu as acdes de elaboracéo dos
instrumentos de planejamento e avaliagédo, foi muito confuso na Efac, uma vez
que, por serem ferramentas novas, ndo havia muitas informacdes sobre sua
construcao.

Esse tipo de dificuldade é muito comum no contexto brasileiro, pois
guando se decide realizar a autoavaliacdo institucional, na maior parte dos casos
nao se sabe bem o que se pretende, sendo, normalmente para atender uma
demanda de um agente externo, o estado no caso (BRANDALISE, 2010). Além
disso, a mesma autora, reforga que:

Nesse contexto, o desconhecimento dos fundamentos tedricos
da avaliacdo institucional, especificamente das escolas da
Educacdo Basica, pode gerar a falta de planejamento,
objetividade e credibilidade perante a comunidade escolar.
Deve-se ter uma competéncia cientifica e técnico metodolégica
gue direcione o desenvolvimento da avaliacdo interna da escola,
proporcionando-lhe assim legitimidade (BRANDALISE, 2010, p.
320).

Assim, fica nitida a importancia da formacao das pessoas envolvidas nos

processos de avaliacdo e planejamento, para que possam coordenar as agoes,
incentivando a participacdo, manifestacao sobre os aspectos a serem avaliados,
captando a esséncia das manifestacdes, buscando na conjugacdo de forcas,
entre o instituido e o instituinte, captar o movimento institucional, possibilitando
extrair, ndo apenas 0s pontos fortes e fracos da escola, mas também encontrar
0s caminhos para seguir e 0s meios para alcanca-los.

Provocados pela surpresa da obrigatoriedade do instrumento e pela falta
de formacédo, como vimos, surgiu um segundo grande desafio enfrentado pela
comissdo de elaboracdo do PAI/PDI. Estando este relacionado ao hébito
institucional da avaliacdo, muito estabelecido na Efac, que por sua vez, adota
anualmente, a avaliacdo interna sobre a qual se baseia, para elaboracdo do
planejamento anual e estratégico, o que a coloca na contramao do que
Brandalise (2010) apresenta do cenario das escolas brasileiras, onde ndo ha o
habito da avaliacdo interna, reduzindo-a aos indicadores analisados nas
avaliacbes externas e que muitas vezes € motivo para ranqueamento das

escolas.
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Apesar de ser um habito saudavel a instituicdo, ele representou um
desafio a construcdo do PAI/PDI, pois, para isso, a escola utiliza metodologias
préprias, o que gerou certa resisténcia para adotar o novo roteiro estabelecido
pela CEE-ES, tendo dificuldade para integrar as ferramentas utilizadas pela
escola ao novo formato.

Outra angustia, muito presente na construcdo do PAI/PDI, esteve em
torno da existéncia da necessidade de estabelecer metas, das quais, a escola
nao sabia quais seriam 0s impactos sobre ela, caso ndo as alcancassem (EFAC,
2016).

Passada a fase de preparacéo, houve inicio ao periodo de implementacéo
do PDI e paralelamente do PAI, uma vez que esses instrumentos caminharam
juntos na Efac.

Com base nas atas das assembleias da Efac, nesse periodo, onde se
realizaram as avaliagGes anuais que formaram o relatério final do PAI, o principal
desafio nessa etapa, ficou por conta da captacdo de recursos financeiros
necessarios ao cumprimento dos objetivos e metas, uma vez que nesse PDI,
grande parte das acdes ficaram relacionadas a melhorias nas estruturas fisicas,
por serem essas de grande interesse e solicitagdo da comunidade escolar.

Houve algumas dificuldades pelo fato da Efac ser uma entidade
filantropica, e por contar com recursos de doacdes e convénios, hdo possuir
muita condicdo de estabelecer planejamentos financeiros a médio e longo prazo,
conseguindo no maximo elencar as prioridades e fontes provaveis de
financiamento, sendo por isso necessario articular ao longo do ano letivo a
efetivacdo dessas parcerias financeiras.

Contudo, ao analisar as metas propostas no PDI e contrastar com a
autoavaliacdo institucional final, podemos caracterizar como muito efetivo o
trabalho da escola ao longo do quinquénio, uma vez que 85% das metas
estabelecidas foram alcancadas.

Com base no relatorio de autoavaliacdo institucional (EFAC, 2020), as
metas alcancadas com maior destaque no documento foram as seguintes:
reforma e ampliacdo predial, incluindo salas de aula, dormitorios, laboratorio de

informatica, banheiros, acessibilidade, ambientes de convivio, lazer e esporte;
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aquisicdo de maquinas, equipamentos, mobilia e insumos pedagdgicos e no
administrativo: aquisicdo de softwares para gestdo escolar, comunicagdo com
familias e estudantes, melhoria nas condicbes de acesso e permanéncia dos
estudantes, fortalecimento das politicas de assisténcia estudantil, ampliacao do
namero de vagas nos dormitérios, bolsas de estudo e atendimento
personalizado, ampliacdo de rotas do transporte escolar etc.

No campo dos educadores/as, também houve muitas melhorias,
possibilitando dentre outros, estabelecer sistema digital online para registro de
notas, conteudos presencas/auséncias, aumentando a eficacia no trabalho dos
educadores/as, que puderam dedicar menos tempo a esses processos,
facilitando também a comunicacdo com familias e estudantes, por meio de
canais digitais que dinamizaram esse processo de comunicacdo, aumentando a
integracao educador/a-familia-estudante.

Houve ainda, maior incentivo a continuidade dos estudos, para a
categoria, possibilitando realizacdo de cursos de nivel de aperfeicoamento
profissional, especializa¢do e mestrado strictu sensu, nas areas de formacao dos
educadores/as e também relacionados a Pedagogia da Alternancia e Educacéao
do Campo, além de diversos espacos de formac¢ao continuada.

Outro destaque, nesse periodo, foi a regularizacdo da situacdo dos
educadores/as em relacéo as disciplinas das diversas areas do conhecimento,
chegando ao final do quinquénio, com todas elas sendo atendidas por
profissionais formados na area especifica.

No corpo técnico administrativo, foi possivel contratacdo de mais um
auxiliar de servicos gerais e outra de secretaria, dando mais agilidade e
qualidade nas atividades dessas respectivas areas e possibilitando aos
educadores/as se dedicarem mais ao trabalho pedagdgico da escola.

Por fim, na etapa de sintese, foram sistematizadas todas as informacdes
das avaliagbes realizadas ao longo dos anos de vigéncia do PDI/PAI,
concretizando a autoavaliagdo institucional da Efac para o periodo desse
primeiro quinquénio, adotando esses instrumentos.

Até o final desse estudo n&o foi possivel acesso ao parecer do CEE-ES

sobre a avaliagédo institucional para o periodo de 2016-2020, pois em virtude da
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Pandemia da COVID-19, o CEE-ES paralisou suas atividades, estendendo os
prazos para quando retomar os seus trabalhos.

Buscando realizar uma analise mais geral sobre os processos do PAI/PDI
na Efac, mas ainda ficando no campo dos desafios e possibilidades, foi possivel
perceber algumas lacunas, sobre as quais buscaremos tecer algumas analises,
na intencdo de apontar situagdes problemas e sugestdes, que poderdo ser
melhor debatidas pela comunidade escolar na oportunidade da construcédo de
novos documentos sobre esses instrumentos, por ocasido da proxima renovacao
do curso.

Iniciamos nossas consideracdes, a partir da andlise do perfil institucional
da escola. Ao analisar o PDI nota-se, que ndo ha clareza sobre ele, pois os
aspectos que compdem esse item, como missado, visdo, valores e objetivos
institucionais, sao todos referentes ao Mepes, onde muito embora, muitos
elementos se apliquem as unidades escolares, a mantenedora possui perfil
muito mais amplo, pois em sua estrutura além de escolas de ensino médio,
existem também as creches, as escolas com ensino fundamental, o curso
profissionalizante em turismo, e até hospital, uma dimensdo muito maior para a
escola do que realmente essa possui.

Observando esse item, ndo foi possivel, perceber a visao, missao e valor
da escola para a comunidade escolar, ndo possibilitando criar uma imagem
futura sobre essa instituicdo. Nesse sentido, parece necessario, empenho da
escola para sistematizar o seu perfil institucional, construindo o proximo PDI mais
contextualizado a institui¢&o.

Também é facil perceber, certa confusdo em relacdo ao PDI e o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, sendo possivel constatar, verificando os
documentos, que os aspectos mais ligados ao desenvolvimento pedagdgico,
foram pouco contemplados no PDI, mas sendo amplamente praticados pela
escola.

Essa situacao foi fruto da dificuldade em compreender a relagéo entre o
PDI e o PPP da escola, o que provocou o entendimento de que 0s aspectos
pedagogicos, amplamente contemplado no PPP, ndo precisariam ser listados na
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forma de metas no PDI, que acabou abrangendo o0s aspectos mais
administrativo-financeiro, que consistem em meios para o trabalho pedagogico.
Entretanto, Dalben (2010), destaca a importancia do PPP ser um
documento importante e necessario a avaliacdo institucional, servindo como
norte a todos o0s processos, destacando que eles estdo intimamente
relacionados . Fernandes (2002, p. 58) aprofunda essa questéo afirmando que:
[...] o projeto pedagdgico e a avaliagdo institucional estdo

intimamente relacionados. A ndo existéncia de um desses

processos ou a separacao deles trard danos para a prépria

escola. Sem um projeto pedagogico que delimite a

intencionalidade da acédo educativa e ofereca horizontes para

gue a escola possa projetar seu futuro, faltara sempre a

referéncia de todo o trabalho e suas concepcdes bésicas. Ja a

avaliacdo se coloca como processo balizador, para se perceber
e redirecionar o Projeto Pedagogico.

Acreditamos que 0s avancos alcancados nesse periodo, tanto no que se
refere ao quadro de metas, mas também os aprendizados, diminuira o
tensionamento na comunidade escolar por melhorias estruturais e possibilitara
evidenciar os desafios pedagdgicos da escola, podendo ser melhor considerado
no proximo PDI. Esse aspecto também serd favorecido pela melhoria na
qualificacdo da formacdo da equipe, tendo em vista as diversas acles de
formacdo continuada e de pés-graduacéo realizadas no periodo.

Em um aspecto mais documental, reforcamos, o que ja comentamos
antes, a necessidade da Efac adotar um referencial tedrico metodoldgico, que
possibilite atender aos requisitos legais na construcdo e aplicacdo desses
instrumentos gerenciais, a0 mesmo tempo que mantendo suas caracteristicas
de educacéo popular e participativa, respeitando os principios da Pedagogia da
Alternancia.

Assim, é recomendavel que a Efac promova mais formacdes internas para
a comissdo do PAI/PDI e comunidade escolar como um todo, sobre essas
tematicas, para que possa fortalecer a construgdo de um “processo proprio de
avaliacdo da unidade escolar que contribua para melhorar a efetividade do
processo de ensino aprendizagem” (SANTOS, 2013, p. 13). Para tanto €&

necessario, segundo Paro (2017, p. 81),
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prever instrumentos institucionais que avaliem ndo apenas o
rendimento do aluno, mas o préprio processo escolar como um
todo, com a presenca de alunos e de pais, pois eles sdo o0s
usuarios da escola e a eles compete apontar problemas e dar
sugestdes de acordo com seus interesses.

Muito embora ndo tenhamos a intensédo, nesse trabalho, de nos
aprofundar e muito menos definir os caminhos da Efac na melhoria da
construcdo e pratica desses instrumentos de gestdo em seu cotidiano,
buscaremos apresentar algumas possibilidades, encontradas no percurso da
pesquisa e, que nos parecem estar de acordo com 0s anseios da escola.

Sendo assim, com base no principio pedagodgico da Efac, a educacao
contextualizada (EFAC, 2019), e buscando “uma concepc¢ao critica de avaliagao
a partir da consideragdo da sua dimensdo ética e, portanto, politica.” Em
(BRANDALISE, 2015, p. 59), parece ser necessario que essas metodologias
estejam baseadas na perspectiva epistemolégica do construtivismo, apoiadas
em meétodos prioritariamente qualitativos, apesar de ser importante 0s
guantitativos em algumas dimensdes, mas estes ndo devem ser predominantes
na analise.

Por se tratar de processos participativos e dialéticos, vemos grandes
possibilidades na pesquisa-acdo contribuir para o desenvolvimento desses
instrumentos na escola, pois como defini Thiollent (2011, p. 20) ela consisti em:

Um tipo de pesquisa social concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes

representativos da situacéo da realidade a ser investigada estao
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Desse modo, percebemos a utilidade dessa metodologia, por notar
profunda relacdo com as caracteristicas desejaveis para uma avaliacédo e plano

de desenvolvimento institucional,

Dentro de uma concepcao do conhecimento que seja também
acao, podemos conceber e planejar pesquisas cujos objetivos
ndo se limitem & descricAo ou avaliacdo. No contexto da
construcdo ou da reconstrucdo do sistema de ensino, ndo basta
descrever e avaliar. Precisamos produzir ideias que antecipem
o real ou que delineiem um ideal (THIOLLENT, 2011, p. 85).
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Dessa maneira, destacamos a avaliagao institucional participativa, que
segundo Dalben (2010, p. 135), possibilita o “aprimoramento da gestéo
pedagogica e administrativa, na constante busca da melhoria da qualidade
educacional oferecida aqueles que se beneficiam da escola, aumentando, assim,
sua relevancia social.”

Por esse angulo, também nos parece necessario, ainda que diante de
muitos limites do formato estabelecido em lei, que a Efac, continue buscando
metodologias populares e democraticas, também para a elaboracdo do seu
plano de desenvolvimento institucional, pois:

Quando a participagcdo no processo da gestdo escolar, esta
motivada e incentivada pela prépria gestao. As pessoas podem
agir de diversas formas, mas, ao se sentirem como membros
integrantes no processo de decisdo, terdo condi¢cdes de
participacdo, criando condi¢cdes para um ensino-aprendizagem

mais eficiente, pois saberdo identificar as possiveis falhas no
processo do trabalho (GUIMARAES, 2017, p. 37).

Reforcando a necessidade do planejamento, mas procurando apresentar
uma perspectiva diferente das formas tecnocraticas de planejamento,
Guimaraes (2017), recomenda a ado¢ao do planejamento participativo, cuja
principal caracteristica é possibilitar a “[...] participacdo de todos. Com isso,
varias ideias diferentes podem surgir para solucionar o mesmo problema, o que
pode gerar diferentes formas de vé-lo, podendo apontar novas solucbes ou
mecanismos para se chegar a meta desejada” (GUIMARAES, 2017, p. 36).

Buscando diferenciar a perspectiva estratégica, da participativa, a mesma
autora nos explica que ela reside na criacdo desses modelos, destacando que
ambos pressupdem a participagao coletiva, mas destaca que “o participativo n&o
foi criado originalmente, com seus conceitos modelos, técnicas e instrumentos
voltados para se obter lucro, e sim para contribuir para a construcao de pessoas
e das estruturas sociais” (GUIMARAES, 2017, p. 38).

Ao adotar esse referencial, a escola podera definir, em um variado leque
de opcdes, as ferramentas que vao ajudar a proceder a sua avaliagcédo
institucional, possibilitando, por conseguinte, melhorar a formulagcéo do PDI, para

0 préximo quinquénio, que também podera ser construido nessa mesma base
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tedrica, uma vez que o debate da avaliagéo, ja indica a direcéo e conteudos do
PDI.

Considerac0es finais

De modo geral, o que se pbde constatar com esse trabalho € que o
PAI/PDI estdo sendo dois instrumentos adotados pela Efac que, apesar da
existéncia de contradicbes naturais ao processo ainda incipiente, trouxeram
importantes contribuicbes para o fortalecimento institucional da escola, pois
possibilitaram um olhar mais sistematico sobre ela, além do estimulo ao planejar
e avaliar com um olhar para horizontes mais distantes, sistematizando a
evolucdo da escola.

Contudo, ao mesmo tempo, por falta de maior conhecimento sobre esses
processos, eles também se configuram como ameaca a escola, uma vez que
podem promover mudancas nas prioridades do trabalho escolar,
supervalorizando aspectos administrativos-financeiros, em detrimento do
trabalho pedagdgico, reduzindo os instrumentos de gestdo e promocéao
institucional, ao objetivo avaliador do Estado na escola, buscando adequé-la as
politicas neoliberais da educacao, onde os resultados quantitativos e avaliacdes
externas sdo mais relevantes que os qualitativos.

Assim, o desafio para o PAI/PDI para o periodo de 2021-2025 na Efac,
parece ser encontrar um caminho entre o exigido pelos 6rgaos reguladores e sua
esséncia pedagogica, expressa pelos principios da Pedagogia da Alternancia,
onde encontram na gestdo compartilhada pela comunidade escolar a
oportunidade de didlogo para constru¢cdo das politicas da instituicdo para
alcancar o principio filosofico, ou seja, a primazia da vida sobre a escola.

Nesse sentido, S&o necessarios outros estudos sobre essas tematicas na
Efac, buscando aprofundar as lacunas e outras questdes apontadas nessa
pesquisa, ajudando a escola cumprir seus objetivos histéricos, que se traduzem
ainda hoje, nas necessidades dos camponeses e camponesas, de ter acesso ao
direito a uma educacéo contextualizada em seu territorio, construida em bases

que valorizem a vida e o trabalho como diretrizes pedagogicas.
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Por fim, ficou evidente que para se chegar a essa construcdo e
posteriormente aplicar esses instrumentos de gestdo no cotidiano escolar,
muitos desafios surgiram nessa caminhada, possibilitando também

aprendizagens a esse coletivo.
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Estudo de caso sobre o analfabetismo em uma comunidade do
campo?

Case study on illiteracy in a community in the field
Mikael Jurandir da Silva

Resumo: A discussao proposta é resultado de pesquisa realizada em uma comunidade
no perimetro rural do municipio de Rodelas/Bahia, tem como objetivo principal investigar
as causas da situacdo de analfabetismo dos agricultores, refletindo as principais
consequéncias desse fendmeno nas vidas dos atores e atrizes que residem no campo.
O crescente mapa da fome, o subemprego, as condi¢cdes precarias das instituicdes
escolares, o limitado acesso as escolas de educacdo basica pela auséncia de
transporte, sao agravantes que confirmam essa dura realidade. O percurso
metodoldgico utilizado nesta investigacdo apresenta uma abordagem quali-quantitativa
em pesquisa de campo, tendo o estudo de caso a metodologia adotada. Trata-se de
uma pesquisa que descreve os fenbmenos do analfabetismo na Gtica das pessoas que
convivem com essa problematica e sentem em suas vidas as consequéncias desse fato.
Como instrumento de coleta de dados foi utilizado entrevistas semiestruturadas e
questionarios fechados.

Palavras-chave: Campo. Analfabetismo. Jovens e Adultos.

Abstract: The proposed discussion is the result of research carried out in a community
in the rural perimeter of the municipality of Rodelas / Bahia, whose main objective is to
investigate the causes of the illiteracy situation of farmers, reflecting the main
consequences of this phenomenon in the lives of actors and actresses who reside in the
countryside. The growing map of hunger, underemployment, the precarious conditions
of school institutions, the limited access to basic education schools due to the lack of
transportation, are aggravating factors that confirm this harsh reality. The methodological
path used in this investigation presents a qualitative and quantitative approach in field
research, with the case study using the methodology adopted. It is a research that
describes the phenomena of illiteracy from the perspective of people who live with this
problem and feel the consequences of this fact in their lives. As a data collection
instrument, semi-structured interviews and closed questionnaires were used.
Keywords: Field. llliteracy. Youth and Adults.

Estudio de caso sobre analfabetismo en una comunidad en el campo

Resumen: La discusion propuesta es el resultado de una investigacion realizada
en una comunidad en el perimetro rural del municipio de Rodelas / Bahia, cuyo
objetivo principal es investigar las causas de la situacidén de analfabetismo de los
agricultores, reflejando las principales consecuencias de este fenbmeno en la
vida de los actores y actrices que residir en el campo. El creciente mapa del
hambre, el subempleo, las precarias condiciones de las instituciones escolares,
el acceso limitado a las escuelas de educacién béasica debido a la falta de

! Trabalho apresentado no Il Encontro Baiano de Educagéo do Campo sob o titulo “Mapeamento
do Analfabetismo em uma Comunidade do Campo no Municipio de Rodelas/Bahia: Dialogos com
a EJA".
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transporte, son factores agravantes que confirman esta dura realidad. La ruta
metodoldgica utilizada en esta investigacion, se presenta como un enfoque
cualitativo y cuantitativo en la investigacion de campo, teniendo el caso de
estudio la metodologia adoptada. Es una investigacion que describe los
fenomenos del analfabetismo desde la perspectiva de las personas que viven
con este problema, y sientan las consecuencias de este hecho en sus vidas.
Como instrumento de recoleccion de datos, se utilizaron entrevistas
semiestructuradas y cuestionarios cerrados.

Palabras Clave: Campo. Analfabetismo. Jévenes y Adultos.

Introducao

O conceito de alfabetizac&o aqui utilizado tem como referéncia, 0 mesmo
que afirma o Ministério da Educagdo (MEC), a saber: “[...] um individuo
alfabetizado nédo serd aquele que domina apenas rudimentos da leitura e da
escrita e/ou alguns significados numéricos, mas aquele que é capaz de fazer uso
da lingua escrita e dos conceitos matematicos em diferentes contextos”.
(BRASIL, 2015, p. 160). Desta forma, a alfabetizagdo € o processo no qual o
educando adquire a habilidade da leitura e escrita ndo somente de palavras, mas
de textos e principalmente consegue estabelecer interacbes com o
conhecimento de modo que estabelece conexdes diversas com 0 seu contexto.

Assim, definimos que a alfabetizacdo é um processo para além da
aquisicao funcional da leitura e escrita, significa a capacidade de operacionalizar
as competéncias adquiridas para a sociabilidade e interacdo de forma critica e
diferenciada na sociedade, a partir da interferéncia e intervencdo com 0s
sistemas locais complexos e peculiares do meio. Os sujeitos que ndo adquiriram
a capacidade/habilidade da leitura e compreensdo de pequenos textos e nao
dominam a escrita, mas conseguem de forma mecanica ler e escrever sao
chamados de analfabetos funcionais. Contudo, a denominacao de analfabetos
nao caracteriza auséncia total de conhecimentos, pois existem saberes/fazeres
diferenciados que caracterizam experiéncias proprias de desenvolver a vida em
diversos contextos.

Diante dos processos politicos que caracterizam uma realidade marcada
pelas desigualdades sociais, a falta de oportunidades configura uma implicacéo

dessa realidade. No campo a auséncia de escolas e consequentemente de

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

216



acesso a escolarizacao, € uma configuracao implicada nessa realidade e sempre
esteva presente contribuindo para provocar um ideério social em que o
conhecimento escolar ndo fazia parte.

Porém, ndo adianta somente ofertar um projeto ou programa para que
essa modalidade de ensino esteja presente no campo, mas dar condi¢des reais
do bom desenvolvimento do trabalho pedagdgico para o aprendizado dos
educandos, compreendendo criticamente 0 mundo e as relacdes do tecido social
gque empurram 0S sujeitos para o gueto da subordinacdo dos valores e da
pobreza, ja que:

O mapa do analfabetismo é o mesmo mapa da pobreza, onde
falta tudo, ndo s6 acesso a educacao. Por isso, a luta pelo direito

a educacédo nao esta separada da luta pelos demais direitos. E
nao basta oferecer um programa de Educacdo de Jovens e

adultos. E preciso oferecer condicbes de aprendizagens,
transporte, locais adequados, materiais apropriados, muita
convivéncia e também bolsas de estudo. (GADOTTI, 2009, p.
26).

A falta de acesso a escolas e condicdes minimas para garantir a
aprendizagem, facilitou o iletramento desses sujeitos, dificultando sua
organizacdo social. Esse descaso politico acirra com mais intensidade a
problematica relacionada a inferioridade e vulnerabilidade dos agricultores e
agricultoras do campo, que levam suas vidas sem acesso ao entendimento da
realidade de dominacdo social e, assim, permitem o comando dos grandes
latifundiarios e empreséarios do agronegdécio, pois assumem o controle da
situacao de legitimidade das relacfes de subalternidade e submissao.

Multiplos autores, entre eles: Arroyo, Caldart e Molina (2011); Soares
(2006); Freire (1981), apontam o analfabetismo como consequéncia da falta de
politicas publicas eficientes ndo s6 para ofertar a EJA, mas proporcionar
condi¢Oes para os educandos e educadores permaneg¢am no processo de ensino
e aprendizagem.

A pesquisa é de grande importancia, primeiro que a comunidade fica
localizada no campo e como outras populagcdes camponesas sofreram com o
abandono governamental na educacgao, desenvolvimento local e em outras

s

areas da sobrevivéncia humana. Em segundo, é importante compreender os
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motivos que levaram o0s sujeitos dessa comunidade ao analfabetismo. Em
terceiro, dara subsidios de informag¢Bes qualitativas e quantitativas para
fortalecer a tese da ineficiéncia das politicas publicas de combate ao
analfabetismo nesse territorio especifico.

Assim, a presente investigagcédo buscou analisar as causas da situacao de
analfabetismo dos sujeitos do campo, refletindo as consequéncias desse
fenbmeno na vida de agricultores e agricultoras e a oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) na comunidade camponesa no municipio de
Rodelas/Bahia. Diante dessa inquietacdo, a procedéncia desse estudo, incidiu
sobre a realizagdo de um mapeamento conceitual das causas e consequéncias
desse fato, na visdo dos préprios sujeitos investigados que seréo de grande valia
para avaliar o quanto o direito a educacéo esta sendo assegurado aos sujeitos
do campo.

O percurso metodoldgico utilizado nesta investigacdo apresenta como
uma abordagem quali-quantitativa em pesquisa de campo. Uma parte dos dados
coletados foram quantificados, mensurados em forma, porcentagem e graficos,
centrando na objetividade e precisédo dos resultados obtidos. Assim, a pesquisa
quantitativa ndo so traz estrutura de estatisticas, “[...] mas a estatistica pode ser
considerada mais do que apenas um meio de descri¢do racional; é, também, um
método de experimentagdo e prova, pois € método de analise”. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 108-109).

A investigacao é resultado também de informacdes retiradas de achados
subjetivos, por isso requer do pesquisador um entendimento aprofundado das
relacdes intersubjetivas no contexto da vida dos agricultores e agricultoras
pesquisados/das. Por isso foi usado o método qualitativo, pois “[...] € adequado
aos estudos da historia, das representacdes e crencas, das relacdes, das
percepcbes e opinides, ou seja, dos produtos das interpretacdes que 0s
humanos fazem durante suas vidas [...]". (MINAYO, 2008, p. 57).

Quanto aos fins, essa pesquisa se caracteriza como sendo descritiva e
explicativa. A finalidade deste tipo de investigacdo é descrever e encontrar a
consisténcia cultural com que o processo, fendmeno e/ou fato ocorre. De acordo

com Gil (2002, p. 42): “[...] entre as pesquisas descritivas, salientam-se aquelas
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que tém por objetivo estudar as caracteristicas de um grupo; sua distribuicdo por
idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, estado de saude fisica e mental
etc. [...]". Nesse caso, o0 quantitativo de pessoas em situacdo de analfabetismo
em uma comunidade do campo no municipio de Rodelas/Bahia, tendo em vista
as causas e consequéncias.

Caracteriza-se também como uma pesquisa explicativa, pois busca
identificar e explicar a ocorréncia das inquietacées problematizadas. De acordo
com Gil (2002, p. 42): “[...] uma pesquisa explicativa pode ser a continuagao de
outra descritiva, posto que a identificacdo dos fatores que determinam um
fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e detalhado”. Nessa
circunstancia, este estudo realiza um mapeamento conceitual; interpreta,
identifica e tece explicacdes das causas e consequéncias do analfabetismo na
vida dos agricultores e agricultoras no municipio de Rodelas/Bahia.

Como procedimento metodolégico, foi utilizado o estudo de caso que
permite aprofundar em uma pessoa, grupo ou categoria de sujeitos organizados
de forma semelhante e se assumem tratar de uma situacdo especifica,
procurando encontrar as caracteristicas/fatos/fenbmenos presentes no objeto
investigado. Para Gil (2002, p. 5) o estudo de caso: “[...] consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante
outros delineamentos ja considerados”. Para tanto, essa investigacao de estudo
de caso permite um aprofundamento na realidade do analfabetismo de uma
agrovila de agricultores/as localizada no municipio de Rodelas/Bahia.

Foram utilizados como instrumentos de coletas de dados para a pesquisa,
questionarios fechados e entrevistas semiestruturadas com 70 agricultores e
agricultoras de uma comunidade do campo no municipio de Rodelas/BA. O
questionario fechado foi usado para coletar os dados quantitativos, como o
namero de pessoas analfabetas na comunidade divididos por: sexo, cor e faixa
etaria. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 200): “[...] o questionario &
um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do

entrevistador”. Portanto, a utilizagdo desse instrumento de pesquisa permitiu

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

219



facilitar a coleta de informacgdes quantitativas e qualitativas, que subsidiaram
essa investigagao.

Para coletar os dados qualitativos foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas com os agricultores/as, sujeitos dessa investigacdo. Segundo
Marconi e Lakatos (2003, p. 199) a entrevista: “[...] € um procedimento utilizado
na investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou
no tratamento de um problema social’. Esse instrumento oportuniza o
entrevistado discorrer sobre o assunto pesquisado livremente e ja que se trata

de sujeitos analfabetos, a entrevista torna-se a melhor abordagem.

Assim, as préximas secoes trataram das discussdes tedricas e empiricas
do analfabetismo de jovens e adultos no campo, mostrando as causas e
consequéncias segundo os sujeitos, bem como a falta de politicas publicas

concretas de enfretamento para acabar com o analfabetismo no campo.

Analfabetismo de jovens e adultos no campo e a EJA

O Brasil € um pais com ampla desigualdade social, elevado indice de
pobreza, desemprego e perspectiva de qualificacdo/permanéncia pelo vieis da
escolarizacdo formal em nivel médio e superior. Levando em consideracdo
esses e outros fatores sociais, 0 campo brasileiro sempre esteve atrelado ao
local do trabalho degradante, onde os sujeitos “nao precisariam estudar”, ja que
trabalham na roca. Essa ideologia dominante internalizada pela elite brasileira
como valor, é perpassada ao longo do processo historico nas praticas
governamentais, com pautas orcamentarias em fundos que reservam as
politicas de direitos sociais direcionadas para o meio urbano e para a classe
dominante, relegando as populac¢des que vivem no e do campo (PIRES, 2012;
ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

De acordo com Pires (2012) os latifundios modernos estao nas “maos” de
poucos e outros muitos nao tém acesso a terra, caracterizando o Brasil como um
pais de maior concentracao de terras do mundo. Segundo a autora, iSso ocorre
desde as capitanias hereditarias e “[...] tem provocado grandes desigualdades

socioeconémicas no campo brasileiro, com alto preco de destruicdo da
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agricultura familiar, devastacédo e degradacdo dos empregos rurais, miséria da
populacao rural, elevados indices de analfabetismo [...]" (p. 23).

As desigualdades para a obtencdo da propriedade sempre foram
evidentes na distribuicdo de terras, no Brasil. Essa légica perversa incide
também nas oportunidades no ambito do alcance a educacdo formal. Essa
politica negligente do Estado, em longo prazo, construiu uma cultura de
degradacdo para 0 acesso e permanéncia a educacao para os atores e atrizes
do campo e como consequéncia dessa realidade, o pais apresenta altos indices
de analfabetismo, repeténcia, evasao escolar; também o éxodo rural, a
subordinacdo dos grandes proprietarios de terra em um processo ideoldgico de
dominacédo de uma elite burguesa e aristocrata.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a taxa de
analfabetismo na populacdo de 15 anos ou mais de idade caiu de 13,63% em
2000 para 9,6% em 2010. No campo, a taxa de analfabetos na mesma faixa
etaria passou de 29,8% para 23,2% (CENSO-2010). Esses nameros mostram
uma pequena queda em relacdo a quantidade de pessoas em situacdo de
analfabetismo, consequéncias da distribuicdo das politicas de acesso a escola
nos ultimos anos como a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
(LDBEN) e suas alteracdes, o Plano Nacional de Educacao (PNE), o Decreto n.°
7.352, de 4 de novembro de 2010, Diretrizes Curriculares Operacionais para
Educacao do Campo, Resolucdo n.° 2, de 28 de Abril de 2008, que estabelece
diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Bésica do Campo, entre outras.
Também os enfrentamentos dos movimentos sociais do Campo, que atuam
fortemente contra as injusticas e negacdo de direitos: o direito a educacéo
prépria, contextualizada e significativa. Mesmo com esses avan¢os, 0 Brasil
continua com numeros elevados de pessoas que nao tiveram acesso a escola;
ainda segundo o Censo (2010), existem aproximadamente pouco mais de
13.000 pessoas nha mesma faixa etaria que ndo conseguem ler ou escrever. Por
isso, precisamos de “[...] programas ou iniciativas continuadas de alfabetizagao
de jovens e adultos, até que seja efetivamente eliminado o analfabetismo no
campo”. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2011, p. 50).
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Nessa perspectiva, na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a
alfabetizacao torna-se diferenciada porque precisa introduzir na esfera curricular,
problematizacdes referentes ao processo historico dos educandos. Esse
processo é uma das caracterizacfes da alfabetizacdo de adultos, pois estes tém
uma histdria vivida com uma visdo de mundo singularizada. Os educandos da
EJA sdo em grande parte trabalhadores rurais, empregados e desempregados
e tais aspectos devem ser levando em conta como politica pedagdgica em
atuacao, nas metodologias, nos projetos, no curriculo e didaticas; como pratica
para uma educacdo contextualizada e significativa, pois segundo Freire (1981,
p. 12), em contestagdo com a maneira infantilizada de desempenhar o processo
educativo em EJA, esta “[...] implicita uma deformada maneira de vé-los — como
se eles fossem totalmente diferentes dos demais. N&o se lhes reconhece a
experiéncia existencial bem como o acumulo de conhecimentos que esta
experiéncia lhes deu e continua dando”. Essa maneira de alfabetizar
infantilizando o jovem ou adulto torna-se um entrave para trazer esses sujeitos
para o mundo letrado.

Assim, para o processo de alfabetizac&o eficiente, trona-se primordial que
o educador tenha formacao inicial e continuada voltada para a construgao de
metodologias e didaticas contextualizadas com a realidade social na qual os
educandos da EJA estejam inseridos, como afirma Freire (1981, p. 13) quando
diz que:

Para a concepcao critica, o analfabetismo nem é uma “chaga”,
nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma
enfermidade, mas uma das expressfes concretas de uma
realidade social injusta. Ndo é um problema estritamente
linguistico nem exclusivamente pedagdgico, metodoldgico, mas

politico, como a alfabetizacdo através da qual se pretende
supera-lo.

O analfabetismo segundo o autor ndo pode ser comparado a uma “chaga”
ou “erva daninha”, mas se constitui em consequéncias das politicas; uma
problematica social, entendido como implicado a um dos fatores que caracteriza
o quadro da marginalizacéo e subordinacdo dos sujeitos do campo ao capital e
ao trabalho degradante. Esse desafio faz a EJA uma iniciativa libertadora para
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vencer as barreiras da visdo negativa de si mesmo, bem como a concretizagéo
de um direito negado na histéria do Brasil: o direito a educacéao.

As politicas educacionais concretizadas com a finalidade de garantir o
acesso de jovens e adultos ao mundo letrado sdo fundamentais, entre elas o
Decreto n.° 7.352 inciso primeiro, de 4 de novembro de 2010, que afirma ser
fundamental: “I - reduzir os indicadores de analfabetismo com a oferta de
politicas de educacdo de jovens e adultos, nas localidades onde vivem e
trabalham, respeitando suas especificidades quanto aos horarios e calendario
escolar’. Também, conforme se constata no Capitulo Il, Secédo V, da LDB, de
1996, que, assim, regulamenta:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria. 8 1° Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢cbes de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. § 2° O poder publico viabilizara e
estimulara o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola,

mediante ac¢des integradas e complementares entre si. (BRASIL,
1996, p. 13).

A Resolucdo n.° 2, de 28 de abril de 2008, estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo, em especial o art. 1°,
paragrafo 4° coloca que:

8§ 4° A Educacdo do Campo devera atender, mediante
procedimentos adequados, na modalidade da Educacédo de
Jovens e Adultos, as populacdes rurais que ndo tiveram acesso

ou nédo concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental ou no
Ensino Médio, em idade propria. (BRASIL, 2008).

E antes mesmos dessas politicas publicas garantirem a EJA, temos a
Constituicao Federal de 1988 (CF), em seu art. 205 garante que “[...] a educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho”.
(BRASIL, 1988).
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Contudo, essas politicas mostraram-se ineficientes, como ja mencionado
anteriormente na leitura dos dados do IBGE (CENSO, 2000), ou até mesmo sao
inexistentes na pratica. Deve-se construir acdes de incentivo e motivacdes para
o letramento, pois somente a oferta da EJA nao é/sera suficiente para erradicar
o analfabetismo. H& uma questédo fundamental para a alfabetizacédo que engloba
a vontade e o estimulo do educando a realizar tal tarefa e alguns motivos levam
a esses jovens e adultos a entrarem nesse processo de aquisi¢ao da leitura e
escrita, entres eles: questdes econbmicas e sociais; mercado de trabalho; o
prazer pessoal de entrar no universo letrado; entre outros.

Também no Plano Nacional de Educacédo (PNE), no que tange a EJA,
destaca-se o art. 2° que diz sobre as diretrizes do plano:

| - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do
atendimento escolar; Ill - superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢do da cidadania e na
erradicacé@o de todas as formas de discriminacao; IV - melhoria
da qualidade da educacéo; V - formacéo para o trabalho e para
a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que se
fundamenta a sociedade; VI - promogé&o do principio da gestédo

democrética da educacao publica; VIl - promo¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais; [...]. (BRASIL, 2014).

Deste modo, espera-se que a Unido, Estados e Municipios consigam até
2024 alcancar as metas propostas e finalmente ofertar e promover o aprendizado
e a permanéncia dos Jovens e Adultos na educacao basica, cumprindo o que ja
estabelece a legislagéo vigente.

Outros fatores para que haja um processo da EJA no campo é um
curriculo e projetos politico pedagdgico proprio, projetos educativos
contextualizados e que esteja de acordo com 0s tempos, saberes e fazeres
desse territorio especifico. Deste modo, Soares (2006, p. 24) afirma que:

[...] Um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social
e economicamente, mas se vive em um meio em que a leitura e
a escrita tém presenca forte, se interessa em ouvir a leitura de
jornais, feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros
leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva [...] se pede a alguém que lhe leia avisos ou indica¢des
afixados em algum lugar, esse analfabeto €, de certa forma,

letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita.
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O autor acima afirma que mesmo que 0 sujeito seja analfabeto, inserido
no mudo letrado, em alguma medida € letrado. O adulto em situacdo de
analfabetismo, nesse caso especifico no campo, tem sabedoria prépria, pois “[...]
0s camponeses desenvolvem sua maneira de pensar e de visualizar o mundo de
acordo com pautas culturais que, obviamente, se encontram marcadas pela
ideologia dos grupos dominantes da sociedade global de que fazem parte”.
(FREIRE, 1981, p. 27). O analfabetismo dos sujeitos do campo se resume a nao
codificar e decodificar os simbolos graficos e ndo auséncia de conhecimento e
linguagem comunicativa. O processo de alfabetizacdo deve estar convergente
com a realidade. E importante também a formacéo especifica para educador/a
da EJA que trabalho e/ou mora no campo, pois, ele/a como conhecedor/a da
realidade vivenciada pode partir dos ndcleos geradores de interesse do
educados para alfabetiza-los, segundo Arroyo (2006, p. 22):

[...] um dos tracos da formacdo dos educadores de jovens e
adultos tem de ser conhecer as especificidades do que é ser
jovem, do que é ser adulto. Em qualquer programa de formacéao
do educador e da educadora da EJA, as questdes que devem
ser nucleares, e a partir das quais tudo deve girar, sdo: quem é
essa juventude e quem sdo esses adultos com quem vamos
trabalhar? O que significa ser jovem e adulto da EJA? Nao é
gualquer jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com
rosto, com histérias, com cor, com trajetrias soOcio-étnico-
raciais, do campo, da periferia. Se esse perfil de educacéo de

jovens e adultos nédo for bem conhecido, dificilmente estaremos
formando um educador desses jovens e adultos [...].

Assim sendo, criar condi¢cdes de alfabetizacdo e letramento é uma tarefa
complexa, mas que carrega em si 0 problema da exclusdo social, cultural e
politica. “Acabar” com o analfabetismo na relacdo quantitativa, em muitos casos,
nao representa, entretanto, a inclusdo de fato em relacdo a aquisicdo do
conhecimento e a insercao profissional no mercado de trabalho. O qualitativo
por vezes é deixado para traz para se cumprir objetivos e metas governamentais,
relegando as relagbes sociais, as especificidades, as tensdes e problemas que
muitas vezes, se considerado, interfere diretamente no enfretamento e

superacao dessa problematica, politica e social: 0 analfabetismo no campo.
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Andélise dos dados sobre o analfabetismo em uma comunidade do campo
no municipio de Rodelas/Bahia

Importante destacar que a analise evidenciara o descaso com a
alfabetizacdo de jovens e adultos, mesmo existindo politicas publicas que
garantam O acesso e permanéncia no processo de ensino e aprendizagem
desses sujeitos camponeses e as disparidades entre idade, sexo, cor e género

dispostas em percentual.

Educacéo de jovens e adultos no municipio de Rodelas-Bahia

No municipio de Rodelas-Ba, de acordo com o Plano Municipal de
Educacdo (PME), com validade de 2015 a 2025, diz que as matriculas na
Educacao de Jovens e Adultos cairam ao longo dos anos devido ao fato que
algumas escolas deixaram de ofertar essa modalidade de ensino, entres outros
motivos.

Segundo o PME (2015), na meta 8, diz que a posposta é:

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos, de modo a alcangar, no minimo 12 (doze)
anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais
e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a
escolaridade meédia entre negros declarados & Fundacgdo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
(RODELAS, PME, 2015).

E para atingia a meta 8, o PME (2015) adota, entre outras, as seguintes

estratégias:

8.1 disponibilizar os recursos para atender a Educagdo no
Campo e a Educacédo de Jovens e Adultos, garantindo uma
educacdo com politicas inclusivas que assegure 0 acesso e a
permanéncia dos alunos, disponibilizando, sobretudo a
formacédo continuada dos educadores, contemplando o plano de
cargos e salarios de todos os profissionais de educacgéo. [...] 8.3
Garantir parcerias junto com as esferas Municipal, Estadual e
Federal em ofertar cursos do PROEJA, para a Educacdo do
Campo. (RODELAS, PME, 2015).
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Também segundo o PME e o Referencial Curricular do Municipio de
Rodelas (ainda em constru¢cdo) a Educacdo de Jovens Adultos € apenas
ofertada no Colégio Municipal Jodo Justiniano da Fonseca e é distribuida da

seguinte forma:

Tempo Formativo Eixo Ano Escolar

Multisseriadas Tempo Formativo 1 I, 11ell 12 ao 52 ano

(Turmas na aldeinha)

Tempo Formativo 2 1\ 62 e 72 anos
\ 82 e 92anos

Tempo Juvenil 2 | 62 e 72 anos

Tempo Juvenil 2 Il 82e92ano

Fonte: Adaptado da Proposta Curricular do Municipio de Rodelas-Ba (2020).

Fica evidente que a meta 8 esta longe de ser atingida, pois exceto a
“aldeinha”, as populagbes do campo ndo tém acesso a EJA nas suas
comunidades, sendo um entrave para o fortalecimento ao acesso e a
permanéncia dos alunos. Este fato se relaciona com a diminui¢cédo das matriculas,
ja que é mais complexo os agricultores e agricultoras sairem das suas agrovilas

e irem para a cidade estudar.

Andlise tedrica e empirica dos dados da pesquisa de campo sobre o
analfabetismo

Dos 70? agricultores que participaram da pesquisa, apenas 11 sdo
alfabetizados. Ainda segundo os dados obtidos na investigagcéo, foi possivel
constatar, que a maior parte dos colaboradores desta pesquisa, sujeitos do
campo em condi¢des de analfabetismo, possui a faixa etaria entre 36 a 55 anos
de idade, perfazendo um total de 26% dos agricultores e agricultoras

entrevistados, como mostra o grafico.

2 A comunidade possui mais agricultores/as, porém sé os 70 aceitaram participar da pesquisa.
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GRAFICO 1- Mapa do analfabetismo, de uma comunidade do campo, por

faixa etéria.

M Até 25
26a35
36 a55
56 a 65

-
®76a85

Fonte: O autor em resultado da pesquisa de campo.

O grafico evidencia que os sujeitos da pesquisa de até 25 anos de idade,
estimados em 14% sao superiores em quantidade, ao percentual de pessoas
analfabetas que possuem entre 56 a 65, representando 10%, também entre
agueles com faixa etaria de 76 a 85 anos equivalentes a 14%. O gréfico, ainda

evidencia um maior numero de analfabetos com idades entre 36 a 55 anos, 25%.

Entdo podemos sublinhar a ineficacia do acesso a escolarizagdo basica
em todas as faixas etarias, em consequéncia das auséncias de politicas para a
Educacao no/e do Campo em tempos remotos. Em amostra representativa em
estudo de caso, constata-se, em nimero, que a garantia constitucional do direito
a educacao para todos e a politica nacional da Educacdo de Jovens e adultos
(EJA), foi historicamente negligenciada no campo. Existe uma politica contréria,
gue ndo garante acesso e permanéncia aos processos de escolarizacédo formal
e informal, destinados aos povos da terra, das aguas e da floresta para a
aquisicdo do conhecimento objetivo e socialmente construido pela
intersubjetividade dos saberes desses povos.

O gréafico ainda mostra que o menor percentual de analfabetos na
comunidade é entre 56 a 65 anos de idade, um total de 10% dos agricultores e
agricultoras entrevistados. Esse percentual apresenta menor, segundo os dados
da entrevista, em consequéncia do impacto, segundos 0s agricultores e
agricultoras, do programa Todos pela Alfabetizagdo (TOPA) do Governo do
Estado da Bahia realizado no municipio de Rodelas/Bahia, onde a maioria que

frequentava as aluas de alfabetizacdo eram nessa faixa etaria. Ainda assim, o
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namero de analfabetos, mesmo que funcional, nessa comunidade do campo é
expressivamente alarmante do pondo de vista da criacdo, implementacao e
eficacia de acles e politicas para alfabetizacéo para a populagdo camponesa.
O segundo grafico mostra o numero de analfabetos por sexo. Segundo
essa categoria de andlise a maioria dos iletrados entrevistados na comunidade
sé&o do sexo masculino com um total de 78% ao passo que do sexo feminino,

constituem 22% dos analfabetos.

GRAFICO 2- indice de analfabetos por sexo.

m Analfabetos do sexo masculino

Analfabetos do sexo feminino

Fonte: O autor em resultado da pesquisa de campo.

Em entrevista, os agricultores e as agricultoras responderam que a
maioria dos homens, mesmo criancas, tinham que ajudar na roga, pois o trabalho
em duragcdo nos turnos matutino e vespertino impediam estudar; enquanto as
mulheres ficavam em casa ajudando a mde com os afazeres domésticos pela
manha e a tarde iam estudar como afirma uma agricultora:

Quando eu era crianga tinha que ajudar minha mée em casa e a
tarde ia estudar, mas mesmo assim, faltava muito na escola,
porque as vezes tinha que ajudar na roca quando as coisas
apertavam. Eu ficava olhando minhas amigas trabalharem o dia
inteiro e ndo ‘ia’ a escola, entdo acabaram por nao aprender a
ler. Eu ia a escola, mas também ndo consegui aprender ler e
escrever porque ndo dava importancia para estudar, eu tinha era

que arrumar a casa e trabalhar (AGRICULTORA EM
ENTREVISTA).

A camponesa relata que em meio as dificuldades da vida no campo, nao
se sentia estimulada para estudar, também por dividir o seu tempo entre ajudar

a familia na roga, ajudar a mae nas tarefas domeésticas e estudar, acabou

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

229



desistindo de frequentar a escola e por isso ndo aprendeu a ler e a escrever.
Algo muito comum na vida de quem vive no campo, embora ao longo dos anos
essa realidade tem mudado significativamente. No entanto acredita-se que a
Educacdo do/no Campo ainda tenha uma parte politica nesse processo de
garantir uma educacdo especifica para esses sujeitos, significativa para a
garantia dos direitos a uma educacéo especifica, que envolva atores, atrizes e
realidade. Muito embora ha aspectos no acesso e permanéncia na escola como
a falta e/ou ineficiéncia das politicas publicas concretas para alfabetizar.

E possivel constatar, que essa divisdo biologica do trabalho doméstico
para as mulheres e do labor na roca para os homens, tem na relacdo sexual de
género um aspecto a sublinhar. O homem aparece como forte biologicamente,
provedor e capaz de aguentar as adversidades climaticas, por isso a escola nao
constitui seu lugar. J& as mulheres séo frageis, dominadas pela fortaleza
masculina. Essa distingdo de papéis aparece no argumento de que “homens e
mulheres sdo biologicamente distintos e que a relacdo entre ambos decorre
dessa distincdo, que € complementar na qual cada um deve desempenar um
papel determinado secularmente [...]". (GUACIRA, 2014, p. 24). Podemos
constatar que essa divisdo de género favoreceu a mulher, apenas no acesso a
escola.

inda segundo os dados, os autodeclarados pardos compdem 32% do total
dos analfabetos na comunidade entrevistada. Essa estatistica também mostra

gue apenas 2% dos analfabetos se autodeclaram brancos.

Gréafico 3- indice de analfabetos por cor da pele.
M Analfabetos autodeclarados
negros

Analfabetos autodeclarados
brancos

Analfabetos autodeclarados
pardos

Fonte: O autor em resultado da pesquisa de campo.
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Outro dado preocupante € que a maior parte dos analfabetos séo de cor
negra. Os autodeclarados negros constituem 66% dos analfabetos na
comunidade, ou seja, a populacdo negra e pobre nesse territério geografico rural
especifico, demostram assumir 0s processos que envolvem reconhecimento
racial, porém sofrem com a marginalizacdo, a falta de acesso a educacéo e
outros problemas que se referem a sobrevivéncia social.

Existe na sociedade um processo historico de segregacdes educacionais,
politicas e culturais da populacdo do campo. Ao observar o indice de brancos
analfabetos, 2% seguido dos autodeclarados pardos de 32%. Constata-se o
racismo histérico, em nosso pais, conduziu o indice de negros analfabetos,
subordinados a valoriza¢cdo do branqueamento, principalmente na declaracéo da
cor parda, intermediaria ao branco e preto, que nao retrata a realidade racial
existente, contribui para reforcar o sentimento de inferioridade e injusticas
sofridas.

Para Pires (2012, p. 16) o acesso aos direitos humanos, em especial das
minorias [negros, indios, povos do campo...] € negado, porém “[...] a sociedade
presencia uma nova onda de direitos: o direito as identidades, a pluralidade
cultural e de valores, e, mesmo, a defesa de diferencas e outros que véao
surgindo [...]", sento a luta dos povos do campo e a educagdo em direitos
humanos potencialmente responsaveis por difundir o direito as singularidades

presentes em cada contexto.

As causas e consequéncias do analfabetismo na vida dos agricultores
segundo o0s proprios sujeitos

Em resposta a entrevista os agricultores/as responderam sobre as causas
do afastamento a escola em suas vidas, considerando a presenca do
analfabetismo na familia, a caréncia de estimulos para a formacgédo do
conhecimento, fatos que impediam o acesso e permanéncia ha escola. Outro
fator de dificuldades além da n&o existéncia de escolas proximas a suas
residéncias é o cansaco depois do trabalho exaustivo, como afirma os
agricultores/as sobre as causas do iletramento “[...] por que tinha que trabalhar

para ajudar pai e mae a criar os irmaos. Por que nao tinha escola perto de casa
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naquela época, caminhava muito no sol quente para chegar até na escola, muito
longe” (AGRICULTOR EM RESPOSTA A ENTREVISTA DE CAMPO).

A fala do agricultor mostra a realidade da vida no campo em uma época
que o trabalho bracal era a Unica perspectiva de vida, o Unico caminho para os
camponeses. Essas colocagdes concretizam uma infancia/adolescéncia (e/ou a
falta dela) de muito trabalho, de inexisténcia do Estado em construcdo de
escolas, de politicas publicas que viabilizam garantias de vida digna com o
minimo de condi¢Bes de sobrevivéncia. A entrevistada também relatou que: “[...]
guando eu era criangca ndo pensava em estudar por que isso era algo muito
distante da gente, sO rico e principalmente da cidade que estudava e também
porque casei eu tinha 16 anos, ai tinha que ir cuidar da casa, arrumar na
verdade, cozinhar e ainda trabalhar’ (AGRICULTORA EM RESPOSTA A
ENTREVISTA DE CAMPO, grifo meu).

Esta explicito na fala da agricultura que existe um ideario legitimado de
gue o campo nao é lugar do conhecimento e essa realidade justifica o atraso,
pois constitui exclusivamente lugar de trabalho bracal, faz parte da compreenséao
da agricultora. Também ¢€ introjetada na mente dos agricultores que apenas 0s
sujeitos da cidade devem estudar, seguir carreira escolar. Outro aspecto que
chama a atencdo é que a entrevistada destaca o casamento e os afazeres
domésticos como justificativa para ndo continuar a estudar.

Cumpre sublinhar, que esses fatores apontados pelos agricultores e
agricultoras apontam a construcdo de uma estrutura ideoldgica valorativamente
urbanocéntrica entre os sujeitos do campo, ao desenvolver o “habitus” de que
trabalho, a terra, a agua ou a floresta possuem sabedorias suficientemente
capazes de conduzir a vida em sociedade, pois ndo ha a necessidade da
compreensao do sistema de escrita e da codificacdo-decodificacdo das letras.
(BOURDIEU, 2009).

A pesquisa evidencia que o analfabetismo causa grandes consequéncias
na vida dos sujeitos do campo, pois esse continuo processo de exclusao dos
camponeses do mundo letrado segundo os colaboradores da investigacéo tem
efeitos negativos, pois: “[...] isso causou muito mal a mim, até hoje tenho que

colocar o dedo no lugar da assinatura por que nao sei ler, né?” (AGRICULTORA
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EM RESPOSTA A PESQUISA DE CAMPO). Outro entrevistado destaca que “[...]
todas as consequéncias do mundo, sem ler ou escrever € dificil encontrar
emprego bom” (AGRICULTOR EM RESPOSTA A PESQUISA DE CAMPO).

Considerando as afirmacdes acima, podemos dizer que a ndo aquisicao
do processo de leitura e escrita, segundos os proprios sujeitos, dificultam no dia
a dia ao tentar um emprego melhor e quando tem que ir a cidade onde o mundo
letrado cobra o conhecimento objetivo: saber codificar e decodificar o sistema de
escrita. 1sso tem consequéncias graves na vida dos agricultores, um processo
forte de baixa estima, de inferioridade da populagcédo que mora na cidade.

Ainda segundos 0s camponeses as consequéncias estdo presentes em
suas vidas e reconhecem somente depois, no crescimento da sua maturidade e
experiéncia de vida, pois “[...] o arrependimento de nao ter estudado faz parte da
minha vida, né? Por que “pudia” ter um emprego bem melhor e uma vida melhor,
né, hoje, ja depois de velho e cansado eu percebi isso, né?” (AGRICULTOR EM
RESPOSTA A ENTREVISTA).

A educacao na visado dos agricultores ndo € pensada para a formacéao do
pensamento critico e reflexivel, formacgéo pessoal, profissional e humanista dos
sujeitos futuros da comunidade. Assim, a educagdo para o0s agricultores se
restringe a formacdo de méao de obra barata para o mercado. Para Frigotto
(2005), analisado a relacédo do capital com a forca de trabalho destaca:

[...] A forca de trabalho expressa sua centralidade ao se
transformar em produtora de valores de troca, com o fim de gerar
mais lucro ou mais valor para os capitalistas. O trabalho, entéo,
de atividade produtora imediata de valores de uso para o0s
trabalhadores, se reduz a mercadoria for¢a de trabalho e tende
a se confundir com emprego. O capital detém como propriedade
privada, de forma crescente, 0s meios e instrumentos de
producdo. A classe trabalhadora detém apenas sua forca de
trabalho para vender. Ao capitalista interessa comprar o tempo
de trabalho do trabalhador ao menor prego possivel, organiza-lo
e gerencia-lo de tal sorte que ao final de um periodo de trabalho
— jornada, semana ou més — o pagamento em forma de salario
represente apenas uma parte de tempo pago e a outra se

transforme em ganho do capitalista ou um sobrevalor [...]
(FRIGOTTO, 2005, p. 4).

O capital incumbe os agricultores a pensar que estudar € uma mera

formalidade para conseguir trabalhar, excluindo as bases reflexivas da luta de
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classes, como cidadaos/cidadas participativos/participativas e criticos; sem
preconceitos, que respeite a diversidade e o multiculturalismo; que seja
empoderamento; das visbes de sujeito e de mundo que estdo presentes as
relacbes campesinas. Freire (1980, p. 33-34) explica:
Para ser valida, toda educacédo, toda acdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o
homem e sobre a mulher e de uma analise do meio de vida
concreto do homem e da mulher concreto a quem queremos

educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-se).
(Grifo meu).

Assim, existem diversas consequéncias do analfabetismo segundos os
agricultores/as e até mesmo outras que nao foi perceptivel por eles/as. Essas
consequéncias geram sentimento de culpa, ressentimentos e vergonha nas
pessoas analfabetas diante de sujeitos alfabetizados. Mas, temos que verificar,
o fato de saber ler ou escrever ndo garante emprego; essa afirmativa esta
presente no discurso de muitas pessoas e € construido para que se sintam
motivadas a procurar a alfabetizagcdo para que possam servir ao mercado do
capital. O autor ainda fala que: “[...] ndo basta saber ler que Eva viu a uva. E
preciso compreender a posi¢cdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem
trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho”. (FREIRE, 1991,
p. 22). Entdo, o educando/a da alfabetizagéo na EJA, precisa se entender como
sujeito cultural, histérico e politico e as rela¢des de trabalho de dominacao.

Educacéo de jovens e adultos: oferta e participacao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB/1996) estabelece

em seu art. 3° inciso |, que a ‘[...] igualdade de condigbes para o acesso e

permanéncia na escola [...]” € no art. 4° IV “[...] acesso publico e gratuito aos

ensinos fundamental e médio para todos os que nao concluiram na idade propria

[...]", esta sendo negado aos agricultores e agricultoras do campo. Ainda, a LDB
estabelece que:

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢ées do

educando; VIl - oferta de educacéo escolar regular para jovens

e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as
suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que
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forem trabalhadores as condi¢cdes de acesso e permanéncia na
escola. (BRASIL, 1998).

Em entrevista com os agricultores/as, foram questionados sobre a oferta
da alfabetizacdo para a populacdo dessa comunidade e contatou-se que nao ha
EJA na comunidade pesquisada, como também esta explicitado no PME (2015)
e na Proposta Curricular do Municipio (2020). A negacdo desse direito
fundamental: o direito a educacgao, vem sendo negligenciado sistematicamente.

Também foi questionado caso seja ofertado a EJA na comunidade, se
eles/as frequentariam a escola; a maioria de 56% respondeu que sim, a outra
minoria de 44% responderam negativamente sobre o interesse em retornar a
escola, como mostra o grafico abaixo.

Grafico 3- Agricultores/as que voltaria/comecaria a estudar com a oferta

da EJA na comunidade.

Fonte: O autor em resultado da pesquisa de campo.

Segundo os dados obtidos na pesquisa de campo, 56% dos
agricultores/as entrevistados e que sao alfabetos, estudariam caso fosse
ofertado a alfabetizacdo para jovens e adultos em sua comunidade. Também em
resposta a entrevista os camponeses responderam que voltariam por que: “[...]
nunca é tarde demais “pra” voltar a estudar, né nao? Até por que aprender a ler
€ o melhor a se fazer [...]" (AGRICULTOR EM RESPOSTA A ENTREVISTA DE
CAMPO).

E possivel considerar, na colocacdo acima do agricultor o reconhecimento
sobre a importancia de estudar, em especial aprender a ler, isso Ihe traria uma
certa autonomia em relacdo a dependéncia das outras pessoas. Para muitas
pessoas pode parecer algo sem tanta importancia, mas para esses
camponeses/as, em particular, o conhecimento é de certa forma “...] um

fendmeno espetacular digno de admiragao”.
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J& os 44% dos agricultores que foram entrevistados e sdo analfabetos,
responderam que nao frequentariam a escola; justificaram negativamente néo
ser viavel e ndo faria sentido em suas vidas como podemos constatar nessa fala:

Por que ainda tenho que trabalhar para sustentar os filho e
0s neto e também porque esse coisa de estudar tem que ir pra
cidade, muitas vezes o Onibus falta e nois tem que ir de moto,
fica tarde pra voltar pra 7 [agrovila 07], por isso que nois ndo

estuda mais [...] (AGRICULTORA EM RESPOSTA A
ENTREVISTA DE CAMPO, grifo meu).

Como podemos constatar nas falas anteriores, ainda ha no imaginéario
camponés a ideologia dominante de dominacdo e subordinacdo: de género,
territorio geografico, cultural e condicdo de escolaridade. Essa realidade provoca
depreciacéo de si e do seu modo de vida, além de caracterizar a cidade e as
pessoas que vivem nela como modelo de afirmacéo valorativa de vida e de
sujeitos.

Ainda na fala acima, destaca o descaso com o traspor escolar. O art. 208,
inciso VIl da CF, diz que o Estado tem a obrigagédo de garantir o “[...] atendimento
ao educando, em todas as etapas da educac¢do basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a saude”. (BRASIL, 1988). A LDB em seu art. 11, inciso VI, diz que
0s municipios tém a incumbéncia de “assumir o transporte escolar dos alunos da
rede municipal”. Para isso, foi criado a Lei n.° 10.880/04, em seu art. 2° instituiu:

[...] o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar —
PNATE, no ambito do MEC, a ser executado pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE, com o
objetivo de oferecer transporte escolar aos alunos da educacgéo
basica publica, residentes em area rural, por meio de assisténcia
financeira, em carater suplementar, aos Estados, ao Distrito

Federal e aos Municipios, observadas as disposi¢ces desta Lei.
(BRASIL, 2004).

Assim, fica claro que a legislagéo garante o acesso ao transporte escolar,
para garantir a continuidade da oferta da educacgao as populagdes rurais de todo
0 pais. Porém, esse direito estava sendo garantido em partes, ja que a
agricultora disse que tinha o transporte, mas que o 0nibus faltava muito.

A EJA deveria ser ofertada nas comunidades do campo para garantir um

processo contextualizado, local e que fosse concreto para a garantia de
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permanéncia. A escola do campo em seus processos educativos em geral, pode
ser capaz de libertar das amarras de um processo condicional, de uma légica
espoliativa da negacdo de direitos e afirmacdo da luta constante para a

sobrevivéncia em todos os sentidos.

Consideracgdes Finais

O analfabetismo no campo € uma heranca negligente que € perpassada
de geracdo a geracdo em um sistema segregador e de abandono do Estado
brasileiro frente aos agricultores, agricultoras e demais povos que compdem o
campo, principalmente em relagdo as praticas educativas e auséncias de
politicas de direitos.

A investigacdo mostrou que a maioria de analfabetos nessa comunidade
no campo do municipio de Rodelas/Bahia sdo homens, negros e tendo idade
entre 36 a 55 anos de idade. Também segundo os dados obtidos na pesquisa
as principais causas do analfabetismo foram a falta de politizacdo em relacéo a
percepc¢ao do quanto sao importantes a educacéo e o processo de escolarizacao
na vida dos sujeitos; a ideologia burguesa de dominacédo; a falta de escolas
proximo a suas casas; a falta de oferta da EJA na comunidade; a divisdo do
tempo entre o trabalhar no campo e o tempo de estudo; o cansaco apos uma
jornada de trabalho exaustivo, a falta de transporte escolar diariamente, entre
outros aspectos.

Ja as consequéncias, segundo os proprios sujeitos, foram de vergonha,
humilhacdo e subordinacdo as condi¢cbes impostas pelo mundo letrado aos
analfabetos e a falta de autonomia e emancipac¢éao para resolver os problemas e
situacdes do dia a dia , quando estdo no universo urbano ou rural que necessite
da leitura e escrita.

Assim, apos analises e reflexdes sobre a EJA, Educacédo do Campo e a
ineficiéncia das politicas publicas para a comunidade pesquisada, pode-se
afirmar que a universalizagdo de acesso e permanéncia esta distante de ser
concretizada, pois a EJA é ofertada apenas no territdrio urbano, no Colégio
Municipal Jo&o Justiniano da Fonseca. A alfabetizacio de Jovens e Adultos se

tornou apenas uma “politica de governo” e néo projeto de desenvolvimento
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nacional e isso tem ocasionado exclusdo de um enorme contingente de sujeitos
para o analfabetismo.

Torna-se fundamental, novas pesquisas e a¢cfes na tentativa de buscar
subsidios que possam auxiliar na resolucéo dos problemas enfrentados pelas
populacdes do campo, em especial, o problema do analfabetismo de jovens e
adultos nesse territério geografico rural, no que tange a oferta, permanéncia,
politicas publicas de incentivo e contextualizacdo das praticas pedagodgicas, por

exemplo, a pedagogia da alternancia.

Referéncias

ARROYO, Miguel Gonzales; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Ménica
Castagna. (orgs.). Por uma Educacdo do Campo. 5. ed. Petrépolis: Vozes,
2011.

ARROYO. Miguel Gonzalez. Formar educadores e educadoras de jovens e
adultos. In: SOARES, Lebncio (org.). Formacdo de educadores de jovens e
adultos. Belo Horizonte: Autentica, 2006.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Traducdo Fernand Tomaz (portugués
de Portugal). 12. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2009.

BRASIL. Lei 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em:
12 fev. 2018.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE. Censo
Demografico. Brasilia, 2010.

. Plano Nacional de Educacéo (PNE). Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil03/ato2011-
2014/2014/lei/113 005.htm . Acesso em: 20 nov. 2019.

. RESOLUCAO N2 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008. In: Brasil. Ministério da
Educacado. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo - SECADI. Educacdo do Campo: marcos normativos/Secretaria de
Educacédo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo. Brasilia: SECADI,
2012.

. Lei n® 10.880, de 9 de junho de 2004. Institui o Programa Nacional
de Apoio ao Transporte do Escolar - PNATE e o Programa de Apoio aos
Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacéo de Jovens e Adultos, dispde
sobre o repasse de recursos financeiros do Programa Brasil Alfabetizado, altera
0 art. 4° da Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e da outras providéncias.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

238


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil03/ato2011-2014/2014/lei/l13%20005.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil03/ato2011-2014/2014/lei/l13%20005.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.880-2004?OpenDocument

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,1988. Rio de
Janeiro: Expresséao e Cultura, 2002.

CHIZZOTTI, Antbnio. Pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais.
2. ed. Petrépolis: Vozes, 2008.

FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra. 1981. 149 p. (O Mundo, Hoje, v. 10).

. O Homem e Sua Experiéncia/Alfabetizacdo e Conscientizacéo. In:
FREIRE, Paulo. Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo: uma introducao
ao pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1980, p. 13-50.

. A educacéao na cidade. Sédo Paulo: Cortez,1991.

FRIGOTTO, G. Concepcdes e mudancas no mundo do trabalho e o ensino
meédio. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio
integrado: concepcdes e contradicdes. Sado Paulo: Cortez, 2005. p.1-16.

GADOTTI, Moacir. Educacao de adultos como direito humano. Séao Paulo:
Editora e Livraria Instituto Paulo Freire. 2009 (Instituto Paulo Freire. Série
Cadernos de Formacéo; 4). 31p.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
metodologia cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Género e educacdo: uma perspectiva pos-
estruturalista.16. ed. Petropolis: Vozes, 2014.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e
criatividade. 21. ed. Petropolis: Vozes, 2002.

PIRES, Angela Monteiro. Educagédo do campo como direito humano. 1 ed.
Séo Paulo: Cortez, 2012. Colecéo educacdo em direitos humanos; v. 4.

RODELAS. Prefeitura Municipal de. Secretaria Municipal de Educac¢éo. Plano
Municipal de Educacéo de Rodelas. 2015.

RODELAS. Prefeitura Municipal de. Secretaria Municipal de Educacéo.
Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Rodelas para
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental. 2019.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

Sobre os autores

Mikael Jurandir da Silva

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

239



mikaeljurandir@hotmail.com

Pedagogo pela Universidade do Estado da Bahia-UNEB, especialista em
Administracdo Escolar, Supervisdo e Orientagdo e também poés-graduado em
Gestdo Escolar. Membro do grupo de Pesquisa em MEMORIA, IDENTIDADE,
TERRITORIALIDADE, EDUCA(;AO DO CAMPO E ESPACOS DE
SOCIABILIDADES -MITECS, inserido no Centro de Pesquisas em Movimentos
Sociais, Educacéo e Etnicidades (OPARA), UNEB, Campus VIII. Autor do livro
COORDENACAO PEDAGOGICA E OS PROCESSOS IDENTITARIOS NA
EDUCACAO DO CAMPO. Atua como Coordenador Pedagdgico na Escola
Municipal Estevao Rodrigues Barboza (Ensino Fundamental) e também na
Escolinha Municipal Semente do Amanhé (Educacao Infantil), ambas escolas
sdo no territorio geografico rural do municipio de Rodelas-BA. Desenvolve
pesquisas com as seguintes linhas: Gestao Escolar, Coordenacédo Pedagdgica,
Formacéao de Professores, Classes Multisseriadas, Territorialidade, Diversidade,
Politicas Publicas, BNCC, Processos Identitarios, Movimentos Sociais Populares
e Educacdo do/no Campo.

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

240


mailto:mikaeljurandir@hotmail.com

DOI: 10.47456/krkr.v2i4.31880

Orientacdes coletivas e formacao critico-emancipatéria dos
estudantes do Curso de Licenciatura em Educac¢ao do Campo

da UFES Campus Goiabeiras

Collective orientations and critical-emancipatory education of students of the
Graduation Course in Rural Education at UFES — Goiabeiras Campus
Charles Moreto
Danielle Pereira de Melo

Resumo: Trata dos processos de formacéo de educadores e educadoras do campo,
com os estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal
do Espirito Santo — UFES Campus Goiabeiras. Objetiva conhecer as orientacdes
coletivas dos estudantes inseridos nos movimentos sociais do campo como O
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e Movimento dos Pequenos
Agricultores - MPA — e 0s que ndo tém essa insergdo. Busca identificar se o curso
contribui com o processo de formacdo critico-emancipatéria dos matriculados.
Participaram da pesquisa 12 (doze) estudantes, divididos em dois grupos, sendo: a)
Grupo Fénix, sem insercdo em movimentos sociais, composto por 05 (cinco) estudantes;
e b) Grupo Perseguidores de Sonhos, inseridos em movimentos sociais, composto por
07 (sete) estudantes. Procura apresentar, a partir da analise dos dados produzidos por
meio do formulario e grupos de discussdo (WELLER, 2006; 2011), quais as orientagdes
coletivas dos estudantes da Licenciatura em Educagdo do Campo. Para tanto, utiliza o
Método Documentério, inicialmente elaborado por Karl Mannheim e reelaborado por
Ralf Bohnsack (WELLER, 2005), como método de andlise das narrativas. Identifica nos
estudantes do Grupo Fénix uma orientacdo coletiva transformadora e no Grupo
Perseguidores de Sonhos uma orientac@o coletiva militante-comunitaria. Para andlise
comparativa utiliza-se, principalmente, dos constructos teéricos de Paulo Freire (1986;
1992; 1999; 2011) de didlogo, emancipacdo e empoderamento. O resultado mostra que
o curso de Educacdo do Campo contribui na formacgéo critico-emancipatéria dos
estudantes.

Palavras-chave: Formacdo de Educadoras e Educadores do Campo. Educacédo do
Campo. Movimentos Sociais. Licenciatura em Educacdo do Campo.

Abstract: It deals with the education processes of educators in the rural field, with the
students of the Graduation in Rural Education from the Federal University of Espirito
Santo - UFES Goiabeiras Campus. It aims to know the collective orientations of students
inserted in the social movements of the countryside such as the Movement of Landless
Rural Workers - MST and the Movement of Small Farmers - MPA - and those who do
not have this insertion. It seeks to identify whether the course contributes to the process
of critical-emancipatory education of those enrolled. Twelve (12) students participated in
the research, divided into two groups, being: a) “Fenix Group”, without insertion in social
movements, composed of 05 (five) students; and b) “Dream Chasers Group”, inserted in
social movements, composed of 07 (seven) students. It seeks to present, from the
analysis of the data produced through the form and discussion groups (WELLER, 2006;
2011), which are the collective orientations of the students of the Graduate Degree in
Rural Education. For that, it uses the Documentary Method, initially elaborated by Karl
Mannheim and re-elaborated by Ralf Bohnsack (WELLER, 2005), as a method of
analysis of the narratives. In the students of “Fenix Group” he identifies a collective
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transforming orientation and in the “Dream Chasers Group” a collective militant-
community orientation. For comparative analysis, it is mainly used the theoretical
constructs of Paulo Freire (1986; 1992; 1999; 2011) of dialogue, emancipation and
empowerment. The result shows that the Rural Education graduation course contributes
to students' critical-emancipatory education.

Keywords: Education of Educators and Rural Educators. Rural Education.
Social Movements. Graduation in Rural Education.

Introducao

A Educacgéo do Campo é entendida como um amplo movimento nacional
gue emerge das lutas dos movimentos sociais do campo, que buscam a garantia
do direito a educacéo, a partir do reconhecimento da diversidade campesina.

As Licenciaturas em Educacdo do Campo sdo conquistas desse amplo
movimento nacional, juntamente com Organizacdes N&o-Governamentais -
ONG’s, intelectuais e universidades. As graduagfes em Educacdo do Campo
passaram a ser implementadas a partir de 2008, por meio do Programa de Apoio
a Formacao Superior em Licenciatura em Educacao do Campo - Procampo. Na
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES, o Curso de Licenciatura em
Educacédo do Campo - LEdoC teve seu inicio com o ingresso da primeira turma
no segundo semestre de 2014.

No artigo em questdo apresentamos o0s resultados da pesquisa
“Socializacao dos estudantes do Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo
da UFES Campus Goiabeiras: um dialogo com diferentes grupos”, apresentada
como trabalho final no Curso de Pés-Graduacdo lato sensu Educacdo e
Contemporaneidade do Ifes Campus Santa Teresa, que teve como objetivo geral
conhecer as orientagdes coletivas dos estudantes do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFES Campus Goiabeiras, analisando-as a partir de
suas inser¢des ou ndo em movimentos sociais do campo, com destaque para o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e o Movimento dos
Pequenos Agricultores — MPA. Tal estudo tem como questdo central como 0s
cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo da UFES Campus Goiabeiras
podem contribuir para o processo de desenvolvimento critico-emancipatério dos

estudantes?
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O procedimento metodolégico empregado foi 0 Método Documentario de
Interpretacao, originalmente elaborado por Karl Mannheim e reelaborado por
Ralf Bohnsack, que vai além da analise intuitiva ou dedutiva, contribuindo para
a compreensao das visdées de mundo de um determinado grupo. Tal método
constitui-se em um instrumento de analise para pesquisa social empirica de
carater reconstrutivo.

Para a producdo dos dados foram utilizados como instrumentos o0s
Formularios e os Grupos de Discussédo. Os Formularios tinham como objetivo
levantar dados pertinentes para a composi¢ao da caracteriza¢do dos individuos
de cada um dos grupos pesquisados. O Grupo de Discussao, por sua vez, é um
instrumento que tem por “[...] objetivo principal a obtencdo de dados que
permitam analise do meio social dos entrevistados, bem como suas visdes de
mundo ou representacoes coletivas” (WELLER, 2006, p. 244).

Os sujeitos participantes da pesquisa foram alunos regularmente
matriculados no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFES
Campus Goiabeiras, nas Habilitacbes de Linguagens e de Ciéncias Humanas e
Sociais, constituindo-se dois grupos sendo um com alunos com insergédo em
movimentos sociais do campo e outro grupo sem tal insercéo.

Para andlise e construgdo comparativa entre os dois grupos, nos
baseamos nos conceitos de didlogo, emancipacdo e empoderamento
elaborados por Paulo Freire (1986; 1992; 1999; 2011), também trabalhados por
Streck, Redin e Zitkoski (2010) na obra Dicionario Paulo Freire. O trabalho com
a producéo de Caldart (2004; 2010) complementaram nossa discussao.

Um breve panorama do Movimento da Educacdo do Campo e das
experiéncias-piloto de Licenciatura em Educag¢édo do Campo

O predominio de uma educacdo com uma logica de subserviéncia as
necessidades da reproducao do capital e de degradacao das condi¢des de vida
humana, que aliena os trabalhadores, foi uma presenca quase hegemonica na
histéria da educacao brasileira em geral, e da educagcao dos povos dos espagos

campesinos, em particular. Em contraposi¢do a essa logica, assim como a luta
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pela terra, o0 MST passou a pensar e a articular a educagdo com seus sujeitos
nos acampamentos e assentamentos.

Em 1987, aconteceu em Sdo Mateus, Espirito Santo, o | Seminario
Nacional de Educacdo em Assentamentos, no periodo de 27 a 30 de julho
(PIZZETA, 1999). Pretendia-se com o0 seminario, socializar as experiéncias que
estavam sendo desenvolvidas nos assentamentos dos Estados presentes e
formular uma proposta de educacéo para tais espacos e contextos. No final do
Seminario foi formulado um documento para ser encaminhado para os outros
Estados. Nele o MST deixava clara a importancia de uma escola e de uma
educacdo voltada para seus sujeitos, enquanto classe e grupo social (MST,
1987).

Nesse contexto, a partir das lutas e com o acumulo das experiéncias de
educacdo do MST, depois de dez anos do | Seminéario Nacional de Educacéao
em Assentamentos, foi realizado o | Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria - ENERA, em Luziania (GO) entre os dias 28 e
31 de julho de 1997. Evento que ficou marcado, simbolicamente, como o
nascimento do Movimento de Educacdo do Campo, tendo o Manifesto dos/as
Educadores(as) da Reforma Agraria como sua “certidao de nascimento”.

Tem inicio, pois, o processo de constru¢do do conceito de Educacédo do
Campo, “um projeto de educacado dos trabalhadores e das trabalhadoras do
campo, gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetéria de luta
de suas organizagdes” (CALDART, 2004, p. 12). A Educacéo do Campo valoriza
seus sujeitos como constituidos de identidade e de direitos, capazes de construir
sua propria histéria e, sobretudo, de construir uma educac¢éo do povo do campo
e ndo apenas com ele, muito menos para ele.

Logo apés o | ENERA foi promovida a | Conferéncia Nacional Por uma
Educacédo Basica do Campo realizada em 1998, em Luziania (GO), quando foi
reafirmado que o campo é espaco de vida digna e que é legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto de educagéo proprio para seus
sujeitos. A Conferéncia teve como objetivo ser um momento de articulacéo
politica, elaboracédo e discussdo de ideias, socializacdo das experiéncias no

campo e afirmacao do projeto politico. Momento também de denunciar os graves
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problemas de falta de acesso e de qualidade no que se refere a educacao publica
ofertada aos povos do campo.

“‘Educacao do Campo e nao mais educagao rural ou educagao para o meio
rural ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por
um projeto educativo proprio para os sujeitos que vivem e trabalham no campo”
(MOLINA; SA, 2011. p. 66). Com esse proposito foi realizada em agosto de 2004,
a Il Conferéncia Nacional Por uma Educacédo Basica do Campo, em Luziania
(GO), com apoio e participacdo de movimentos sociais, sindicatos e outras
organizacdes do campo e da educacédo (Universidades, Centros Familiares de
Formagcao por Alternéncia - CEFFAs, Secretarias Estaduais de Educagao, entre
outros). As duas Conferéncias sao significativas para o avanc¢o das discussdes
sobre a construcdo de politicas educacionais para 0 campo e expressam 0
compromisso dos movimentos sociais com a questao.

Os movimentos sociais aprenderam a ocupar a terra bem como espacos
politicos e, assim, ocuparam espacos e instituicdes de formacéo de educadores.
Entre os momentos de realizacdo das duas Conferéncias Nacionais, houve
conquistas significativas. Em 16 de abril de 1998, por meio da Portaria n° 10, o
Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA cria o Programa Nacional de
Educacdo da Reforma Agraria - PRONERA para atender areas de
assentamentos, preferencialmente, com Educacao de Jovens e Adultos, ensino
superior e educacéao profissional. Desde seu inicio, 0 Programa foi projetado,
especialmente, pelos movimentos sociais que por ele lutaram, como um
exercicio de construcao coletiva de politica publica na constituicdo pratica e
tedrica da Educacao do Campo (FERNANDES et al., 2008).

E a partir dessas lutas que o Movimento conquista outros pontos da sua
pauta de reivindicacdes. Uma conquista importante que merece destaque no
ambito das politicas publicas foi a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n° 36/2001, seguido pela
Resolucédo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacao - CNE). Em abril de 2008,
sdo estabelecidas as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do

Campo. Em 2010, o Decreto n°® 7.352 de 04 de novembro, que dispde sobre a
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politica de Educacdo do Campo e o PRONERA que, em seu Art. 1°, 8 1°, incisos
| e Il definem, respectivamente, 0 que sao as popula¢cdes do campo e o que é
uma escola do campo, sendo o referido Decreto mais um instrumento de luta e
de resisténcia.

Desde o inicio o movimento de Educacdo do Campo expressou a
necessidade de se buscar a formacao de educadores e educadoras que sejam
capazes de entender as contradicdes sociais e econémicas do campo e de
construir, com seus sujeitos, praticas no enfrentamento e superacdo dos
desafios. Dentre essas contradicdes encontram-se o avanco e reproducao do
capital, bem como a “diferenciagdo econdmica, politica e cultural mesmo entre
0s camponeses”, conforme destaca Kautsky (1968, p. 26-27).

Em 2007, como resultado da luta dos movimentos sociais e sindicais, a
entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD?! do Ministério da Educagdo - MEC criou o Programa de Apoio as
Licenciaturas em Educacdo do Campo - PROCAMPO. Conforme Molina e Sa
(2011, p. 13), tal Programa apresentava como objetivo fundamental:

[...] formar e habilitar profissionais para atuagéo nos anos finais
e no Ensino Fundamental e Médio, tendo como objeto de estudo
e de praticas as escolas de Educacao Basica do Campo. Essas
licenciaturas sdo ofertadas em regime de Alternancia, onde os
tempos basicos de formacéo se intercalam entre Tempo Escola
(acontecendo no ambiente universitario) e o Tempo

Comunidade (acontecendo nas comunidades do campo de
origem dos estudantes e nas escolas |4 existentes).

1 Posteriormente nomeada SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo, com objetivo de assegurar o direito a educacdo com qualidade e
equidade, tendo politicas publicas educacionais voltadas para a inclusdo social. Em 2019, no
ambito do Governo Bolsonaro, tal Secretaria foi extinta, sendo criada a Secretaria de
Modalidades Especializadas de Educagcdo — SEMESP, que “[...] tem por atribuicdo planejar,
orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino, politicas para a educagédo do
campo, para a educacdo especial de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, na perspectiva da educacao inclusiva, e
para a valorizacdo das tradicGes culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de
populagcdes em areas remanescentes de quilombos”. Ainda conforme informacdes apresentadas
no sitio institucional do Ministério da Educacéo (www.gov.br/mec) também é de competéncia de
tal Secretaria “[...] desenvolver e fomentar a produgéo de conteudos, de programas de formagéo
de professores e de materiais didaticos e pedagogicos especificos, bem como propor, subsidiar,
formular, apoiar, implementar e acompanhar politicas, programas e ac¢des, em suas areas de
atuagao, a fim de evitar sobreposicdes e desperdicio de recursos publicos”.
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O PROCAMPO teve sua proposta executada em experiéncias-piloto,
inicialmente, em quatro universidades: Universidade Federal de Minas Gerais -
UFMG, Universidade de Brasilia - UnB, Universidade Federal da Bahia - UFBA
e Universidade Federal de Sergipe - UFS?. As instituicdes foram indicadas com
base nos seguintes critérios: experiéncia em formacdo de educadores e
educadoras do campo e/ou experiéncias com implementacao de licenciatura por
area de conhecimento e/ou experiéncias em gestdo compartilhada com sujeitos
do campo e suas representacdes (MOLINA; SA, 2011).

Em 2012, em resposta ao Edital n. 02 de 31/08/2012, a Universidade
Federal do Espirito Santo - UFES apresenta a proposta do projeto de
Licenciatura em Educacdo do Campo e em 2014/2 ingressa a primeira turma de
Educacdo do Campo da UFES Campus Goiabeiras. A proposta contribui para
atender as demandas de formacéo de professores dos movimentos sociais do
campo, em nivel de licenciatura, para atuar nas escolas de Educacéo Bésica do
Campo, nos anos finais do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e EJA. Isso
significa habilitar profissionais que ainda ndo possuem titulacdo minima exigida
pela legislagdo em vigor, bem como contribuir para a constru¢éo coletiva de um
projeto de formacdo de educadores e educadoras que seja referéncia pratica
para politicas e propostas pedagdgicas de Educacdo do Campo.

Partindo-se do pressuposto de que a Educacédo do Campo compreende
0S processos culturais, a coletividade, a participacéo, as relacées de trabalho
vividas pelos sujeitos do campo em suas lutas cotidianas como elementos
essenciais em seu processo formativo, para 0 curso em questdo adotou-se a

Pedagogia da Alternancia® tendo como objetivo integrar atuacéo dos sujeitos

2 Para maiores informacdes sobre as experiéncias-piloto dos Cursos de Licenciatura em
Educac&o do Campo, consultar MOLINA, M. C.; SA, L. M. (Org.). Licenciaturas em Educac&o
do Campo: registros e reflexdes a partir das experiéncias piloto (UFMG; UnB; UFBA e UFS).
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

3 Enquanto estratégia pedagodgica a Alternancia € um conceito em constante evolugdo. Em
sintese, Gerke (2011, p. 68) assim a define: “A Pedagogia da Alternancia caracteriza-se,
portanto, de uma formacg&o com periodos alternados de vivéncia e estudo na escola e na familia
e/ou meio socio-profissional, acompanhados pelos monitores e também pelos pais [no caso dos
educandos dos ensinos fundamental e médio]. Essa pedagogia permite uma formag&o global
onde a experiéncia e a sistematizacdo ficam presentes; da experiéncia emergem 0S Nnovos
conhecimentos que séo retomados pela escola para aplicacdo imediata em outras situacfes de
aprendizagem. Por meio da Alternancia o aluno analisa sua realidade por meio das atividades
trabalhadas nos periodos escolares e a partir de observacdes constantes que faz no meio sécio-
profissional, no meio familiar. A Pedagogia da Alternancia permite que os contelidos de ensino
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educandos na construcdo do conhecimento necessario a formacdo de
educadores, nédo apenas nos espacos formativos escolares (Tempo
Universidade — TU), como também nos tempos de producdo de vida nas
comunidades (Tempo Comunidade — TC) onde se encontram as escolas do
campo®.

O TC é entendido como tempo/espaco de constru¢do de conhecimento
nos contextos das realidades escolares onde atuam os educandos do curso. A
relacdo pratica e teoria se manifesta de forma completa e complexa, o que
promove didlogo permanente com o Tempo Universidade por meio dos dados
da realidade dos estudantes, levando-se em conta as suas necessidades
educativas. Tem como objetivo a inser¢cdo dos estudantes nas lutas sociais
existentes em seus territorios, estudo de intervencdes sociais na comunidade e
escola, planejadas e executadas coletivamente e elaboracdo de reflexbes e
registros dos processos vivenciados. Por sua vez, o TU é tempo/espaco de
formacdo teorica, de producdo de conhecimento e de auto-organizacdo dos
estudantes (UFES, 2010; 2019).

A auto-organizacdo dos estudantes se faz base da concepcdo da
Educacdo do Campo, que por sua vez € baseada na Pedagogia Socialista
elaborada por Pistrack e outros estudiosos soviéticos a partir das experiéncias
com as Escolas-Comunas durante a revolucdo Russa. A auto-organizagcao tem
como objetivos o processo da gestdo democratica, o empoderamento dos
sujeitos, a capacidade de gerir conflitos e a troca de experiéncias.

Reforcamos que a auto-organizagado ndo acontece apenas nos TU’s, mas

mantém-se durante os TC’s e, ndo deve ser apenas utilizadas nos movimentos

da Escola Familia Agricola sejam verdadeiramente vinculados ao meio de vida do aluno. A
familia, a propriedade ndo € apenas o lugar onde o aluno vai colocar em préatica as suas
experiéncias escolares, mas € o lugar onde o aluno vai incorporar ao seu trabalho as
interrogacdes e as preocupagdes levantadas nas reflexdes feitas na escola. A familia e/ou 0 meio
sécio-profissional € reconhecido pela Pedagogia da Alternancia como lécus de formagéo do
educando, é nela, a partir do trabalho no seu meio que emergirdo 0s questionamentos que
necessitardo de aprofundamento na escola ou nos espacos de estagio. E uma formacéo que
contempla acdo-reflexdo-acdo, num processo continuo e interminavel, pois pressupde que
aprender € inerente a vida humana e que todo homem aprende sempre”. Maiores informagdes
sobre a Pedagogia da Alternancia também podem ser encontradas em Antunes-Rocha; Martins
(2011), Gerke (2011), Nosella (2012) e Telau (2015).

4 Importantes reflexdes sobre o Tempo Escola — TE e o Tempo Comunidade — TC nos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo sdo encontradas em Antunes-Rocha; Martins (2011).
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sociais ou nas escolas, mas nas comunidades, nos espagos coletivos e dentro
da familia. Assim como outros processos inerentes ao curso, a auto-
organizacao, desde a primeira turma, vem passando por constantes construcées

e lutas para reconhecimento como espaco formativo.

Metodologia da Pesquisa

Buscando conhecer as orientacdes coletivas dos educandos dos cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo — LEdoC da UFES Campus Goiabeiras,
analisando-as a partir de suas inser¢gées ou ndo em movimentos sociais do
campo, com destaque para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST e o Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA, empregamos o Método
Documentario de Interpretacao, originalmente elaborado por Karl Mannheim e
reelaborado por Ralf Bohnsack, “[...] transformando-o em um instrumento de
analise para pesquisa social empirica” (WELLER et al., 2002, p. 377).

Tal Método vai além da andlise intuitiva ou dedutiva, contribuindo para
compreensao das visbes de mundo (Weltanschauung) de um determinado
grupo. Conforme Mannheim (1980, apud WELLER et al., 2002, p. 378) visdes de
mundo séo “o resultado de uma série de vivéncias ou de experiéncias ligadas a
uma mesma estrutura, que, por sua vez, constitui-se como base comum das
experiéncias que perpassam a vida de multiplos individuos”.

Weller et al. (2002) nos auxilia a compreender melhor o que séo as visbes
de mundo de um determinado individuo ou as orientacdes coletivas de um
determinado grupo. Conforme a autora,

[...] ndo podemos confundir visBes de mundo com imagens de
mundo ou com algo que tenha sido pensado ou produzido
teoricamente: as visbes de mundo sao construidas a partir das
acOes praticas e pertencem ao campo que Mannheim definiu
como sendo o do conhecimento atedrico. Assim sendo, a
compreensdo das visbes de mundo e das orientagbes
coletivas de um grupo s6 é possivel através da explicacédo e

da conceituacdo tedrica desse conhecimento atedrico.
(WELLER et al., 2002, p. 379, grifos nossos).

Assim, a interpretacdo documentéaria desenvolve e incorpora teorias ou

metodologias de forma reflexiva, durante o processo da pesquisa. “A analise
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documentaria tem como objetivo a descoberta ou indicialidade dos espacos
sociais de experiéncias conjuntivas do grupo pesquisado, a reconstrucéo de
suas visdes de mundo e do modus operandi de suas acoes préaticas” (WELLER,
2005, p. 269).

Séo quatro as etapas do Método Documentario®. A primeira compreende
a Interpretacdo Formulada, uma observacdo de primeira ordem, quando sao
compreendidos diferentes estagios: (i) organizacdo dos topicos discutidos
(organizacao tematica); (ii) selecao e transcricdo dos temas ou passagens que
serdo analisados; e (iii) andlise detalhada do sentido imanente. Em outras
palavras, o pesquisador “[...] reescreve o que foi dito pelo(a)s informantes,
trazendo o conteudo de suas falas para uma linguagem que também podera ser
compreendida por aquele(a)s que nao pertencem ao meio pesquisado”
(WELLER, 2005, p. 273).

A segunda etapa € a Interpretacdo Refletida, uma observacao na qual o
pesquisador faz suas interpretacfes, podendo utilizar do seu conhecimento
sobre o meio pesquisado. Nesse sentido, a interpretacao refletida “[...] busca
analisar tanto o conteudo de uma entrevista como o ‘quadro de referéncia’
(frame®), que orienta a fala, as ac6es do individuo ou grupo pesquisado e as
motivagbes que estdo por detras dessas ag¢des” (WELLER, 2005, p. 276).
Durante o processo de explicacdo de um quadro o pesquisador busca analisar
padrées homoblogos ou aspectos tipicos de meio social, ndo somente tematicas
gue possam parecer interessantes.

A terceira etapa constitui a Analise Comparativa. Nela o pesquisador
busca reconstruir o modelo de orientacdo de determinado grupo, através de
comparagao com outros grupos. Essa necessidade de comparagao com outros
grupos € fundamental para “...] a reconstru¢cdo de um modelo de orientagéo
comum [...]. Toda interpretacdo somente passara a ganhar forma e conteudo

quando realizada e fundamentada na comparagao com outros casos empiricos”

5 Ver mais em WELLER (2005).

6 Goffman (1996) se refere ao termo “quadro” (frame) “como um dispositivo cognitivo e pratico
de organizacao da experiéncia social que nos permite compreender e participar daquilo que nos
acontece. Um quadro estrutura ndo sé a maneira pela qual definimos e interpretamos uma
situacdo, mas também o modo como nos engajamos numa agao” (apud WELLER, 2005, p. 276
- 277).
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(WELLER, 2005, p. 277). Portanto, através desse procedimento o pesquisador
podera definir uma fala, comportamento ou acdo como algo tipico para um grupo
ou meio social.

Por fim, a quarta etapa € a Construcdo de Tipos e a Anélise
Multidimensional. A analise comparativa, na reconstrucdo dos aspectos
homologos entre os grupos, possibilita a construcdo e tipos. Portanto, “o
processo de tipificacdo esta diretamente associado ao universo de comparacao
do(a) pesquisador(a) e a forma como este(a) constréi o ‘tertius comparativo”
(WELLER, 2005, p. 278). Assim, compreendemos que “[...] os individuos ou
grupos pesquisados pertencem a diferentes espagos de experiéncias
conjuntivas [...]” (WELLER, 2005, p. 281), tais como experiéncias em
movimentos sociais e/ou sindicais, experiéncias com 0 campo ou outros meios
sociais, e que, por isso mesmo, a construcdo dos tipos “[...] exige uma
abordagem multidimensional e uma sobreposicdo dos diferentes espacos de
experiéncias conjuntivas” (WELLER, 2005, p. 281).

Para a producéo dos dados foram utilizados os instrumentos Formulario
(com o objetivo de obtermos dados mais especificos sobre cada sujeito que
contribuiram para tracarmos o perfil de cada um dos participantes) e os Grupos
de Discussao, que sdo um instrumento com o “[...] objetivo principal [de]
obtencéo de dados que permitam andlise do meio social dos entrevistados, bem
como suas visdes de mundo ou representacao coletivas” (WELLER, 2006, p.
244). Os dados foram produzidos no Tempo Universidade de janeiro de 2019.

Os sujeitos da pesquisa (chamados nesse Método de informantes) -
educandos das Licenciaturas em Educacdo do Campo da UFES Campus
Goiabeiras (Habilitagdes de Ciéncias Humanas e Sociais e de Linguagens) —
foram os ingressantes das turmas de 2015/2, 2016/2 e 2018/1, ou seja, alunos
gue se encontravam matriculados, respectivamente, no oitavo, sexto e terceiro
periodos do curso, compreendendo, portanto, alunos em diferentes momentos
de formac&o. Ao todo, participaram dos Grupos de Discussdo 12 (doze)
estudantes, que foram organizados em dois grupos sendo: Grupo 01 — alunos
sem insercdo em movimentos sociais do campo, com 05 (cinco) informantes,

matriculados no sexto e oitavo periodos e Grupo 02 - alunos com insercdo em
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movimentos sociais do campo, com 07 (sete) informantes, matriculados no

terceiro, sexto e oitavo periodos.

Orientacdes coletivas dos estudantes dos cursos de Licenciatura em
Educacéo do Campo da UFES Campus Goiabeiras

Com base na interpretacdo (formulada e refletida) das narrativas’
desenvolvidas pelos informantes e na analise comparativa dos grupos de
discusséo, evidenciamos dois modelos ou tipos de orientagbes coletivas. O
Grupo 1 (que se autonomeou “Grupo Fénix”) apresentou o que denominamos
uma orientacdo coletiva transformadora. Por sua vez o Grupo 2 (autonomeado
“Grupo Perseguidores de Sonhos”) apresentou uma orientagao coletiva por nés
denominada de militante-comunitaria.

Grupo Fénix e a orientagéo coletiva transformadora

O Grupo Fénix foi composto por Pedro, Nadia, Eliane, Aline e Silvia®,
estudantes do sexto e oitavo periodos, sendo 04 (quatro) alunos matriculados no
Curso de Habilitagdo em Ciéncias Humanas e Sociais e 01 (um) aluno
matriculado no Curso de Habilitago em Linguagens. De acordo com o0s
integrantes, a ideia do nome do grupo para o trabalho em tela vem da mitologia
onde a Fénix simboliza o renascimento. Para os informantes, renascimento no
sentido de transformacdo de comportamento e visdo do contexto social, como
sujeitos criticos e questionadores da realidade ap6s sua inser¢cao no curso de
Licenciatura em Educacao do Campo.

Ao serem guestionados sobre sua relagdo com o campo, percebemos que
a mesma se da de formas diferentes conforme o informante. Nascimento,
identidade, familia, visita ou trabalho. No entanto, foi possivel percebermos
alguns elementos similares nas histérias, como desejo de permanecer no

campo, de sentir-se mais confortavel e de gostar daquele espaco.

7 As transcricbes das falas dos grupos de discussado utilizam o sistema de transcricdo
denominado Talk in Qualitative Research — TiQ, que busca destacar a entona¢do do discurso
assim como pausas e outros elementos da fala. Para maior compreenséo do modelo, consultar
os trabalhos de Moreto (2015; 2018). Ainda sobre a transcricdo das falas

8 Os nomes dos alunos apresentados no trabalho séo ficticios.
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Entre os processos descritos pelos sujeitos foi possivel perceber um
sentimento de pertenca e uma relagéao de identidade dos sujeitos que nasceram
e cresceram no campo. Isso fica bem claro quando Eliane e Nadia dizem que
“também por ser uma questédo agora de identidade®” ou quando Nadia diz que
“‘pelo jeito n&o vai sair de la tdo cedo. Eu gosto muito”. Esses lagos sdo
enfatizados no desejo de permanecer no campo, ficando explicito que as
experiéncias vividas por elas foram boas, a ponto de planejarem suas vidas
nesses espacgos.

Diferente de Aline, que chegou ao campo ha pouco tempo e diz: “a minha
relagdo com o campo passou de cinco anos pra ca”. Antes a informante morava
na regido urbana. No decorrer da sua narrativa foi possivel perceber que ela
ainda esta se acostumando com a diferengca de cenarios, “de tudo ser novo,
conhecer as dificuldades, proés e contras de morar numa regido rural’, mas
apesar de toda essa diferenca, ela termina dizendo que tem uma “convivéncia
boa”.

Esse estranhamento de campo e cidade foi narrado por Aline que esta
“chegando ao campo agora” e por Eliane, quando vai a Vitéria nhos Tempos-
Universidade da formacdo: “mesmo ndo tendo morado na cidade, mas por
passar alguns periodos aqui eu ndo me sinto tanto confortavel como me sinto
1a”.

Quando questionados sobre seus respectivos ingressos nNos cursos, 0s
informantes ressaltaram que ocorreram mediante convite de terceiros e que 0s
cursos (contetdo e organizacdo) eram desconhecidos. Observamos isso nas
falas, quando Aline e Silvia disseram, respectivamente: “eu, fui através de um
convite” ou “ai, quando minha cunhada que trabalha na SEME [Secretaria
Municipal de Educacao] de Cariacica, ai ela falou assim: abriu Educagéo do
Campo, acho que € uma boa para vocé entender o campo”. Ou quando Pedro,
Eliane e Nadia, respectivamente, descrevem o convite pelos préprios estudantes

do curso: “foi apresentado por ex-alunos”; “um colega nosso comegou estudar

9 As falas dos(as) informantes foram transcritas literalmente, conforme recomenda a metodologia
empregada.
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aqui também e ai (.) assim que teve o novo processo ele me convidou para
fazer”; “conheci o curso por um colega que também que estuda aqui’.

A partir do exposto foi possivel observar como o mundo da Educacao do
Campo era desconhecido pelos participantes. Em suas narrativas Silvia
descreve que “ndo imaginava. Quando cheguei aqui levei um susto (01) que (.)
eu ndo imaginava. E um mundo. Ndo é a UFES mundo que era desconhecido
para mim. Era a Educagcdo do Campo que era mundo desconhecido para mim”.
Tal fala remete a organizacdo do curso, que traz aspectos diferentes de outros
cursos, entre 0s quais o que ela ja tinha frequentado.

Por sua vez, Silvia também informou que teve interesse em fazer o curso
porque ndo estava conseguindo trabalhar com seus alunos das escolas do
campo: “Tive dificuldade em trabalhar com a realidade do aluno que eu queria
trabalhar e eu ndo sabia como fazer (.) eu ndo queria ficar trabalhando com
aqueles curriculos, € claro que é necessério trabalhar com aquilo, mas a
prefeitura exige a secretaria exige, mas nao queria”.

Para eles o ingresso no curso foi um processo de estranhamento e de
descobertas. E um curso novo, com uma estrutura organizativa totalmente
diferente das normas apresentadas em outros cursos ofertados pela
Universidade. Tal estranhamento provocou os informantes a sairem de suas
respectivas zonas de conforto, possibilitando enxergar uma nova realidade.

Os informantes foram questionados se e como o curso contribuiu para
suas formacgdes pessoais e profissionais. Aline narra a importancia do curso em
sua vida: “pessoal eu posso dizer que foi uma transformagao de (.) noventa e
nove por cento”. Isto em relagdo a como ela enxergava a realidade e o contexto
onde vivia. Ressalta isso quando diz que “porque eu nao tinha conhecimento da
realidade que n&o era a minha e eu achava que a minha realidade era a realidade
de todo mundo”. Continua descrevendo que tinha um conservadorismo e um
preconceito arraigado nas suas concepcoes e que achava tais pré-conceitos
normais. Enfatiza que sua entrada no curso provocou uma transformacéo
‘imensuravel”.

A fala de Aline nos remete a Paulo Freire (2011), que afirma que tal

transformacao (e consequente libertacdo) sé pode ser feita quando as pessoas
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ndo estdo isoladas do mundo. A libertacdo'® como praxis, ou seja, “a acdo e a
reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1970, apud
JONES, 2010 p. 243) € um conceito central do pensamento freiriano. Nesse
sentido, também Silvia afirma: “eu me sinto até um pouco mais livre. E
libertadora. A educacao ¢ libertadora mesmo”. Para Paulo Freire (1999; 2011),
nao existe a educacao, mas educacoes, ou seja, formas diferentes de os seres
humanos partirem do que s&o para o0 que querem ser.

A fala de Aline ecoa a dos demais participantes. Todos descrevem o curso
contribuiu para ser “uma pessoa mais critica” (Nadia), para “uma transformacéao
de (.) pensamento e comportamento” (Pedro), para “comegar a questionar as
préprias coisas que vocé tinha como base certa” (Eliane), para poder dizer “gente
tem que fazer diferenga” (Silvia). Por fim, os informantes afirmam que “o olhar
mudou totalmente” (Aline), tanto na esfera pessoal quanto na profissional. Eliane
destaca isso quando diz que “alguma forma assim tem impacto a partir do
momento em que o pessoal também € mudado”. E isso nos levou a destacarmos
as narrativas de Pedro, Silvia e Aline, que descrevem como o lado profissional
passou por transformacdes, permitindo que conseguissem enxergar esse

processo de conscientizagao.

O Grupo “Perseguidores de Sonhos” e a orientagdo coletiva militante-
comunitéria

O segundo Grupo autonomeado “Perseguidores de Sonhos” apresentou
uma orientacdo coletiva que nomeamos como militante-comunitéaria.
Identificamos como elementos de tal orientacdo o pertencimento e respeito ao
movimento social, a formac¢ao como instrumento de luta para desenvolvimento e

mudancas na comunidade, a participacdo na construcao de praticas que ajudam

10 Sobre a libertagao, Freire (1967, p. 43) assim se pronuncia: “A partir das relagcGes do homem
com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacédo e
deciséo, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a. Vai
acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai temporalizando os espacos
geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo destas relagdes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem das
culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vio se conformando as épocas historicas. E
também criando, recriando e decidindo que o0 homem deve participar destas épocas”.

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

255



a formacao de sujeitos de direitos e, possibilitado pelo curso, um resgate da
militdncia mais participativa ao movimento e a comunidade.

O Grupo foi composto pelos estudantes Amanda, Davi, Sebastiana,
Pedro, Leandro, Gilda e Rodrigo, matriculados no terceiro, sexto e oitavo
periodos dos cursos, sendo 03 (trés) da Habilitacdo em Linguagens e 04 (quatro)
da Habilitacdo em Ciéncias Humanas e Sociais. De acordo com os informantes,
o nome “Perseguidores de Sonhos” tem lugar pelo fato de todos terem partido
do principio do sonho pela terra e logo depois ter surgido o sonho por educacao.
Suas falas trazem muito dessa trajetéria, que é marcante para cada um deles.
Essa escolha foi muito significante, pois nos mostrou como eles se veem como
sujeitos de suas histérias, como protagonistas de seus sonhos.

Perguntados sobre sua relagdo com o campo, os informantes relataram
ser principalmente a identidade e a militancia: “Nossa paixdo que é o MST né e
da nossa identidade enquanto Sem-Terra” (Pedro); “de de luta mesmo de (.) t&
junto com a militdncia” (Gilda); “relagdo com o movimento social com o
Movimento Sem-Terra” (Davi); “sou militante do MPA” (Leandro). Essa militancia
esta ligada ao conhecimento do sujeito sobre a sua pertenca ao movimento e a
significacéo que resulta dessa pertenca. E por meio dela que o sujeito adquiriu,
por exemplo, uma identidade de Sem-Terra. A identidade n&o é algo concreto,
ela vai se concretizando no processo de significacdo da pertenca ao Movimento.

Essa relacdo também € acompanhada por outros sentimentos como:
‘campo mesmo como sobrevivéncia® (Rodrigo); “minha relagdo essa de
construcdo dessa luta de permanéncia no campo, de reconhecimento dos
territérios camponeses” (Davi); “0 campo é onde t6 enraizada” (Amanda) e
“‘minha relagdo com o campo é uma relacdo muito forte porque é a gente
apaixona pelo lugar que a gente mora também né por ser um lugar de luta e
resisténcia” (Sebastiana, énfase da participante).

Tais narrativas nos remetem a Caldart (2004), quando descreve o
enraizamento como uma necessidade do ser humano, que ocorre por meio da
participagdo real, ativa e natural da existéncia em coletividade: “[..] Enraizado é
0 sujeito que tem lagos que permitem olhar tanto para tras como para frente”
(CALDART, 2004, p. 116).
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Um ponto abordado por alguns dos participantes que nos chamou muito
a atencdo e traz uma relacdo de contraposicdo a uma ldgica ideoldgica de
producdo predatoria € a da sobrevivéncia por meio da producédo de alimentos.
Os movimentos sociais do campo travam uma batalha contra hegeménica
buscando a producao de alimentos saudaveis e/ou agroecoldgicos. Leandro diz
que “uma pequena horta, um pomar para consumo, o excedente a gente também
comercializa” e que “parte da sobrevivéncia [...] vem da atividade 13”. A respeito
desse assunto, Rodrigo diz: “eu t6 meio t6 no trabalho do campo mesmo como
sobrevivéncia”; Davi ressalta ter “relagdo com a terra com produzir” e Amanda,
que destaca que a “questao de saude aonde vivo € bem melhor e a alimentacao
também”.

Apesar de todos os participantes passarem por experiéncias diferentes
em suas trajetérias no campo, € comum a todos a militAncia pelo movimento
social, tanto junto ao MST e ao MPA. E suas narrativas trazem na bagagem e
evidenciam um pertencimento ao campo como lugar de resisténcia, de producéo,
de sobrevivéncia, de producéo da vida e da cultura.

Ao serem questionados sobre como conheceram e ingressaram no curso,
os informantes ressaltaram que né&o tinham realizado um curso de graduacao,
deixando clara a necessidade dos cursos da LEdoC. V&ao sendo evidenciadas,
em todas as narrativas, a importancia de uma formacao em nivel superior para
contribuirem com a comunidade e/ou a organizacdo social de que fazem parte.
Gilda destaca isso quando diz que “Sempre um ou outro falava as questdes da
escola que tinha que fortalecer a escola né, que a escola ndo pode fechar, que
os alunos precisam de uma educacao €, gue seja do nosso jeito, entdo poxa, tai
uma forma de eu poder contribuir com minha escola”. Acerca desse tema,
Leandro diz que “é dos movimentos sim é uma constru¢do, € uma conquista
nossa’.

Outro aspecto salientado diz respeito a importancia do curso como forma
de resisténcia. Sebastiana afirma que “defende uma ideia também de construgéao
coletiva né que a gente (.) é fala da realidade da gente”. Davi descreve que os
sujeitos trabalhadores do campo e dos movimentos sociais desenvolveram uma

proposta de educacao, que foi negado ao longo da histéria. Rodrigo enfatiza que
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“é¢ uma forma da gente ter mais resisténcia também, saber de mais contetdo
também é importante”. Amanda finaliza dizendo que “quando a gente entra aqui,
a gente acaba influenciando as outras pessoas a entrarem também”.

Para todos os participantes o curso foi um processo de reafirmacdo da
identidade e de envolvimento coletivo em processos de humanizagao. A respeito
desse tema, Goées (2010, p. 77) descreve, a partir de Paulo Freire, que “no
trabalho coletivo podemos exercitar a teoria da acédo dialogica” e assim
‘promove-se a aproximacao entre a teoria e pratica, permite-se compreender
melhor o funcionamento da sociedade na medida em que vai desnudando a
realidade”.

Por fim, os informantes do Grupo “Perseguidos de Sonhos” destacaram
as contribuicbes dos cursos para sua formacao pessoal e profissional. Também
entre 0sS mesmos observamos que 0 Curso provocou gque os sujeitos participantes
saissem de sua zona de conforto e passassem a questionar mais 0 que esta
posto. Aqui também percebemos nas falas dos estudantes que os mesmos foram
provocados a hdo se acomodarem e a manterem viva a militincia no movimento
que fazem parte. A esse respeito Gilda diz: “porque eu era militante ativa, mas
que adormeceu e ele [0 curso] me reanimou de novo”. Rodrigo reforga dizendo
que “na vida de militante também a gente aprende muita coisa aqui dentro que
(.) com certeza la na frente a gente s6 tem a ganhar”. Leandro por sua vez, disse
qgue “As relagdes humanas e isso como fala me fortaleceu, me ajudou a firmar
aquilo que minimamente a gente vem construindo, como principios e valores (.)
e essa questdo da apropriacdo da metodologia técnica cientifica, isso ajudou
muito porque as vezes a gente (.) e quando deixa o espirito da militdncia se
sobrepor, as vezes a gente relaxa com algumas regras né, de métodos, a gente
acaba meio que assim, errando, ndo com intensao de errar € claro; o curso me

ajudou muito nesse processo’.

Anadlise comparativa entre os Grupos “Fénix” e “Batalhadores de Sonhos”

Tomamos por base a andlise comparativa dos dados empiricos e
buscamos verificar as visbes de mundo e as estruturas do pensamento e das

acgdes coletivas dos Grupos “Fénix” e “Perseguidores de Sonhos”. Considerando
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a extensédo do trabalho em tela, elencamos trés aspectos a serem analisados
tomando como base o0s conceitos/categorias de didlogo, de emancipacao e de
empoderamento de Paulo Freire (1986; 1992; 1999; 2011), também trabalhados
por Streck, Redin e Zitkoski (2010).

A categoria dialogo € fundamental na obra de Freire (2011), pois colabora
na construcéo da libertacdo dos sujeitos, conforme observarmos nas narrativas
feitas durante os grupos de discussédo. Participantes do grupo “Fénix”, contam
como foi quando chegaram ao curso, informaram ter, até entdo, uma visao
negativa e totalmente distorcida acerca dos movimentos sociais do campo.
Pedro esclarece sua forma de pensar, dizendo “Questdo também dos
movimentos sociais quando eu entrei assim (.) para mim foi um negocio
assustador (.) a o que que é isso? Para que isso? Até eu entender o porqué (.)
daquilo tudo é: foi um negdécio muito muito estranho (énfase do participante)”. Tal
visdo foi corroborada por Nadia, que informa que “n&o tinha conhecimento do
que era um movimento social” e que, se fosse perguntada, “ia falar que € um
bando de baderneiros”.

A falta de informacédo acerca do que € um movimento social e de quais
sdo seus propoésitos também permite a formacao e o fortalecimento de conceitos
infundados e preconceituosos. Verificamos, entdo, que, a partir do didlogo, o
exercicio da argumentacdo garante que ideias ou posi¢des diferentes sejam
expostas de modo igual, bem como debatidas e avaliadas ou reavaliadas.

Nessa perspectiva, Freire apresenta em seu livro Pedagogia do Oprimido
(2011) a concepgao de dialogo como “dialético-problematizador”, ou seja,
“através do dialogo podemos olhar o mundo e a nossa existéncia em sociedade
como processo, algo em construcdo, como realidade inacabada e em constante
transformacao” (ZITKOSKI, 2010, p.117).

No grupo “Perseguidores de Sonhos”, o dialogo aparece também nesse
processo de olhar o mundo como uma realidade inacabada e em constante
transformacdo. Na fala de Davi observamos como o didlogo o ajudou a
“‘compreender mais o ser humano, compreender mais as pessoas porque umas
pessoas é de um jeito e outras de outro porque umas defende ‘a’ e outras

defende ‘b””. Também evidenciamos a importancia do dialogo e da coletividade
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quando os sujeitos descreveram a construgdo coletiva, como na fala de
Sebastiana, ao afirmar que “esse curso € maravilhoso ai também né porque
defende uma ideia também de construcao coletiva”.

Ao se ter o didlogo como uma ferramenta, abrem-se possibilidades para
um processo problematizador e conscientizador. Zitkoski (2010, p. 117) ao tratar
o conceito de didlogo em Freire, afirma que o mesmo é “a forga que impulsiona
0 pensar critico-problematizador em relagédo a condicdo humana no mundo” e
complementa ao dizer que através dele “podemos dizer o mundo segundo nosso
modo de ver. Além disso, o dialogo implica uma préaxis social, que € compromisso
entre a palavra dita e nossa acao humanizadora”.

No decorrer desse processo de didlogo e o que este implica, alcanca-se
uma grande conquista politica na luta para libertar-se da opressdo e da
dominagéo social: a emancipagédo (FREIRE, 1999; 2011). Nesse processo a
educacao popular contribui muito para a emancipacédo de homens e mulheres,
enquanto instrumento e um espaco necessario para a libertacdo. Tal
emancipacao pode ser observada nas falas dos estudantes quando, em suas
narrativas, descrevem a transformacdo pessoal destacada na mudanca de
comportamento ou em outra forma de ver a realidade e contexto social.

Davi, do grupo “Perseguidores de Sonhos”, descreve que 0 curso revela
o tipo de ser humano que os sujeitos pretendem construir: “gente que tem se
transformado no ser humano melhor porque ele da (.) visualiza essa ideia do. do
que tipo de ser humano vocé quer construir e a gente tem contribuido muito com
isso né”. Pode-se observar aqui o resultado de uma metodologia pedagoégica
voltada para a praxis social, exercitando o processo de emancipacao individual
e coletiva, diante da problematizacao e reflexéo critica da realidade.

Como consequéncia do dialogo e da emancipac¢éo, chegamos ao terceiro
conceito definido por Paulo Freire: o empoderamento (FREIRE; SHOR, 1986).
Empoderamento, “no sentido de ativar a potencialidade criativa de alguém, como
também de desenvolver e potencializar a capacidade das pessoas”
(GUARESCHI, 2010, p.147). Podemos dizer que o empoderamento esta ligado

a conscientizacdo. Uma das estudantes do grupo “Fénix”, Aline, descreve como
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0 curso contribuiu para esse processo de empoderamento. A medida que os
sujeitos vao tomando consciéncia, vao se libertando.

E exatamente nesses processos, relatados nos grupos de discusséo, que
se coloca 0 momento de empoderamento, que confere poder as pessoas ou
grupos. Desta forma, corroboramos com Guareschi (2010), quando traz a ideia
de Freire sobre o empoderamento a partir de intensées sociais por meio da
conscientizacao:

Empoderamento € assim para Freire um processo que emerge
das intencbes sociais em que nds, seres humanos, somos
construidos e, a medida que, criticamente, problematizamos a
realidade, vamos nos ‘conscientizando’, descobrindo brechas e
ideologias; tal conscientizacdo nos da ‘poder’ para transformar

as relagbes sociais de dominacdo, poder esse que leva a
liberdade e a libertacdo (GUARESCHI, 2010, p. 148).

Diante do que foi dito e em diversos outros momentos nos grupos de
discusséo, as informacdes vao estabelecendo similaridades quando narradas
sobre como o curso contribuiu para a transformacao dos sujeitos, evidenciadas

nos processo de libertacdo, de emancipacao e de empoderamento dos sujeitos.

Conclusao

No trabalho em questdo buscamos apresentar os resultados de uma
pesquisa que teve como objetivo geral conhecer as orientacdes coletivas dos
estudantes do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFES Campus
Goiabeiras, analisando-as a partir de suas inser¢ées ou ndo em movimentos
sociais do campo, com destaque para o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra - MST e 0 Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA e responder
a questdo central: como os cursos de Licenciatura em Educacgédo do Campo da
UFES Campus Goiabeiras podem contribuir para o0 processo de
desenvolvimento critico-emancipatorio dos estudantes?

Como enfatizamos, o Grupo 01 — “Fénix” -, composto por alunos da LEdoC
gue nado tem inser¢do em movimentos sociais do campo, apresentaram uma
orientacdo coletiva transformadora. Por sua vez, os informantes do Grupo 02 —
“Perseguidores de Sonhos” — apresentaram uma orientagcdo coletiva por nos

definida como militante-comunitaria.
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Desta forma, ao dialogarmos com os estudantes da LEdoC, observamos
gue as narrativas dos mesmos sobre a relagdo com o campo, 0 processo de
ingresso no curso e as contribuicbes do curso para a formacdo, apesar das
vivéncias e experiéncias particulares também apresentam elementos comuns.

Evidenciam-se as especificidades que cercam as realidades vivenciadas
pelos diferentes sujeitos e suas visbes de mundo. Ao mesmo tempo, sao
extremamente proficuas as integracdes de pessoas e grupos distintos na
formacdo, demonstrando que o curso potencializa a aprendizagem do que € a
Educacao do Campo, abrangendo a diversidade e a pluralidade, tanto por parte
dos sujeitos que até entdo ndo possuem uma vivéncia em movimentos sociais
do campo, como daqueles que ja a experienciaram e/ou experienciam.

Encontramos estudantes que trouxeram consigo marcas de processos
preconceituosos e opressores e, com 0 ingresso No curso, associaram suas
praticas e discursos a uma orientacdo coletiva transformadora. A partir das
analises, percebemos também que ha estudantes que apresentam uma
orientacdo coletiva militante-comunitaria quanto a relacdo de pertencimento a
organizacdo social e a comunidade que fazem parte e, com o curso, realizam um
processo de critica e autocritica acerca desta relacao.

Para todos os participantes 0 curso mostrou-se um processo de
(re)pensar suas identidades, (re)pensar o envolvimento individual e coletivo em
processos de humanizacao e da apropriacdo da metodologia técnica cientifica
(a leitura, escrita e a aprendizagem), apropriando-se do conhecimento como
instrumento de luta.

Podemos concluir, mediante as informaces e as analises realizadas a
partir das narrativas dos informantes nos Grupos de Discussao, que 0S cursos
da LEdoC da UFES Campus Goiabeiras contribuem para a formacao de sujeitos
criticos e emancipados. Justificamos essa afirmacao principalmente a partir das
narrativas dos estudantes dos dois grupos, quando destacam a “transformacao”
no sentido de sujeitos conscientes de sua realidade e de seu contexto. Assim, a
proposta pedagdgica, baseada na praxis social e o processo de auto-
organizacdo dos estudantes apresentada na LEdoC, busca a emancipacéo

individual e coletiva, diante da problematizacdo e reflex&o critica da realidade
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dos sujeitos envolvidos por meio da luta pela libertacdo das opressoes,
favorecendo reconstruir a sua humanidade, a partir de uma utopia de superacéo

da realidade injusta.
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A experimentacao problematizadora e o ensino de ciéncias:

desafios e perspectivas na educacao do campo

The Problematizing Experimentation and Science Teaching: the challenges and
perspectives in education of field.

Izabel Bressanini Monteiro

Cristiane Lopes Rocha de Oliveira

Bethania Medeiros Geremias

Resumo: Ao refletir sobre alternativas metodolégicas, torna-se importante
contextualizar o Ensino de Ciéncias sob o viés da Educagéo do Campo, com a finalidade
de promover a participacdo efetiva dos estudantes no processo de construgcdo de
conhecimentos. A Experimentagdo Problematizadora tem sido enfatizada pelo seu
grande potencial pedagogico, auxiliando no processo de construgdo dos saberes, por
intermédio de questionamentos, com o intuito de superar o ensino fragmentado. Nessa
perspectiva, buscou-se identificar os principais desafios enfrentados pelos educadores
de Ciéncias em utilizar a Experimentagéo Problematizadora enquanto metodologia ativa
nas Escolas Comunitarias Rurais de Jaguaré - ES, que adotam o Regime de
Alterndncia. Para tanto, participaram do presente estudo trés professoras,
representando as trés escolas pesquisadas. A pesquisa possui carater qualitativo, e
para coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas e as informacdes
obtidas foram gravadas e, posteriormente analisadas. Foi possivel constatar que a
Experimentacdo Problematizadora pode despertar 0 pensamento critico dos
estudantes, que por sua vez, se tornam protagonistas desse processo, contribuindo nas
reflexdes acerca das consequéncias da Ciéncia na sociedade e nas possibilidades de
enfrentamento dos problemas.

Palavras-chave: Metodologias Ativas; Experimentacdo Problematizadora; Ensino de
Ciéncias; Pedagogia da Alternancia; Educacao do Campo.

Abstract: When reflecting on methodological alternatives, it is important to contextualize
Science Teaching under the bias in Rural Education, with the purpose of promoting the
effective participation of students in the process of building knowledge. The
problematizing experimentation has been emphasized for its great pedagogical potential,
helping in the process of building knowledge, through questioning, in order to overcome
fragmented teaching. In this perspective, we sought to identify the main challenges faced
by science educators in using the problematizing experimentation as an active
methodology in Rural Community Schools of Jaguaré - ES, which adopt the Alternation
Regime. Therefore, three teachers participated in this study, representing the three
schools surveyed. The research has a qualitative character, and for data collection semi-
structured interviews were carried out and the information obtained was recorded and
later analyzed. It was possible to verify that the problematizing experimentation can
awaken the critical thinking of the students, who, in turn, become protagonists of this
process, contributing to the reflections about the consequences of Science in Society
and the possibilities of facing the problems.

Keywords: Active Methodologies; Problematizing Experimentation; Science Teaching;
Alternation Pedagogy; Rural Education.
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Introducao

A Educacgéo do Campo foi construida em um cenario de mobilizacdes de
varios movimentos sociais, visando a promo¢do de uma politica educacional
direcionada ao povo camponés, que respeitasse suas diversidades e suas
particularidades. Tais acdes buscavam garantir escolas publicas e de qualidade
a esses sujeitos, valorizando as identidades e as culturas intrinsecamente
presentes (MOLINA; JESUS, 2004).

Este modelo de educagéo nasce, igualmente, como um enfrentamento ao
agronegocio, baseado no modelo neoliberalista, direcionado a exploracdo do
trabalho e da terra. A Educacdo do Campo busca, nessa perspectiva, conceber
esses territdrios como um espaco de acesso e permanéncia na terra, a partir de
protagonismos em busca do desenvolvimento de um projeto social global que
dialogue com as rela¢Bes sociais concretas, marcadas pelas complexidades e
por realidades diversas (CALDART, 2008; MARTI, 2004).

Conforme Marti (2004), ao pensarmos no desenvolvimento dos territdrios
camponeses € fundamental que o0s sujeitos sejam protagonistas em todo
processo de transformacdo social. Portanto, é necessario um projeto de
educacao que abarque todos os niveis de ensino, e que promova uma formacao
emancipatoria.

Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias pode contribuir significativamente
para o desenvolvimento do pensamento critico e das tomadas de decisGes
conscientes para resolucdes de problemas, que afetam diretamente a qualidade
de vida dos sujeitos (CHASSOT, 2003).

Nesse sentido, as metodologias ativas configuram-se como excelente
oportunidade para desenvolver um Ensino de Ciéncias critico e contextualizado
e, que envolva os estudantes em todo o processo, proporcionando que estes
assumam responsabilidades em seu aprendizado, expandindo habilidades e
desenvolvendo autonomia.

Moran (2015) afirma que essas propostas devem acompanhar o objetivo
gue se pretende alcancar e quais habilidades se almejam desenvolver. Assim, a

utilizacdo de metodologias ativas pode ser considerada como ponto de partida
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para alcancar varios processos de reflexdes, integracdes cognitivas, e ainda,
elaboracdes de novas praticas e saberes.

Barbosa e Moura (2013) corroboram que o envolvimento ativo dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem incitam o desenvolvimento
de atividades como ler, escrever, perguntar, discutir e efetivar projetos. Também
€ possibilitada uma aprendizagem ativa por meio das interacdes dos contetdos
em estudo, relacionando a experiéncia ao método de ensino escolhido.

Neste artigo, objetivamos investigar os principais desafios e contribuicbes
da Experimentacdo Problematizadora para a construgdo de um processo de
ensino e aprendizagem contextualizado no Ensino de Ciéncias voltado a
Educacao do Campo.

Posteriormente, socializamos discussdes e reflexdes resultantes de uma
pesquisa desenvolvida em trés Escolas Comunitarias Rurais Municipais de
Jaguaré-ES, com professoras que lecionam o ensino de Ciéncias nos anos finais
do Ensino Fundamental e trabalham na perspectiva da Pedagogia da

Alternancia.

A pedagogia da alternancia

A Pedagogia da Alternancia é caracterizada como estratégia tedrico-
metodoldgica em que o processo de formacdo dos sujeitos é alternado entre
vivéncias nos territorios-familias-escola, de forma que as experiéncias e as
sistematiza¢des contribuem no movimento de acéo-reflexdo-acdo, construindo
um processo continuo de ensino e aprendizagem (OLIVEIRA, 2017).

De acordo com Caliari (2002), a Pedagogia da Alternancia representa
uma relacdo entre os saberes préaticos e 0os conteudos tedricos, por meio das
trocas de experiéncias, das valorizacdes e das incorporacdes dos saberes
populares com as tematicas abordadas no contexto escolar. Essa relacéo
contribui para que os conhecimentos se ampliem e se consolidem, possibilitando
aos estudantes a valorizagao de seus saberes e de suas atividades.

Diante desse contexto, as instituicbes denominadas Escolas Comunitarias
Rurais Municipais — ECORM’s, foram implantadas na rede municipal de ensino

de Jaguaré-ES, inspiradas nas Escolas Familia Agricola — EFA’s, do Movimento
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de Educacédo Promocional do Espirito Santo — MEPES. Essas chegaram ao
Brasil no final da década de 1960, com a primeira experiéncia no estado do
Espirito Santo com a criacdo da EFA de Olivania, em Anchieta (ANTUNES-
ROCHA, 2012).

Menezes (2013), aborda alguns aspectos que diferenciam as ECORM'’s
das EFA’s. As EFA’s no Brasil, herdaram aspectos das experiéncias italianas e
francesas, como os principios da alternancia entre meio familiar, social e escolar
por meio de varios instrumentos pedagdgicos, no sentido de facilitar a relacéo
entre 0 meio socio profissional e a escola. Silva (2003) destaca o Plano de
Estudo, Caderno da Realidade, Visitas de Estudo, Colocacdo em Comum,
Visitas as Familias, Projeto Profissional dos Jovens, Estagios, entre outros. Ha
também a l6gica produtiva no interior da escola, com a inser¢cao do espaco para
atividades agricolas e pecuarias, realizadas pelos estudantes em momentos
especificos durante a alternancia.

Ja as ECORM's se diferenciam por serem publicas e possuirem areas
menores para as experiéncias mais agricolas do que pecuarias, com a auséncia
do internato e com estrutura fisica mais compacta, ja que os estudantes estariam
geograficamente mais préximos da escola. A instituicdo, vinculada a Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura € administrada pela equipe de educadores (ou
monitores), em parceria com as familias dos estudantes, conforme a
organizacdo dos conselhos escolares. Nao obstante, os fundamentos, os
instrumentos pedagdgicos e as avaliacbes tém sua origem e inspiracdo nas
EFA’s do MEPES (MENEZES, 2013).

Atualmente as ECORM’s do municipio de Jaguaré, foco da nossa
pesquisa, fazem parte da Regional das Associacdes dos Centros Familiares de
Formacdo em Alternancia do Espirito Santo — RACEFFAES, que foi
institucionalizada no ano de 2003, e tem por finalidade desenvolver diversas
atividades em comum com os CEFFA’s — Centros Familiares de Formagé&o por
Alternéncia e intermediar relagdes com entidades mantenedoras desses centros,
além de promover unidade politico-pedagdgica, buscando assim, garantir os
principios da Pedagogia da Alternancia nas institui¢des.
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Nessa perspectiva, as ECORM’s possuem papeis relevantes no
municipio, por estarem inseridas no campo e buscarem desenvolver um ensino
que garanta os principios da Educacédo do Campo. Desta forma, destaca-se o
Ensino de Ciéncias nas escolas do campo na formacdo dos sujeitos, seja no
contexto da conscientizacdo, da investigacdo, da mudanca do olhar e agbes
diante do mundo.

Pelo exposto, reforca-se que a abordagem do Ensino de Ciéncias na
Educacao do Campo é de grande valia para investigar o que precisamos avancar
para garantir uma aprendizagem contextualizada, avaliando quais passos
metodoldgicos e pedagdgicos precisam ser potencializados, afim de contribuir

para a formacado de verdadeiros sujeitos criticos e problematizadores.

A experimentacdo problematizadora no ensino de ciéncias: possibilidades
para a educacao do campo

Essa proposta, como apontado por Francisco Jr. et al. (2008, p. 36), deve
proporcionar aos estudantes a oportunidade de “realizar, registrar, discutir com
0s colegas, refletir, levantar hipoteses e explicacdes, discutir com o professor
todas as etapas do experimento”. Conforme o autor, a metodologia é inspirada
nos momentos pedagdgicos, proposta por Delizoicov e Angotti (1990) e,
investigada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Esses momentos sdo
constituidos de trés etapas em seu desenvolvimento nas salas de aula de
ciéncias: a problematizacao inicial, a organizacao do conhecimento e a aplicacao
do conhecimento.

Os momentos pedagdégicos sdo embasados na organizacdo por Temas
Geradores que, de acordo com Freire (2005), sdo tematicas significativas que
materializam as contradicfes sociais vividas pelos sujeitos em suas diferentes
realidades.

No primeiro momento, chamado de problematizacéo inicial, € importante
gue sejam expostas as situagdes reais, para que os estudantes se interajam e
participem das discussdes do tema que esta sendo debatido. Nesse processo €
papel do professor orientar e organizar as ideias, despertando sempre um
espirito curioso e investigativo nos estudantes, sem oferecer respostas prontas.

Uma vez que nesse processo o0 estudante percebe os limites do seu
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conhecimento e vé a necessidade de construir novos conhecimentos para
compreender os conteudos que estdo sendo discutidos.

Na organizacdo do conhecimento, o0s conteudos devem estar
sistematizados, para que as discussoes iniciais sejam compreendidas. Nesse
momento podem ser utilizadas diversas atividades para facilitar o processo de
construcéo dos conhecimentos cientificos e dos temas problematizados, como
mapas conceituais e questionarios para que 0s estudantes preencham
(FRANCISCO JR, et al., 2008).

Na terceira etapa o0s estudantes s&o orientados a aplicar o0s
conhecimentos construidos, buscando resolver as problematizacdes iniciais e
até outras que podem ser explicadas pelos mesmos conhecimentos. Podem ser
orientados a descrever tais procedimentos e discutir a utilidade dos fenébmenos
estudados. E muito importante que nesse momento 0s conhecimentos sejam
aplicados em contextos diferentes dos que foram discutidos na etapa inicial,
buscando integrar os conteudos a diferentes cenarios, motivando os estudantes
a compreenderem os fenbmenos e aproximarem o conhecimento cientifico da
realidade vivenciada (FRANCISCO JR, et al., 2008).

Nesse sentido, essa metodologia dialoga com Freire (2005), ao contribuir
para que os conhecimentos dos estudantes estejam sempre em constante
amadurecimento, podendo ser substituidos por novos e que estes sejam
integrados com a vida dos sujeitos, além de despertar a curiosidade e a

criticidade no processo de ensino-aprendizagem.

Metodologia

Nesta pesquisa buscamos identificar os principais desafios enfrentados
pelos educadores de Ciéncias em utilizar a Experimentacdo Problematizadora
engquanto metodologia ativa nas ECORM’s de Jaguaré- ES, no ano 2019, dada
a importancia de um ensino contextualizado e significativo.

Este estudo se desenvolveu por meio da abordagem qualitativa que
‘envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do

pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
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produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 13).

No total foram pesquisadas trés escolas, sendo que em cada uma delas
ha uma educadora de Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental.
Participaram dessa pesquisa as trés educadoras, cada uma representando uma
escola. Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas, que
foram planejadas com cada educadora, de forma que os objetivos da pesquisa
fossem apresentados e todas as duvidas esclarecidas. Apos o aceite de
participagdo pelas professoras, as entrevistas foram marcadas em datas
disponiveis para as participantes e foi realizada em cada escola no horério
definido. As informacfes obtidas foram gravadas, transcritas, sistematizadas e
posteriormente analisadas.

As perguntas que nortearam as entrevistas e que serviram de parametro
para a sistematizagéo das respostas foram: 1) Durante as aulas de Ciéncias vocé
se preocupa em garantir a contextualizacdo dos conteudos? De que forma? 2)
Como busca garantir a participacdo dos estudantes nas aulas de Ciéncias? 3)
De que forma as aulas de Ciéncias sdo preparadas? 4) Voceé realiza algum tipo
de experimentacdo durante as aulas? Como esta é planejada e desenvolvida?
5) Quais as principais dificuldades em se utilizar as experimentacdes nas aulas
de Ciéncias? 6) De que forma busca criar possibilidades para utilizar essa
metodologia durante as aulas de Ciéncias? Outras perguntas surgiram durante
as entrevistas, de acordo com cada resposta obtida.

Os dados coletados foram interpretados e analisados buscando alcancar
o objetivo deste trabalho, além de verificar outros aspectos que influenciam no
processo de ensino e de aprendizagem de Ciéncias nas escolas pesquisadas.

As falas representativas das educadoras entrevistadas foram
categorizadas de acordo com as questdes formuladas. Tais categorias foram
sintetizadas em 05 eixos:

Contextualizacdo dos conteldos: buscou-se investigar se existe

a preocupagdo em contextualizar as aulas e como acontece
esse processo durante as atividades desenvolvidas.
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Participacdo dos estudantes: conhecer de que forma as
professoras buscam garantir maior participacdo dos estudantes
e se a utilizagédo de experimentacdes contribui nesse aspecto.

Planejamento e preparacao das aulas: buscamos conhecer esse
processo nas escolas em relacdo ao tempo disponivel, a
garantia dos aspectos acima citados e a utlizagcdo de
experimentacao nas aulas.

Planejamento e desenvolvimento de atividades de
experimentagdo: nesse eixo nos dedicamos a entender o
planejamento especifico das experimentacdes, como ocorre sua
realizacao e organizacao durante as aulas.

Desafios e potencialidades do uso de experimentacdes no
ensino de Ciéncias: nessa categoria nos atentamos a identificar
0s principais desafios e contribuicbes destacados pelas
educadoras durante a utilizacdo de experimentagcdes nas
escolas pesquisadas.

No préximo item discutimos os resultados a partir desses eixos de
respostas. As falas representativas correspondestes a cada um deles serdo
apresentadas com recuo e em italico e, interpretadas a luz das discussdes

tedricas que embasam esse trabalho.

Analise e discussédo dos dados

Discutiremos as formulacdes das professoras entrevistadas a partir dos
eixos anteriormente mencionados e do didlogo com as discussdes tedricas que

embasam essa pesquisa.

Contextualizagcdo dos conteudos

Ao serem questionadas sobre a importancia da contextualizacdo no
ensino de Ciéncias, as docentes consideram importante essa mediacdo no
processo de ensino e de aprendizagem, contribuindo desta forma para que os
estudantes nao interpretem esses conteudos como algo distante ou sem sentido.
Para isso, retratam a importancia do uso de exemplos préximos as realidades
dos estudantes como principal tatica para contribuir nesse aspecto.

A Educadora 01 relatou que antes de trabalhar com os conteudos
cientificos € preciso realizar um levantamento de dados, ou seja, compreender

as bagagens tedricas e préaticas ja vivenciadas e compreendidas pelos
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educandos, para depois fazer a ponte, e consequentemente, facilitar a
correlacdo dos conteudos académicos com suas experiéncias prévias,
permitindo desta forma, maiores participacoes, reflexdes e questionamentos.

Segundo Kato e Kawasaki (2011) a contextualizagcdo surgiu em um
cenario de apresentacao fragmentada e isolada dos contetdos escolares, se
tornando muito importante na formacdo de sujeitos criticos e ativos na
sociedade, buscando uma aproximacao dos aspectos cientificos, educacionais
e sociais que rodeiam os conteudos trabalhados.

De acordo com as trés educadoras entrevistadas, a organizagdo dos
conteldos por Temas Geradores, proposta Freire (2005), contribui com a
contextualizacdo. Ha também a mencé&o ao Plano de Estudo, que busca construir
novas relacdes e novas aprendizagens, a partir desse contexto. Gimonet (2007)
acrescenta que o Plano de Estudo € um roteiro que objetiva nortear as atividades
desenvolvidas no processo de formacao, tanto no meio familiar quanto no meio
escolar, que abrange desde as disciplinas até as diversas possibilidades de
intervencdes no meio em que vivem.

Esse instrumento pedagogico, de acordo com as docentes, é retornado a
escola, onde é realizada uma sintese dos mesmos, para que posteriormente,
sejam construidas as novas hip6teses do referido problema em questéo.

O Plano de Estudo permite que sejam trabalhados contetudos além dos
garantidos no curriculo, por meio do Plano de Curso Organico, como apontado
pela Educadora 01:

A partir do momento que vocé elabora a sintese tem vérias
problematizacbes da realidade que os meninos comecam a
guestionar, o porqué disso? Nao estou entendendo isso! Por que
serd que na nossa regido utilizam-se poucas fontes alternativas
de energia? Sao questionamentos que a Ciéncia, as disciplinas
vao responder. Por que tem muitas familias que ndo conhecem
outras fontes de energia, por que muitas vezes, outras fontes de
energia e o investimento pode ser caro, nem todas familias tém
condicbes. E a gente vai trabalhando para poder responder.
Entdo quem fala que o curriculo das escolas do campo é fraco,
temos que deixado claro que o nosso curriculo é bem diverso,
porgue além de dar conta dos conteudos que estao previstos |4
no PCN, de acordo com o que diz no curriculo do municipio,
também a gente traz esses novos pontos de aprofundamento, a

partir das duavidas e questionamentos da realidade
(EDUCADORA 01).
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Conforme Cachapuz et al., (2005), a contextualizacdo no Ensino de
Ciéncias implica em compromisso dos educadores neste processo, para que 0s
conteldos sejam associados as realidades dos educandos, em permanente
dialogo com os problemas relevantes aos contextos envolvidos, e
posteriormente, resultando atitudes e decisbes mais fundamentadas e

conscientes.

Participacao dos estudantes

Quando as entrevistadas foram questionadas sobre a participacdo dos
estudantes nas aulas, elas relataram sua grande importancia, e para isSso
relembraram experiéncias anteriores nas quais oportunizaram que 0S
questionamentos e curiosidades epistemoldgicas dos estudantes se
manifestassem.

Todas as educadoras descreveram, ainda, atividades realizadas em
duplas ou nos chamados grupos produtivos, que sao formados de forma
heterogénea, contribuindo para que novas habilidades fossem desenvolvidas e,
posteriormente, gerando maiores niveis de participacbes, como comenta a
Educadora 02:

Por que tem alguns, que ndo gosta muito de se envolver, entdo
a todo momento a gente precisa estar buscando a participagéo,
levar materiais concretos também ajuda, por que tem estudantes
gue as vezes acaba nao participando por possuir dificuldade de
aprendizado, e as vezes, o acompanhamento tem que ser bem

de perto para que eles consigam se soltar e participar mais
(EDUCADORA 02).

Planejamento e preparacdo das aulas

Em relacdo ao planejamento/preparacdo das aulas, todas as
entrevistadas mencionaram que nesse momento buscam analisar os perfis das
turmas, destacando que, ndo sdo todos os estudantes que participam de forma
oral, mas por outros meios, como ilustra¢des, pinturas, escritas, etc. Conforme
as educadoras, essas caracteristicas influenciam na escolha das metodologias

a serem desenvolvidas.
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As entrevistadas comentaram, ainda, que a cada ano as escolas recebem
estudantes com identidades e caracteristicas das mais diversas, que influenciam
diretamente na participacdo e na motivacdo em sala de aula. A Educadora 01
destacou a necessidade de experimentar e perceber quais metodologias
envolvem mais os estudantes:

Ent&o, no nosso planejamento a gente tem que estar atento a
tudo isso, por que tem uma coisa que vai chamar atencéo de
trés, quatro, mas tem um grupo la que vivencia realidade diversa

gue as minhas aulas também tem que atender, entdo ndo é
pensar em um, é pensar no todo (EDUCADORA 01).

Nessa perspectiva, Azevedo (2004) afirma que € por meio da participacéo
dos estudantes que esse contexto discutido pode ser apreendido. Essa
participacdo € uma forma de sair de uma postura inativa e passar a perceber e

agir sobre o problema de estudo, buscando uma explicacao para tal.

Planejamento e desenvolvimento de atividades de experimentacao

Quanto ao uso de experimentacbées nas aulas de Ciéncias, como
metodologia ativa no processo de ensino e aprendizagem, as entrevistadas
afirmaram que buscam realizar essas atividades aproximando-as com a
realidade dos estudantes, e sempre que 0s conteudos escolares propiciem a sua
pratica na escola.

Nesse sentido, Guimaraes (2009) traz contribuicbes em relacdo ao uso
das experimentacbes, argumentando que essa metodologia pode ser uma
estratégia muito eficiente para que os educadores criem problemas e,
posteriormente, desenvolvam a problematizacdo dos questionamentos. Para
tanto, os conteudos trabalhados devem ser caracterizados como conclusédo
diante dos questionamentos advindos desses estudantes.

A educadora 02 relatou que sobressai 0 uso das experimentacdes com a
turma do 9° ano do Ensino Fundamental, destacando principalmente os
conteudos de Quimica nessa pratica. Contudo, ela destacou a auséncia de
materiais adequados como o0 principal desafio na realizacdo das
experimentacfes. Apesar de poucos recursos, a educadora menciona que

procura reutilizar materiais alternativos para desenvolver essas atividades nas
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aulas, bem como aproveitar outros espacgos existentes na escola: hortas, jardins,

composteira, etc.:

Falar assim: ndo vou fazer por que nao tem laboratério! Isso ai
ja foi superado, teve uma época que realmente batia muito nessa
tecla, hoje a gente ja sabe que ndo tem, entdo ndo € um
empecilho para realizar as experimentagdes (EDUCADORA 2).

A educadora 01 reiterou esse relato quando expds a amplitude
dimensional referente a aplicagdo da experimentacdo, mencionando que o
melhor laboratério é a vivéncia do cotidiano na pratica em que os estudantes

estdo inseridos:
Que as vezes quando a gente fala experimentagéo, a gente tem
gue tirar da nossa cabeca que isso s6 acontece em um

laborat6rio, e ndo é, isso acontece o tempo todo e em Varios
locais ai fora (EDUCADORA 01).

Buscando superar tais desafios, a Educadora 03 relatou que busca utilizar
materiais alternativos, e sempre pesquisar novas atividades que podem
contribuir na contextualizacdo dos conteudos, realizando inclusive atividades
integradas com outras disciplinas.

As atividades integradas contribuem muito para a aprendizagem
dos meninos, a gente ja viu que da certo, agora mesmo vamos
fazer uma integrada com Matemética. Ndo é facil, tem que
planejar junto, as vezes os horarios ndo batem, mas a gente vai

fazendo o que pode, tem que fazer o que da certo, ndo adianta
bater na tecla errada (EDUCADORA 3).

Referente ao dinamismo das experimentacdes no ensino de Ciéncias
Giordan (1999, p. 43) escreve que “a experimentacdo aumenta a capacidade de
aprendizado, pois funciona como meio de envolver o aluno nos temas em pauta”,
podendo, assim, relacionar-se a realidade dos estudantes.

Nesse sentido, a Educadora 03 relata que as possibilidades do uso dessa
metodologia sdo diversas. Em alguns momentos os estudantes sé&o orientados
a apenas observar, refletir e tirar as conclusdes dessa pratica, e em outros
momentos séo orientados para fazer algumas experimentacdes em casa ou na
escola para que, posteriormente, apresentem os resultados e as discussdes aos

colegas em sala de aula:
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Vai depender do seu objetivo, do seu foco, que tem aquelas
experimentacdes de observacdo, que a gente utiliza mais, que
ai ele vai observar, a gente vai fazer a reflexdo, descobrir o
porqué aconteceu e concluir (EDUCADORA 03).

A mesma educadora chamou a atencéo para necessidade de um roteiro
bem estruturado e da orientacdo adequada para que haja uma aprendizagem
ativa do que foi proposto. Por essa razéo, ela considera que € preciso avaliar os
questionamentos presentes nos roteiros, para que estes realmente favoregcam a
contextualizacdo dos conteudos, e que seja um instrumento de contribuicdo na
aprendizagem de Ciéncias.

Sob esse viés, Francisco Jr. et al., (2008) e Jesus et al. (2011) expdem
que a Experimentacdo Problematizadora objetiva superar a experimentacdo
investigativa, incentivando a capacidade ampla dos estudantes de criticidade em
relacdo a transferéncia de conhecimentos, sendo que a leitura, a escrita e a fala
formam a triade inseparavel pois, essas atividades comunicacionais s&o
determinantes no processo de discussao conceitual dos experimentos.

Conforme Freire (2006), o processo pedagdgico problematizador pode
despertar no estudante maior curiosidade tornando-o cada vez mais criador e
inovador. Quanto mais critica for a aprendizagem maior a possibilidade de que
os estudantes manifestem suas curiosidades epistemoldgicas, fundamentais
para que haja o conhecimento aprimorado do objeto em estudo, superando a

ingenuidade e alcancando a criticidade.

Desafios e potencialidades do uso de experimentacbes no ensino de
Ciéncias.

Sobre os desafios enfrentados ao mediar experimentacdes no ensino de
Ciéncias, a Educadora 01 afirma que o principal desafio é querer esse diferencial
nas aulas, e ndo se acomodar apenas com o quadro e o giz:

Que as vezes a gente fica falando a estrutura € isso, aquilo, mas
dentro do que eu tenho, 0 que eu posso fazer? Por que a gente

guer muito justificar o ndo fazer colocando a culpa no outro?
(EDUCADORA 01).

Outro desafio, citado pela mesma entrevistada, € a necessidade de mudar

a concepcao de alguns estudantes diante das praticas desenvolvidas no
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processo de ensino aprendizagem e propor mudanca epistemoldgica diante da
construcéo do conhecimento:
Quando os estudantes chegam aqui na escola, nés precisamos
fazer um longo trabalho de amadurecimento nos meninos,

orientando diversas atividades para que a disciplina e a
responsabilidade sejam desenvolvidas (EDUCADORA 01).

A educadora 02 ressaltou a indisciplina de alguns estudantes como um
grande desafio para trabalhar com a experimentacdo problematizadora. Além
disso, todas as entrevistadas destacam a questdo do tempo disponivel para
preparar essas praticas, que requerem estudo mais detalhado, tornando o
processo mais complexo.

Quanto as potencialidades do uso de experimentacdes no ensino de
Ciéncias, a Educadora 01 considera que essa metodologia contribui para a
compreensao dos conteudos cientificos, além de permitir sua relagdo com a
vivéncia dos estudantes, significando as aprendizagens.

Gaspar (2009), corrobora com tal afirmacdo considerando as
potencialidades dessa metodologia na construgcédo do conhecimento, desde que
esteja em consonancia com a teoria, tornando uma complemento da outra, uma
vez que as experimentacdes podem proporcionar melhor relacdo dos conteudos
cientificos e conhecimentos do senso comum com a realidade, além de propor
uma interacdo social, dada pela amplitude de informacdes que podem ser
discutidas estimulando questionamentos e possiveis respostas para tais.

A educadora 02 mencionou gque essa pratica é uma motivacdo para que
0s estudantes se concentrem e desenvolvam um olhar indagador diante do que
esta sendo debatido nas aulas.

Ja a educadora 03 relatou que o uso de experimenta¢des contribui para a
participacdo dos estudantes nas aulas, uma vez que, surgem mais davidas e ha
maior debate em relacdo ao problema discutido.

Nessa perspectiva, do maior envolvimento dos estudantes no processo
de construcdo do conhecimento, Carvalho et al. (1998), contribuem com essa
observacdo ao afirmarem que as experimentagbes podem ser consideradas
como ponto de partida para a compreensdo dos conceitos curriculares. Além

disso, € um mondo de motivar os estudantes a participarem do processo de
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ensino e aprendizagem, saindo de uma postura inativa e comeg¢ando a construir
relacbes entre os fendmenos presentes nos experimentos e buscando
conceituacdes plausiveis diante dos resultados alcancados.

As entrevistadas afirmam também que as experimentacdes possibilitam
melhor relacdo entre docentes e discentes, proporcionando um ambiente
acolhedor, atrativo, dinamico e contribuindo no processo de ensino e

aprendizagem dos estudantes.

Considerac0fes Finais

Investigar o ensino de Ciéncias na Educacéo do Campo permite diversas
possibilidades para repensarmos e reconstruimos as praticas desenvolvidas
nesse modelo de educacdo, valorizando seus instrumentos pedagogicos e
metodologias proprias.

Essa pesquisa possibilitou conhecer um universo de experiéncias que
existem dentro de cada ECORM’s presentes em Jaguaré- ES. Elucidou-se a
importancia do Ensino de Ciéncias diante de uma concepcédo critica, tao
importante aos sujeitos do campo, por sua trajetoria histérica de exploracéo e
abandono.

Em relacdo ao uso da Experimentacdo Problematizadora pelas docentes
entrevistadas, conclui-se que esta traz contribuicdes valiosas para o processo
de ensino e de aprendizagem dos estudantes, como maiores niveis de
participacdes, constru¢do do pensamento critico diante da realidade, curiosidade
e desenvolvimento de um ensino mais ativo e participativo.

A Pedagogia da Alternancia, desde sua origem nas escolas do estado do
Espirito Santo, tem buscado possibilitar a formacéo integral aos jovens do
campo, unindo diferentes conhecimentos que possibilitam, além da bagagem
profissional, a formacdo humana, por meio de instrumentos pedagodgicos
préprios, pautados na ideia de uma praxis transformadora, no sentido freiriano,
em um processo continuo de aprendizagens.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo vem conseguindo afirmar sua

identidade por meio de diferentes acdes educativas, que envolvem diversas
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praticas e experiéncias, entre outras acdes que garantem a aprendizagem dos

contetdos do curriculo comum e atrelado as tematicas cotidianas.
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Licenciatura em educacédo do campo e interdisciplinaridade: a

realidade como fim e a praxis como meio

Licensing in field education and interdisciplinarity: reality as an end and praxis
as a means
Paulo Roberto de Sousa Silva
Raimundo Edson Pinto Botelho

Resumo: A partir de pesquisa documental e bibliografica, o texto analisa a categoria
interdisciplinaridade na Educacdo do Campo, tendo em vista aportar contribuicbes por
ocasido da reestruturacdo dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo, da Universidade Federal do Maranh&o, em Bacabal. Além de um
breve percurso histérico e uma revisdo da literatura, partindo da critica a disciplinaridade
a critica a interdisciplinaridade, o texto segue com uma retomada da Licenciatura em
Educacdo do Campo em suas origens teérica e politica, situando o lugar da
interdisciplinaridade no curriculo do curso, posicionando-se em favor da necessidade de
uma abordagem interdisciplinar no ensino de conhecimentos produzidos
interdisciplinarmente e para a compreenséo da realidade do campo como totalidade,
situando o conhecimento e a respectiva abordagem pedagdgica como praxis. E aponta
como possiveis caminhos para a Interdisciplinaridade na Educacdo do Campo: a
pesquisa e o trabalho como principios educativos e a organizacao curricular por
alternancia, que se integram a partir de um plano de atividades organizador do trabalho
coletivo interdisciplinar, orientado por eixos integradores representativos de fendbmenos
relevantes da realidade camponesa, tomada como objeto de estudo e intervencgao
pedagdgica, através do ensino, pesquisa e extensao.

Palavras-chave: Educacao do Campo; Interdisciplinaridade; Praxis.

Abstract: Based on documentary and bibliographic research, the text analyzes an
interdisciplinary category in Rural Education, with a view to contributing through
restructuring interviews of the Pedagogical Projects of the Rural Education Degree
Course, at the Federal University of Maranh&o, in Bacabal. In addition to a brief historical
trace and a review of the literature, part of the criticism of disciplinarity and criticism of
interdisciplinarity, the text follows a review of the Degree in Rural Education in its
theoretical and political origins, placing the place of interdisciplinarity in the course
curriculum, positioning itself in favor of the need for an interdisciplinary approach in the
teaching of knowledge, using interdisciplinary skills and to obtain an understanding of
the reality of the field as ears, placing knowledge and practical pedagogical approaches
in practice. And it indicates as possible paths for Interdisciplinarity in Rural Education:
research and work as educational principles and curricular organization through
alternation, which are integrated from an activity plan that organizes interdisciplinary
collective work, guided by representative integrators of individuals from public interest in
the peasant reality, taken as an object of study and pedagogical intervention, through
teaching, research and extension.

Keywords: Rural Education; Interdisciplinarity; Praxis.
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Introducéo

Este texto foi produzido por ocasido da reestruturacdo dos Projetos
Pedagogicos do Curso (PPC) de Licenciatura em Educacdo do Campo, nas
terminalidades Ciéncias Agrarias e Ciéncias da Natureza e Matemética, do
Centro de Ciéncias, Educacéo e Linguagens (CCEL), da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), em Bacabal, que foi colocada como tarefa do Nucleo
Docente Estruturante do Curso supra, desde o ano de 2017, primeiramente para
atender a Resolugéo n° 2/2015 do Conselho Nacional de Educagéo e depois
para atender a Resolugdo n° 2/2019 do mesmo Conselho, bem como a
necessidade de ajustes decorrente da avaliacdo acumulada ao longo dos seus
11 anos de existéncia.

Neste contexto, considerando a relevancia que a interdisciplinaridade
ocupa nos projetos pedagdgicos do curso, avaliou-se pertinente explicitar de
forma qualificada as concepcbes e abordagens metodolégicas defendidas,
fazendo-se necessario o estudo e discussao coletiva em torno da temética, a fim
de subsidiar o posicionamento institucional a ser expresso nos PPCs sobre as
finalidades e as estratégias interdisciplinares implementadas em seu curriculo.

Com o intuito de corroborar nesse sentido, além de um breve percurso
histoérico sobre a interdisciplinaridade, foi feito estudo sobre a legislacdo
pertinente, especialmente as Resolu¢des que motivaram tal proposta e uma
revisdo da literatura trazendo algumas contribuicdes necesséarias para
fundamentar o debate acerca da questéo, partindo da critica a disciplinaridade a
critica a interdisciplinaridade.

Em seguida, com uma retomada da Licenciatura em Educacdo do Campo
em suas origens tedrica e politica, e considerando os principios e objetivos
expressos nos PPCs em questdo pretende-se situar o lugar da
interdisciplinaridade e sua relagio com a disciplinaridade e a
multidisciplinaridade no curriculo da Licenciatura em Educacdo do Campo,
posicionando-se em favor da necessidade de uma abordagem interdisciplinar no
ensino de conhecimentos produzidos interdisciplinarmente e para a
compreensao da realidade do campo como totalidade, situando o conhecimento

e a respectiva abordagem pedagdgica como praxis.
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Para tanto, propde-se trés possiveis caminhos: a pesquisa como principio
educativo; o trabalho como principio educativo e a organizacdo curricular por
alternancia, que se entrecruzam e multiplicam-se, mas integram-se a partir de
um plano de atividades organizador do trabalho coletivo interdisciplinar,
orientado por eixos integradores representativos de fendmenos relevantes da
realidade camponesa, tomada como objeto de estudo e intervencéo pedagdgica,

através do ensino, pesquisa e extensao.

Da critica a disciplinaridade a critica a interdisciplinaridade

E importante enfatizar que o processo de disciplinaridade surge como
elemento imprescindivel e fundamento do modo de producao capitalista em sua
fase liberal. Naquela conjuntura, era necessario criar um conjunto de
conhecimentos compartimentados e fragmentados que auxiliasse o0 processo e
divisao do trabalho, imposto pelo modo de producao capitalista, em sua fase de
Revolucado Industrial. Do ponto de vista filoséfico, o Positivismo cartesiano foi
fundamental, tanto na explicagcdo do mundo, quanto para alicercar os principios
gue orientaram o modo de producéo capitalista.

A crise do liberalismo e a implementacdo dos regimes de acumulacéo
fordista/taylorista acentuou esse processo, particularmente com o
desenvolvimento da especializacdo produtiva. Sendo assim, era necessario
garantir um modelo de educacéo disciplinar e seriada, para atender os designios
e l6gica do processo produtivo.

A crise do regime de acumulacgéo fordista que se desenvolveu a partir dos
anos de 1970 e as necessidades de expanséao do capital impds novas formas de
organizacdo do conhecimento que estava fragmentado em disciplinas. Nesse
sentido, era necessario criar um mecanismo menos rigido para atender a nova
demanda do mundo da producdo. Sendo assim, a interdisciplinaridade surge
como movimento de critica e necessidade de resposta ao avango do capitalismo,
sobretudo, em sua fase neoliberal, caracterizada pelo regime de acumulagéo
flexivel, denominado toyotismo, que ira impactar a ciéncia e a educacao,

expressando-se tanto no campo da epistemologia quanto da pedagogia.
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Contudo, apesar dessa nova exigéncia, com o surgimento de novas areas
do conhecimento e do setor produtivo de base interdisciplinar, € importante
enfatizar que ndo ha um rompimento com a educacéo disciplinar e seriada, mas
sua adequacao ao novo padrao.

Do ponto de vista da literatura que fundamenta o processo histérico é
importante analisar a obra de Japiassu (1976), pois, sua tese se fundamenta no
argumento de que a interdisciplinaridade € uma solucao para a fragmentacao
disciplinar e, nestas condicdes, para a fragmentacao do saber. Do ponto de vista
epistemoldgico, a fragmentacéo do saber tem levado o mundo a um desequilibrio
e a solucéo para este passaria, necessariamente, pela interdisciplinaridade.

No ambito da educacédo, como parte do movimento de critica a concepc¢ao
tradicional realizada pelo escolanovismo, Fazenda (1979) defendeu que a
interdisciplinaridade é, fundamentalmente, uma pratica. A tese central da autora
se baseia na ideia de que o carater pratico utilitario da interdisciplinaridade deve
se sobrepor ao teoricismo. Neste sentido, a pratica, além de viavel é
imprescindivel para mudanca na forma de conceber e construir o conhecimento
a partir do sujeito. Neste contexto, a interdisciplinaridade ndo € ensinada, mas
aprendida na prética, ou seja, aprende-se no momento quando se pratica, em
que se vive. E cabe ao sujeito, por meio de seu esfor¢co, aprender por meio da
pratica. No entender da autora, além de se sobrepor a teoria, a pratica € condicao
sine qua non para a materializagéo da interdisciplinaridade.

Esta concepcdao foi duramente criticada por Jantsch e Bianchetti (1995),
sobretudo, porque, além de descolar a interdisciplinaridade do movimento
tedrico para 0 movimento da pratica, Fazenda transferiu a interdisciplinaridade
Unica e exclusivamente para o sujeito. Nesse sentido, entendem que 0 processo
de fragmentacdo do saber ndo pode ser superado, pela vontade e atitude
interdisciplinar de um sujeito. Sobre este aspecto, os autores enfatizam que,
apesar da disciplinaridade ter sido uma necessidade de um momento histérico,
ela é uma imposicdo do momento atual. Na concepcdo dos autores, a
fragmentacdo do conhecimento esta diretamente ligada a fragmentacdo do
trabalho, ndo sendo apenas uma questao epistemoldgica, mas uma imposicéo

histérica. A interdisciplinaridade ndo pode ser vista como uma redentora da

(1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

287



educacdo, mas como uma forma de integragéo das especialidades, quando esta
se faz necessaria.

Além da critica a concepcao de que a interdisciplinaridade seria o remédio
que extirparia a patologia provocada pela fragmentacdo do saber, Veiga-Neto
(1997) argumenta que a disciplinaridade ndo é somente um problema
epistemologico, mas também um problema histérico, fruto das crises do mundo
moderno e, dessa forma, ndo pode ser resolvido apenas no plano epistemologico
e pedagogico, mas no plano da realidade, ou seja, a interdisciplinaridade € um
problema tedrico, mas também uma questao real.

Nessa mesma direcao, Santomé (1998) afirma que a interdisciplinaridade
€ uma contingéncia historica. Assim, a questdo disciplinar esta diretamente
relacionada aos fundamentos do mundo industrial, ou seja, é produto histérico
dos regimes de acumulacao fordista/taylorismo. Desse modo, as mudancas
tecnologicas que ocorreram na sociedade, sobretudo com a organizacdo do
trabalho globalizado, reestruturacdo produtiva, tendo o toyotismo como principal
representante, fizeram com que o mercado passasse a nhecessitar de
trabalhadores com uma capacitacdo mais ampla, competentes e capazes de
desempenhar diferentes funcbes ao mesmo tempo. Nesse caso, a
interdisciplinaridade surge com o objetivo de superar a fragmentacéo do saber e
formar um trabalhador aberto a mudancas, solidario, democratico, polivalente,
diferente do trabalhador especializado formado pelo sistema tradicional,
disciplinar e seriado, caracteristico do regime de acumulacéo fordista/taylorista.

No movimento de critica da critica, como um eximio intelectual organico,
Frigotto (1992), com base no método dialético, argumenta que a
interdisciplinaridade é uma necessidade, mas também & um problema. Como
necessidade, a interdisciplinaridade funda-se no carater dialético da realidade
social que, aléem de una é diversa, bem como, na natureza intersubjetiva de sua
apreensdo. Como problema, o autor enfatiza os limites do sujeito que busca
construir o conhecimento de uma determinada realidade, porgue esta, a0 mesmo
tempo em que é muito dindmica, dado o seu carater historico e processual, é
complexa e sO pode ser apreendida em sua totalidade, por meio de um

movimento de sintese das multiplas determinacdes.
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Diante disso, a revisao da literatura permite afirmar que a polissemia da
categoria Interdisciplinaridade ndo é apenas uma questao de semantica. Antes,
denota diferentes posicionamentos ideoldgicos, abrigados em concepcdes
ontolégicas, epistemologicas e pedagodgicas diversas e, por vezes, divergentes,
constituidas historicamente em meio a diferentes e contraditérios interesses
sociais.

Em todo caso, refere-se ao conhecimento em sua producéo ou ensino, na
interacdo e mutualidade entre os campos disciplinares, distinguindo-se do
conceito de transdisciplinaridade por néo prescindir da organizacéo disciplinar.
E uma quest&o de atitude, pois pressupde o dialogo entre diversos; mas ndo se
restringe a isso, situando-se historicamente relacionada com a fragmentacao do
trabalho moderno, que ndo tem como ser resolvida apenas no plano
epistemologico e pedagdgico.

O decurso teodrico corrobora, ainda, com a reflexdo sobre o lugar da
interdisciplinaridade no PPC de Licenciatura em Educacdo do Campo, exigindo
um esforco criativo na proposicao de estratégias pedagdgicas, sintonizadas com
as concepcoes filosoéficas e politicas que fundamentam o curso e a Educacéo do
Campo; e com a realidade concreta do campo como totalidade diversa e
complexa, com énfase na atualidade do trabalho camponés, sua organizagéao e

suas multiplas relacoes.

Licenciatura em educacédo do campo, interdisciplinaridade e realidade

Os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo se constituem, no
Ensino Superior brasileiro, na primeira década do século XXI, no processo de
luta histérica dos movimentos sociais pela terra, sobretudo, da luta pela reforma
agraria e por educacdo; na defesa de um projeto de campo fundado na
agricultura camponesa de base familiar e agroecolégica; e de um projeto de
educacgédo centrado na formagdo omnilateral e promotor do territério camponés,
a Educacéo do Campo.

Nesta perspectiva € preciso reconhecer o campo COmMO um espago
historico de disputa, marcado na atualidade, por dois projetos antagonicos. De

um lado, tem-se o campo do agronegdcio, da mecanizacdo da agricultura, da
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homogeneidade, da concentracdo fundiaria, do monocultivo voltado para
exportacao, da auséncia de sujeitos no campo; do outro, 0 campo como espaco
da diversidade produtiva, de sujeitos, de cultura, o campo da agricultura
camponesa de base familiar. Nesse contexto, essa realidade complexa e diversa
precisa ser apreendida em sua unidade e diversidade, ou seja, em sua
totalidade, por uma concepcéo que seja capaz de articular esse movimento em
suas multiplas dimensoes, politica, social, histérica, econémica e cultural.

Na mesma direcdo, € importante enfatizar que o0 campo possui uma
organizacdo escolar simultaneamente marcada pela negacao e precariedade; e
pela diversidade e complexidade, situando a escola do campo numa
encruzilhada entre a luta pelo direito a educacéo, inclusive contra o fechamento
de escolas; e a constru¢cdo de um projeto de educacdo sintonizado com as
perspectivas de futuro do campesinato, cujas raizes encontram-se nas
experiéncias educativas concretas dos povos do campo e suas elaboragdes,
como a escola multisseriada, que controversamente resiste; a criativa Pedagogia
da Alternancia, forjada pelos préprios camponeses; a Pedagogia do Movimento,
concebida na luta social do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e inspirada nas contribuicdes da Pedagogia Socialista e da Pedagogia do
Oprimido, além de outras diversas experiéncias vivenciadas no ambito dos
movimentos e organizacdes sociais, alinhadas com a formacdo omnilateral,
construidas na organizacao coletiva, no trabalho como principio educativo, na
agroecologia e nas lutas sociais.

Conforme Caldart (2010), trata-se de transformar a escola, reconfigurando
a forma escolar, potencializando sua relacdo com a vida e o trabalho, a partir da
praxis como unidade teoria-pratica que transforma a realidade no mesmo
movimento da autotransformacao humana decorrente do processo educativo.

Essa realidade concreta e dialeticamente utdpica de campo e educacgéao
constituem os pilares da Licenciatura em Educacéo do Campo como um curso
de formacgao de educadores que se justifica mediante a necessidade social e
histérica de formacédo de um novo educador para uma nova escola, um novo

campo, uma nova sociedade.
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Certamente que o referido curso precisar4 se debrucar sobre grandes
desafios pedagogicos, dentre os quais Caldart (2011) enfatiza o tratamento a ser
dado a profissionalizacdo, considerando a preparacdo de educadores para um
projeto de escola em construcao e o papel do curso no vinculo organico com tais
escolas e com 0s movimentos sociais nessa construgéo; a necessidade de se
tomar o campo como objeto de estudo sisteméatico e rigoroso, em suas relagdes
com as contradi¢cdes sociais do modo de producéo capitalista na atualidade; a
organizacdo do curso como um processo formativo orientado por uma visao
alargada de educacéo, sintonizada com esse projeto de campo e escola; e o
desafio de se construir estratégias pedagogicas que materializam o exercicio da
praxis dentro do préprio curso.

Nesse sentido, Molina e Sa (2012) afirmam que a organizacéo
multidisciplinar por area do conhecimento e a organizacdo do curriculo por
alternancia compartilham concepg¢fes ontolégicas e epistemoldgicas que
compreendem a realidade como totalidade complexa, possibilitando seu estudo
por meio de abordagens que deem conta de apreendé-la nas suas contradicdes,
no seu movimento histérico, na articulacédo intrinseca entre educagdo e 0s
fenbmenos da realidade do campo, na unidade teoria-pratica.

Vale ressaltar, conforme enfatiza Caldart (2011), que a formacé&o
multidisciplinar por area foi incluida como um dos focos da profissionalizacdo da
Licenciatura em Educac¢do do Campo, tendo em vista a necessidade de
transformacao da forma escolar atual, sobretudo, na constru¢do de um vinculo
mais organico entre educacéo escolar e realidade, superando a fragmentacao
curricular; e na reorganizacdo do trabalho docente, marcado fundamentalmente
pela cultura do trabalho individual e isolado dos professores.

Porisso, o curso proposto ndo é uma licenciatura disciplinar em educacéo,
como sao os cursos de Pedagogia, nem em outra disciplina especifica das areas
do conhecimento; nem uma licenciatura interdisciplinar por area; mas, uma
Licenciatura em Educagédo do Campo com organizacdo multidisciplinar por areas
do conhecimento.

S&o os desafios da realidade objeto de formacéo do curso, portanto, que

justificam sua organizacao multidisciplinar, tendo em vista a natureza do trabalho
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dos profissionais que pretende formar, para o trabalho docente multidisciplinar
por area do conhecimento; bem como a necessidade de compreenséo dessa
realidade em sua totalidade e complexidade e da intervencédo sobre a mesma,
na perspectiva de sua transformacao, que impde a exigéncia pedagogica de
abordagens interdisciplinares ou mesmo transdisciplinares.

Contudo, tanto a formacao multidisciplinar precisa garantir o dominio das
bases cientificas e metodoldgicas especificas de cada disciplina que compdem
as areas de aprofundamento, quanto a propria integracao interdisciplinar fica
limitada mediante a falta de dominio dos fundamentos disciplinares especificos,
requerendo, em ambos 0s casos, 0 estudo disciplinar.

O desafio, portanto, consiste na integracdo do trabalho pedagogico numa
mesma totalidade incluindo disciplinas, praticas sociais, estudo, trabalho e
organizacao coletiva na direcdo da construcado de novas relacdes sociais e da
formacao omnilateral dos trabalhadores que Ihe corresponde, conforme afirma
Caldart (2011).

Nessa proposicao curricular, a interdisciplinaridade é requisitada pelas
transformacgdes na produgéo do conhecimento, que vem ocorrendo ndo somente
na reestruturacao produtiva capitalista, mas também pelas novas exigéncias do
trabalho camponés contemporaneo, que demandam estudos de novos campos
do conhecimento de caréter interdisciplinar, como a Agroecologia e a propria
Educacdo do Campo, cuja producéo cientifica articula disciplinas de diferentes
areas, integrando ciéncias da natureza e ciéncias humanas e sociais,
evidenciando a importancia da agroecologia na Licenciatura em Educacgéo do
Campo, ndo somente como uma disciplina, mas como um eixo transversal que
precisa se materializar em componentes curriculares e estratégias pedagdgicas
interdisciplinares.

O esforco criativo na construcao de arranjos curriculares interdisciplinares
no PPC é, portanto, uma necessidade sdcio-historica decorrente da atualidade
do trabalho e da vida no campo que exige novas solu¢bes complexas na
producéo e socializacdo do conhecimento, ou seja, de ordem epistemolodgica e

pedagogica, que ndo cabem nos limites de uma determinada disciplina.
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Justifica-se, ainda, como necessidade, conforme argumentou Frigotto
(1992), diante do objetivo da Educagdo do Campo de tomar a realidade
camponesa como objeto de estudo, em face do carater dialético da realidade
social que so6 pode ser apreendida em sua totalidade, dada a sua complexidade,
por meio de um movimento intersubjetivo de sintese de multiplas determinacdes.

Ou seja, na interdisciplinaridade como meio, através do qual os
fendmenos relevantes da realidade atual sdo tomados como objeto de estudo
coletivo, fundado no dialogo entre as bases tedricas e metodoldgicas das varias
areas do conhecimento, com o fim de compreender a realidade em suas
multiplas relacbes, potencializando a capacidade de intervencdo dos sujeitos
sobre a mesma, na perspectiva de sua transformacéo.

Em sintese, a argumentacdo que vem sendo tecida visa sustentar trés
afirmacdes: a importancia das disciplinas, sobretudo, os seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos; a opcdo de organizacdo multidisciplinar por area do
conhecimento das licenciaturas em educac¢éo do campo, tendo em vista projetar
uma nova organizacdo do trabalho pedagogico nas escolas do campo; e a
interdisciplinaridade como necessidade em virtude do estudo de conhecimentos
produzidos interdisciplinarmente e da natureza complexa da realidade que se
busca compreender, que exige o esforco de uma praxis intersubjetiva e

interdisciplinar.

Possiveis caminhos da interdisciplinaridade na licenciatura em educacéo
do campo

O ponto de partida é esse duplo entendimento: da interdisciplinaridade,
enquanto abordagem pedagdgica, como um meio necessario ao estudo de
conhecimentos produzidos interdisciplinarmente, a partir das exigéncias da
atualidade s6cio-historica do campo, no ambito do territério camponés, tais como
a agroecologia e a propria educacéo do campo; e da interdisciplinaridade como
uma necessidade para compreensao da realidade em sua totalidade dialética,
cujo conhecimento se constitui na unidade teoria-pratica, € cuja compreensao
objetiva transformar essa realidade da vida, do trabalho, da educacéo, da escola

do campo. Em ambos o0s casos, a chave comum ¢é a realidade e a necessidade
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de compreensdo de suas mdultiplas determinacdes tendo em vista sua
transformacao, reivindicando uma concepcdo de interdisciplinaridade como
praxis.

Referida abordagem traz implicito alguns elementos, potenciais
mobilizadores de sua materializagdo: conhecer a realidade, tomar a realidade,
em sua totalidade, como objeto de estudo (0 campo como territorio e cultura; os
sujeitos do campo e suas lutas; o trabalho camponés, suas relacbes e
tecnologias, a agroecologia; a educacdo e a escola do campo; as politicas
publicas...). Diante disso, como conhecer a realidade, sen&o pela pesquisa? A
pesquisa interessada, engajada. A pesquisa como atividade interdisciplinar.

Mas, conhecer nesse paradigma justifica-se no movimento de
transformacao. Conhecer para transformar. Agir sobre a realidade construindo
um novo campo, uma nova escola, uma nova sociedade. Denota que o estudo
sobre a realidade requer uma pratica. Uma pratica que gera reflexdo, teoria. Uma
pratica refletida, que néo se reduz a aplicacao da teoria, teoria-pratica, praxis,
que transforma o sujeito e a realidade simultaneamente. Fundada no trabalho
como principio educativo, o trabalho socialmente necessario, a acdo extensiva
como préaxis. A pratica como atividade interdisciplinar.

Importa, entdo, conhecer e transformar a realidade num percurso
académico fundado numa formacédo -cientifico-filoséfica vinculada com a
realidade em sua totalidade. Vinculo esse sem o qual ndo € possivel conhecer
concretamente, muito menos transformar. Conhecer-transformar, teoria-pratica,
trabalho-educacéo, escola-realidade sao diferentes expressées de um binémio
gue expressa a fratura historicamente construida da divisdo social do trabalho
manual e intelectual. E no horizonte de uma educacao para emancipacéo faz-se
necessario tensionar em favor da superacao dessa ruptura, na construcdo de
uma unidade dialética, na perspectiva da praxis. Nesse sentido, a organizacao
curricular por alternancia pode ser uma estratégia interdisciplinar mediadora da
praxis.

Desse modo, vislumbram-se aqui trés caminhos que requerem uma
abordagem interdisciplinar no curso de Licenciatura em Educacgdo do campo: o

estudo da realidade, tomando a pesquisa como um principio educativo; a pratica
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em unidade com a teoria como concepg¢do de conhecimento, assumindo o
trabalho como um principio educativo; e o vinculo efetivo entre educagéo e
campo, alternando os espacgos/tempos da formacdo académica (Tempo
Universidade) e da vivéncia comunitaria (Tempo Escola-Comunidade) como um
continuo cuja alternancia mantém unidade pedagdgica dos tempos/espacos
educativos.

Caminhos que se entrecruzam e multiplicam-se numa infinidade de
percursos possiveis, exigindo planejamento integrado e organizacao coletiva do
trabalho docente, sendo possivel aborda-los separadamente apenas para uma
exposicdo didatica de aspectos que se integram como um processo complexo.

Estudar a realidade: a pesquisa como principio educativo

Ao tomar a realidade como base para produgcédo do conhecimento como
um principio basico, a Licenciatura em Educacéo do Campo reconhece o campo
em sua totalidade como objeto de estudo e da formacédo do educador e assume
um desafio pedagodgico, cujo desenlace ndo cabe nos limites da tradicional
organizagéo disciplinar, requerendo novos arranjos interdisciplinares nos quais
a pesquisa assume lugar privilegiado, numa relacédo intrinseca com o ensino, no
sentido defendido por Freire (2016, p. 30) para o qual “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” e por Demo (2002, p. 50) ao afirmar que “se a
pesquisa € a razdo do ensino, vale o reverso, 0 ensino € a razao da pesquisa. O
importante € compreender que sem pesquisa nao ha ensino”, posicionando a
pesquisa como principio cientifico e educativo, constituinte da formacéo do ser
social e fundamento para sua emancipacao.

A verséo atual dos PPCs de Licenciatura em Educacdo do Campo em
discusséo, embora nao explicitem a pesquisa como um principio educativo, ja
apontam em seus objetivos a integracdo ensino, pesquisa e extensao num
processo dialético de acdo-reflexdo-acdo; e o desenvolvimento de pesquisas e
experiéncias pedagodgicas, tendo em vista a intervencéo qualitativa na realidade
das escolas do campo (UFMA, 2014). Alem disso, expressam em diversos
elementos de sua organizacdo curricular e da pratica docente a importancia e

integracéo da pesquisa com o ensino na formacao do educador do campo.
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A recorréncia de atividades de pesquisa como recurso didatico nos varios
componentes curriculares, em especial as atividades do Tempo Escola-
Comunidade; os inventarios da realidade; o caderno de reflexdo; os projetos de
pesquisa e iniciacdo cientifica; o percurso de pesquisa monografica, passando
pelos Seminarios de Pesquisa e culminando num Trabalho de Conclusédo de
Curso (TCC), dentre outras estratégias pedagdgicas, sdo exemplares da
relevancia da pesquisa e do esforco em integra-la ao ensino e a extensao.
Contudo, a auséncia de um posicionamento explicito da pesquisa como principio
educativo e da integracdo cientifica desses diversos elementos, a partir de
teorias pedagdgicas que compreendam o curriculo em sua complexidade e como
unidade, restringe as potencialidades da pesquisa na direcdo dos objetivos
citados.

Assumir a pesquisa como um principio educativo, considerando a
realidade como objeto de estudo, requer um planejamento integrado que articule
as diversas estratégias de investigacdo num percurso formativo, conferindo
unidade e intencionalidade, a partir das necessidades postas pela realidade e
seus desafios epistemoldgicos que, por sua vez, decorrem de necessidades
sociais.

O objetivo fundamental do referido planejamento interdisciplinar é
compreender os fendmenos da realidade em sua totalidade e historicidade,
como complexidade concreta, sabendo-se que tais fendbmenos estao interligados
e somente podem ser compreendidos na sua complexidade, com suas relagdes.
Séao, portanto, os diferentes fenbmenos relevantes da atualidade em suas
correlagbes que interessa compreender, através de uma abordagem
interdisciplinar e intersubjetiva.

Nesse sentido, corroboram as principais teorias pedagdgicas que
fundamentam a Educacdo do Campo, a saber a Pedagogia Freireana, com a
proposicao dos “Temas Geradores”, a Pedagogia Socialista e a organizagao
curricular por “Sistemas de Complexos” e os instrumentos pedagdgicos da
Pedagogia da Alternancia, a exemplo dos “Planos de Estudo” e do “Caderno da
Realidade”.
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Propositivamente, considera-se que a concretizacdo da pesquisa como
principio educativo no curriculo do curso poderia viabilizar-se pela organizagéo
do percurso formativo a partir de eixos integradores, representativos de aspectos
da realidade camponesa, relevantes para a formacéo do educador do campo e
potenciais articuladores de conjuntos de componentes curriculares e estratégias
pedagogicas em unidades curriculares, para as quais agregariam
colaborativamente os conteidos e metodologias das diversas éareas do
conhecimento, o que requer um esforco de reorganizacdo e articulacdo dos
componentes da matriz curricular e do trabalho pedagdgico, rompendo 0s muros
disciplinares, no intuito da compreenséo da realidade, conforme mencionam
Cunha e Silva (2016).

Definidos e organizados os aspectos da realidade em grandes categorias
objetos de investigacdo e intervencdo pedagdgica, como temas geradores ou
complexos de estudo, aqui denominados de eixos integradores, seguir-se-ia a
associacao de disciplinas, projetos e atividades académicas especificas que se
articulariam coletivamente em torno de cada eixo integrador, considerando a
pertinéncia dos objetivos, conteldos e metodologias especificas em relacdo aos
fendbmenos da realidade implicados, constituindo um percurso comum de
formacdo que avancaria progressivamente para os interesses individuais de
estudo, culminando no TCC e nas préaticas de estagio.

Cada conjunto de fenbmenos articulados em um eixo integrador, com 0s
componentes curriculares integrados e seus respectivos docentes, formariam
coletivos pedagdgicos cujo trabalho interdisciplinar se orientaria por planos de
atividades integradas, no sentido dos sistemas de complexos de estudos da
pedagogia socialista, envolvendo o estudo dos fundamentos tedrico-
metodoldgicos das disciplinas; os fendbmenos relevantes da realidade atual; o
trabalho socialmente necessario e 0s processos de auto-organizacdo dos
sujeitos.

Desse modo, os planos de atividades integradas, no que se refere a
dimensdo da pesquisa, envolveriam estudos e atividades de pesquisa das
disciplinas e areas do conhecimento; a inser¢cdo em projetos e grupos de estudo

e pesquisa; atividades interdisciplinares do Tempo Escola-Comunidade; e os
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instrumentos de registro e sistematizacéo, tais como os inventarios da realidade,
os cadernos de reflexdes e a organizacao de portfélios; dentre outras estratégias
relacionadas a pesquisa.

Vale ressaltar que a organizacéao curricular e do trabalho pedagdgico ndo
se reduz aos planos integrados aqui propostos, sendo este apenas parte de um
planejamento mais amplo onde ocorrem outros processos pedagogicos
multidisciplinares ou no ambito singular das disciplinas e demais componentes

curriculares.

Transformar a realidade: a unidade teoria-pratica e o trabalho como
principio educativo

Conhecer a realidade, no quadro epistemoldgico em que essa discusséo
se tece, ndo pode ser uma tarefa unicamente teérica, nem desinteressada. Por
outro lado, também nédo se reduz ao empirismo raso, cuja pratica redunda num
ativismo pragmatico movido por interesses imediatos; mas, como filosofia da
praxis, no sentido apontado por Marx nas Teses sobre Feuerbach, para o qual
interpretar 0 mundo € necessario, mas insuficiente. Pois, o que importa é
transforma-lo.

Sobre este aspecto é imprescindivel o exercicio concreto dos principios
basilares do Projeto Pedagoégico do Curso, dentre os quais, o trabalho como
principio educativo, a unidade teoria-pratica e a educacéo para transformacéao
social, conforme preconizam os autores, como Makarenko, Pistrak, Shulgin,
Gramsci e os contemporaneos Luiz Carlos de Freitas, Gaudéncio Frigotto,
Demerval Saviani e Roseli Caldart.

Organizar o trabalho pedagdgico, tanto nas Licenciaturas em Educacéo
do Campo, quanto nas escolas do campo, nesse prisma, requer
fundamentalmente pensar outra concepc¢éo de trabalho que se alarga para além
do trabalho académico ou restrito simplesmente a relacado dual entre trabalho e
educacao. Para a realidade camponesa caracterizada pela negacéo do direito a
educacdo em que os camponeses foram obrigados a optar pelo trabalho ou pelo

estudo, esta superacédo € imprescindivel.
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Considerando ainda a forma como a escola e a universidade tém
concebido trabalho e educacdo como atividades antagOnicas, em que
geralmente o processo educativo é visto como abstrato e sem significado para o
mundo produtivo em que 0s camponeses estao inseridos; é preciso superar essa
dualidade, integrando educacéo e trabalho como um todo dialético.

Neste contexto, é preciso entender o trabalho, enquanto acdo humana
que transforma a natureza e o préprio homem (Marx), gera riqueza e contribui
para que o proprio homem se emancipe. Desse modo, é preciso pensar em outra
concepcao de trabalho aqui defendida como sendo aquela baseada no trabalho
socialmente necessario e elemento de emancipacdo humana, na concepgao
cunhada por Shulgin (2013), que compreende o trabalho desenvolvido pela
escola, no caso a Universidade, orientado por necessidades sociais e que produz
resultados concretos; pedagogicamente relevante; e adequado as condicdes
fisicas e intelectuais dos estudantes, que é educativo por ser constituinte do ser
humano como ser social e soma-se ao desafio histérico de superacdo da cisdo
entre trabalho manual e intelectual.

Assumir o trabalho como principio educativo, educando pelo trabalho e
para o trabalho, como se apresenta nos principios do PPC da Licenciatura em
Educacdo do Campo nao se restringe a educacao profissional; antes, trata-se da
formacdo do ser humano trabalhador, conhecedor na teoria e na pratica dos
fundamentos e métodos das principais formas de trabalho num dado momento
histérico, na perspectiva da educacao politécnica. Precisa vincular-se ao
contexto real do trabalho produtivo, inserindo o discente nas problematicas
concretas vivenciadas pelos trabalhadores, no ambito da tecnologia, da
organizacao coletiva da producao e das relacGes de trabalho, sob o crivo das
ciéncias.

Novamente, aqui se depara com a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar e de organizacéo coletiva do trabalho docente, uma vez que a
pratica numa relagéo intrinseca com a teoria, e as necessidades concretas do
trabalho, em situacéo real de producéo, ndo se comportam nos limites de uma

tnica disciplina ou do trabalho docente individual.
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Nesse caso, a materializacdo do trabalho como principio educativo no
curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo passa pela subordinacdo de
algumas estratégias pedagogicas, ja previstas nos PPCs, aos referidos
principios e concepcdes que o norteiam.

Ao situar o campo, seus territorios, culturas e sujeitos; as questdes nele
implicadas, suas organizagOes e lutas sociais; a educagdo, a escola e as
politicas publicas de educacdo do campo; o trabalho e suas relacbes, a
agroecologia e as tecnologias camponesas, como objeto de estudo da
Licenciatura em Educacdo do Campo e da formacdo do educador, na
perspectiva da préaxis, fica evidente o lugar da pratica, ressignificada como
trabalho socialmente necesséario, sem a qual ndo € possivel conhecer
concretamente. A pratica como for¢ca material para transformacéo da realidade.

Nessa perspectiva, a alternancia e o desenvolvimento local, pilares da
Pedagogia da Alternancia, requerem um planejamento que, simultaneamente,
integre 0s tempos educativos numa unidade teoria-pratica e articule conteudos
e métodos de diversas disciplinas, numa abordagem interdisciplinar, em torno de
uma pratica social concreta, considerando as mudltiplas relacdes que
compreendem os fendmenos da realidade em sua totalidade.

Nesse sentido, mais uma vez justifica-se a proposicdo de uma
organizacdo coletiva do trabalho docente, em torno de planos de atividades
integradas, como estratégia pedagdgica interdisciplinar que organiza, nao
somente o percurso formativo em torno da pesquisa; mas também, em torno do
trabalho, da pratica em unidade com a teoria, com a pesquisa; a partir de eixos
integradores que orientariam uma trajetoria coletiva e organizaria as trajetérias
individuais que se seguiriam com os Estagios Curriculares Obrigatérios e os
TCC’s.

O planejamento individual ou multidisciplinar dos componentes
curriculares se articulariam com planejamentos coletivos interdisciplinares que,
dentre outros elementos, organizariam a pratica pedagdgica como componente
curricular e as atividades de extenséo na forma de componente curricular, ambas
exigéncias das diretrizes curriculares para formacéo de professores, podendo

integrar, ainda, projetos de iniciagdo a docéncia, de residéncia pedagogica, de
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extensdo e outras iniciativas que tenham uma dimensdo pratica como as
misticas, a organicidade das turmas e as atividades coletivas de autosservico

necessarias no Tempo Universidade.

Vinculo efetivo entre educacéo e campo: organizacao por alternancia como
unidade pedagdgica dos tempos educativos

Por fim, um terceiro caminho, para a abordagem interdisciplinar proposta,
passa pela especificidade do curso de Licenciatura em Educacado do Campo, no
que lhe d4 origem: a Educacao do Campo. Dito melhor, a intrinseca relacéo entre
Educacao e Campo reivindicada a partir dessa concepcéao.

Do que ja foi exposto nas secdes anteriores, a Licenciatura em Educacéo
do Campo tem centralidade no campo como objeto de teoria e pratica,
encontrando na pesquisa e no trabalho como principios educativos
possibilidades pedagdgicas para concretizacdo da unidade educacédo-campo,
como particularidade da unidade teoria-pratica.

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia oferece uma organizagao
curricular que viabiliza essa articulacdo, possibilitando um percurso formativo
gue integra o lugar da educacéo formal aos espacos de vivéncias do campo,
Universidade e Escola-Comunidade, como dois tempos/espacos que alternam-
se num unico processo formativo, integrando teoria-pratica, cuja complexidade
demanda um arranjo curricular e organizagdo pedagogica interdisciplinar em
coeréncia com referida concepgao.

Para tanto, o ponto de partida precisa ser a organizacdo coletiva do
trabalho pedagdgico, do planejamento a sua execucéo, para o qual sugere-se a
construgdo de planos de atividades integradas compondo os coletivos de
trabalho interdisciplinar, a partir do vinculo entre as disciplinas, seus objetivos,
conteudos programaticos e metodologias; projetos de pesquisa, ensino e
extensdo; e demais atividades académicas especificas, com o0s eixos
integradores organizadores dos fendmenos da realidade do campo que seriam
objeto de estudo e prética. Vale ressaltar que a organizacao do trabalho coletivo

requer o fortalecimento de uma cultura dialégica entre os sujeitos, explicitando
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suas concepgbes, compartilhando informagcbes e buscando as interacdes
disciplinares possiveis no trabalho colaborativo.

Além da organizacdo coletiva do trabalho docente, a efetivacdo da
alternancia requer o uso sistematico de instrumentos pedagogicos que
possibilitem o acompanhamento do Tempo Escola-Comunidade e sua
integragao com o Tempo Universidade, considerando o que historicamente vem
se consolidando nas experiéncias dos Centros Familiares de Formacao por
Alternancia (CEFFAS), dentre os quais destacam-se os Planos de Estudo, que
permitem aos estudantes organizar o estudo/intervencéo na realidade ao longo
do seu percurso de formacdo; os Cadernos da Realidade ou Cadernos de
Reflexdo, onde registram sistematicamente os fatos relevantes de sua
experiéncia educativa e os aprendizados construidos pela reflexdo; o uso de
Portfélios como forma de documentacéo e organizacdo dos materiais produzidos
ou utilizados ao longo da trajetéria académica; os Seminarios ou Assembleias
no inicio e final de etapas, a fim de organizar a transicdo, assegurando
continuidade dos tempos educativos e o compartilhamento dos aprendizados.
Em todos os casos, acumulando para a producédo do TCC e das vivéncias do
Estéagio Curricular Obrigatorio.

Nessa proposi¢do, as atividades do Tempo Escola-Comunidade e a
respectiva carga-horaria se destinariam, prioritariamente, para atividades
integradas interdisciplinares, instituidas como praticas como componente
curricular e atividades de extensdo na forma de componente curricular, ndo
somente cumprindo as exigéncias das diretrizes curriculares especificas, mas
como trabalho socialmente necesséario, efetivando a relacédo teoria-pratica, por
meio de um movimento dialético caracterizado pela dinamica
acao/reflexdo/acdo, conforme preconiza Gimonet (2007). Aqui é importante
enfatizar que nao se trata de uma relacédo dual em que o primeiro se torna ponto
de partida para chegar-se ao outro, mas trata-se de um movimento sincrénico
em que acao/reflexdo/acdo estdo dialeticamente articulados por meio do
movimento da praxis.

Considerando ainda aquilo que Luckesi (2014) argumentou quando

afirmou que para formar interdisciplinarmente é preciso que o educador seja
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formado interdisciplinarmente, acredita-se que a referida proposta permite
construir espagcos e momentos, simultaneamente, formativos para o0s
educadores e estudantes do curso.

Por fim, ha de se considerar que, se tratando de trabalho socialmente
necessario, as atividades de pesquisa e trabalho/pratica/extensao desenvolvidas
no ambito da Licenciatura em Educacao do Campo referem-se, prioritariamente,
as praticas sociais do trabalho docente na educacéo basica, sobretudo nos anos
finais do ensino fundamental e médio, nas areas de aprofundamento do curso e
nos processos de gestdo da escola do campo; no trabalho de educacao popular
nas organizacfes camponesas; e no trabalho camponés, da producao agricola,
de base agroecolbégica, que se desenvolve concretamente imbricado na
complexidade da dindmica social do campo, com seus desafios e lutas
protagonizados pelos trabalhadores camponeses, educadores do campo e suas
organizagcbes, com o0s quais € imprescindivel a construcdo de relacdes

interinstitucionais.

Consideracoes

Movidos pela necessidade de qualificar as concepcodes, finalidades e
metodologias para uma abordagem interdisciplinar nos PPCs de Licenciatura em
Educacdo do Campo da UFMA, partiu-se de um estudo teoérico revisando a
literatura sobre o tema, a partir do qual chegou-se ao reconhecimento da
polissemia da categoria interdisciplinaridade, como expressdo de diferentes
concepcdes ontologicas, epistemolégicas e pedagdgicas, exigindo um
posicionamento critico em relacdo a disciplinaridade e a interdisciplinaridade.

Em geral, o termo refere-se ao conhecimento em sua producéo ou ensino,
na interacado e mutualidade entre os campos disciplinares, ndo prescindindo da
organizacdo disciplinar. Pressupfe o didlogo entre diversos, mas €
historicamente determinado pela fragmentacdo do trabalho moderno, que nao
tem como ser resolvida apenas no plano epistemolégico e pedagdgico.

O estudo de documentos e textos tedricos que fundamentam as origens
do curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo no Brasil e das versdes atuais

dos PPCs em discussdo apontam para necessidade de coeréncia entre a
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abordagem interdisciplinar adotada e as concepc¢des filosoficas e politicas que
fundamentam o curso e a Educacdo do Campo, de modo geral, e com a
realidade concreta do campo como totalidade diversa e complexa, com énfase
na atualidade do trabalho camponés, sua organizacao e suas multiplas relacdes.

Nesse sentido, a argumentacgédo tecida buscou sustentar trés afirmacoes:
a importancia das disciplinas, sobretudo, os seus fundamentos tedrico-
metodoldgicos; a opcado de organizacdo multidisciplinar por éarea do
conhecimento das Licenciaturas em Educacdo do Campo, tendo em vista
projetar uma nova organizacao do trabalho pedagoégico nas escolas do campo;
e a interdisciplinaridade como necessidade em virtude do estudo de
conhecimentos produzidos interdisciplinarmente e da natureza complexa da
realidade que se busca compreender, que exige o esforco de uma praxis
intersubjetiva e interdisciplinar.

Particularmente em relacdo a abordagem pedagdgica interdisciplinar no
curso, destacaram-se duas possibilidades: como meio necessario ao estudo de
conhecimentos produzidos interdisciplinarmente, a partir das exigéncias da
atualidade socio-histdrica do campo, no @mbito do territério camponés, tais como
a agroecologia e a prépria educacédo do campo; e da interdisciplinaridade como
uma necessidade para compreensao da realidade em sua totalidade dialética,
cujo conhecimento se constitui na unidade teoria-pratica, e cuja compreensao
objetiva transformar essa realidade da vida, do trabalho, da educacéo, da escola
do campo. Em ambos os casos, a chave comum é a realidade e a necessidade
de compreensdo de suas mdultiplas determinacdes tendo em vista sua
transformacao, reivindicando uma concepcdo de interdisciplinaridade como
praxis.

Diante disso, vislumbram-se trés caminhos orientadores dos possiveis
arranjos curriculares para uma abordagem interdisciplinar no curso de
Licenciatura em Educacdo do campo, na perspectiva citada: o estudo da
realidade, tomando a pesquisa como um principio educativo; a pratica em
unidade com a teoria como concepcéo de conhecimento, assumindo o trabalho
como um principio educativo; e o vinculo efetivo entre educagdo e campo,

alternando os espacos/tempos da formagéo académica (Tempo Universidade) e
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da vivéncia comunitaria (Tempo Escola-Comunidade) como um continuo cuja
alterndncia mantém uma unidade pedagdgica dos tempos/espacos educativos.

Caminhos que se entrecruzam e multiplicam-se numa infinidade de
percursos possiveis, exigindo planejamento integrado e organizacao coletiva do
trabalho docente, sendo possivel aborda-los separadamente apenas para uma
exposicdo didatica de aspectos que se integram como um processo complexo.

Para tanto, o ponto de partida precisa ser a organizacdo coletiva do
trabalho pedagdgico, do planejamento a sua execucéo, para o qual sugere-se a
construgdo de planos de atividades integradas compondo os coletivos de
trabalho interdisciplinar, a partir do vinculo entre as disciplinas, seus objetivos,
conteudos programaticos e metodologias; projetos de pesquisa, ensino e
extensdo; e demais atividades académicas especificas, com 0s eixos
integradores organizadores dos fendmenos da realidade do campo.

Vale ressaltar que tais eixos, nao se restringiriam a um elenco de assuntos
tematizados teoricamente, mas a uma delimitacédo e organizacao de aspectos da
realidade, situando o campo, seus territérios, culturas e sujeitos; as questdes
nele implicadas, suas organizagdes e lutas sociais; a educacéo, a escola e as
politicas publicas de educagdo do campo; o trabalho e suas relacbes, a
agroecologia e as tecnologias camponesas, como objetos de estudo e de
intervencao pedagogica da Licenciatura em Educacéo do Campo e da formacao
do educador, na perspectiva da praxis.

Desse modo, os planos de atividades integradas teriam como objetivo
fortalecer a integracdo entre os diversos componentes curriculares,
potencializando a relacdo teoria-pratica, a organizacdo multidisciplinar do
trabalho pedagogico e a abordagem interdisciplinar, articulando ensino-
pesquisa-extensao, a partir de fendmenos relevantes da realidade camponesa e
da educacéo do campo, em particular, da escola do campo.

Os referidos planos integrariam grupos de componentes curriculares das
trés areas do conhecimento; as 400 horas de pratica como componente
curricular e as atividades de extensdo na forma de componente curricular,

prioritariamente na carga horaria do Tempo Escola-Comunidade; os
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componentes de estagio curricular obrigatorio; os componentes de seminarios
de pesquisa e TCC; Projetos de pesquisa, ensino e extenséao.

Certamente que a abordagem interdisciplinar proposta néo se viabiliza
sem o dispéndio de tempo e esforco em conhecer a realidade do campo, os
fendmenos relevantes e suas relagbes; em analisar os planos de ensino dos
componentes curriculares e as possibilidades de interagcdo; em manter uma
dindmica sistematica de formacéo continuada dos docentes e uma organizacao
coletiva do trabalho pedagdgico, pautada no didlogo honesto e qualificado entre

0s pares e no trabalho colaborativo.
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Educacéo Infantil do Campo: trajetoria das politicas
educacionais e suas implicagcdes no cotidiano das instituicoes

escolares

Childhood Education in Rural Areas: trajectory of public policies and
implications in the daily routine of educational institutions
Leomarcia Caffé de Oliveira Uz&da
Elizabete Pereira Barbosa

Resumo: Este artigo faz uma andlise das politicas educacionais para Educacdo do
Campo no Brasil e do processo de implementacédo dessas politicas na Educacéo Infantil
do Campo estabelecendo uma interface entre o itinerario legislativo e os possiveis
desdobramentos no cotidiano das instituicbes que acolhem criancas de zero a cinco
anos, da zona rural. Trata-se de um recorte da pesquisa “Educacao infantil na zona
rural: caracterizacdo e analise do cenério de implementacgéo das politicas de educacao
do campo no municipio de Feira de Santana”, realizada pelo Centro de Estudos e
Documentagcdo em Educagéo da Universidade Estadual de Feira de Santana. Para
compreender a realidade da Educacao da Infantil na zona rural foi preciso contextualizar
0 movimento das politicas publicas e reconhecer o ordenamento juridico como um dos
instrumentos viaveis de luta. O presente trabalho baseia-se em andlise bibliografica e
documental dos marcos legislativos para delimitar a responsabilidades das esferas
municipal, estadual e federal com a qualidade da oferta e permanéncia das criangas ha
escola (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2002; BRASIL, 2009,
BRASIL, 2010). Os resultados da pesquisa indicam que h& avangos em dire¢do ao
cumprimento das normas estabelecidas no ordenamento juridico nacional, mas que
ainda ha um fosso em direcdo ao alcance de uma Educacéo Infantil do Campo de
gqualidade respeitando as especificidades socioculturais, as necessidades formativas e
educacionais das criangas.

Palavras-chave: Educagdo do Campo; Ordenamento Juridico; Politicas Educacionais;
Educacao Infantil do Campo.

Abstract: This paper analyzes the public policies for Rural Education in Brazil and the
implementing process of these policies in Childhood Education by establishing an
interface between the legislative itinerary and the possible impacts in the daily life of
institutions that assist children from zero to five years old. This study is an excerpt from
the research “Childhood education in rural areas: characterization and analysis of the
scenario for implementation of rural educational policies in the municipality of Feira de
Santana”, carried out by the Center for Studies and Documentation in Education at the
Feira de Santana State University. In order to comprehend the surroundings of
Childhood Education in Rural areas, it was necessary to contextualize the changes in
public policies and acknowledge the judicial order as a viable instrument towards fighting
for social rights. The present work is based on bibliographic and documentary analysis
of the legislative marks to delimit the responsibilities of the municipal, state and federal
spheres regarding the enrollment capacity and the children’s permanence in school.
(BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 1998; BRASIL, 2002; BRASIL, 2009, BRASIL,
2010). The research results indicate that there are improvements concerning the
fulfillment of norms established in the national judicial order, but there is still a gap

L 1 Kiri-keré: Pesquisa em Ensino, Dossié n.4, Vol. 2, nov.2020

309



towards the achievement of quality childhood education in regard to the sociocultural
specificities, as well as, the children's formative and educational needs.
Keywords: Rural Education; Judicial Order; Educational Policy; Childhood Education.

Introducao

O proposito deste trabalho é apresentar uma andlise das politicas para
Educacdo do Campo (EC) a nivel nacional estabelecendo uma interface entre o
itinerario legislativo e seus desdobramentos no cotidiano de criancas que
vivenciam a Educacéo Infantil (EI) na Zona rural.

Abordar a tematica infancia no contexto educacional € uma tarefa
complexa, uma vez que envolve outras dimensdes, para além da dicotomia
cuidar e educar, das politicas de formacédo destinadas aos profissionais, dos
desafios e dilemas existentes na docéncia nesta etapa de ensino, entre outras
questbes. Para compreender a infancia e o processo de escolarizagdo no
territério rural é necessario considerar as singularidades e especificidades
préprias deste grupo de ensino.

Trata-se de um tema ainda pouco investigado cuja producao na literatura
ainda é escassa, remetendo-nos a necessidade ndo sé de discutir o mesmo, mas
apontar proposicdes para as criancas e infancia que povoam a Educacéao Infantil
do Campo (EIC). Diante disso, refletir sobre itinerario legislativo e a
implementacdo de politicas para a educacao das criancas do Campo é algo
premente. A discussao gira em torno da defesa de que a educacgéo escolar é
obrigagcdo do Estado, direito das criancas e que precisa contribuir para o
desenvolvimento, aprendizagem das diversas linguagens, valorizacdo dos
saberes e culturas das infancias do campo.

Quanto a concepcdo de infancia, no presente texto, concebe-se a mesma
enquanto categoria social, histérica e geracional. A crianca, aquela que se
assenta na infancia, € compreendida como sujeito historico, social, de direitos e
produtor de cultura. (KRAMER, 1996; KUHLMANN Jr, 2000; LAJOLO, 2009;
BARBOSA, 2015; UZEDA, 2013).

A Educacao do Campo € compreendida como uma politica educacional

de légica sociocultural, sendo especifica e voltada para os sujeitos do campo,
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devendo dialogar, também, com as demandas da educacao para a infancia em
seus contextos institucionais. O “campo” € compreendido como um espacgo de
producao, criacao e vida com relacdo direta ou indireta com a cidade, como ja
anunciado pelo Movimento de Articulacdo por uma Educacdo do Campo.
(ARROYO, CALDART, MOLINA, 2008; MUNARIM, 2008; CALDART, 2012;
UZEDA, 2013).

A Educacéo Infantil do Campo € compreendida como um movimento em
construcdo, politica publica que vivencia a interface entre conhecimentos,
contelidos, objetivos, entre outros aspectos mais gerais e especificos da
Educacédo Infantil com politicas publicas voltadas para Educacdo do Campo.
(SILVA, PASUCH, SILVA, 2012; BARBOSA, GEHLEN, FERNANDES, 2012)

O ordenamento juridico é concebido aqui como instrumento viavel de luta,
como um caminho para desvelar os impasses, as disputas e 0s marcos na
constituicdo da educacdo. Do ponto de vista social impulsiona o cumprimento de
obrigac@es e, portanto, a conquista de direitos. (BARBOSA, 2015).

No presente texto para compreender quais as implicacdes das politicas
para EIC no cotidiano de instituicdes escolares em zonas rurais parte-se de uma
andlise bibliografica e documental que aponta a trajetéria do ordenamento
juridico e documentos oficiais sobre a Educacdo do Campo e Educacéo Infantil
do Campo.

Toma-se como marco inicial, a Constituicdo de 1988 que declara no art.
205 “educacao é direito de todos, do estado e da familia”, imprimindo demandas
indispensaveis para os sistemas de educacédo e para sociedade civil que passa
a ter garantias legais de acesso a educacéao.

No mesmo sentido de ampliacéo de direito a educacéo, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96, estabelece no Art. 28, a
necessidade de adaptacfes na oferta de educacéo basica para a populacao
rural, considerando os conteudos, metodologias, organizacdo escolar propria,
adequacao do calendério e a organizacéo do trabalho pedagogico a natureza do
trabalho na zona rural. Tais marcos legais incidiram na elaboracdo e
implementagdo de outros documentos que, timidamente, tocaram em pontos

significativos sobre a EIC.
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O texto estd organizado em duas sec¢fes: na primeira, abordamos a
trajetéria da Educacdo do Campo a partir de ordenamento juridico ja
apresentando a interface com EIC; na segunda secdo, analisamos 0s
desdobramentos e implicacdes de tais politicas no cotidiano das criancas que
habitam a zona rural e frequentam instituicbes de Educac&o Infantil em tais
territorios.

Compreende-se e defende-se que politicas publicas sejam criadas e
implementadas com a intenc&o de contribuir com a vida das infancias do campo,
que além do direito a aprendizagem de qualidade conforme estabelece a
legislagéo, carecem de garantias e condi¢des de acesso e continuidade em seus

territérios rurais.

Educacéo Infantil do Campo: a trajetéria de um ordenamento juridico

A Educacdo do Campo vem conquistando através de muitas lutas o seu
espaco no cenario educacional brasileiro, mas especificamente nas décadas
finais do Século XX o movimento em prol de uma Educacdo do Campo tem
ampliado o debate voltado para as realidades e cultura dos povos do campo.
Essa discussdo ganhou maior visibilidade, conquistou avangos qualitativos
evidenciando a necessidade e importancia de considerar as especificidades da
educacao em territorios rurais.

Fruto das lutas dos movimentos e organizacdes sociais dos trabalhadores
rurais, a Educagdo do Campo imprime uma nova concepgao no que concerne
ao campo e aquele que o habita. De acordo com Souza (2008, p.1096)

[...] O marco da insercdo da educagdo do campo na agenda
politica e na politica educacional pode ser indicado a partir da
LDB 9394/96, ao afirmar, em seu artigo 28, a possibilidade de
adequacdo curricular e metodologias apropriadas ao meio rural;
flexibilizar a organizacao escolar, com adequacéo do calendario

escolar. Na sequéncia, houve a aprovagdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

Se considerarmos as contendas em volta da Educagdo do Campo,
veremos que é um conceito “relativamente recente”, e que segundo Caldart
(2009, p.39) nasce “como critica a realidade da educagédo brasileira,

particularmente a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive
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no/do campo”. (CALDART, p.39). A autora ainda destaca que a Educacao do
Campo “surgiu como contraponto de praticas, construgdo de alternativas, de
politicas, ou seja, como critica projetiva de transformagdes”. (CALDART, p.39).

A EC emerge das lutas dos trabalhadores e trabalhadoras rurais que
passaram a reivindicar seus direitos e por um protagonismo que lhe fora negado,
invisibilizado por décadas. Os movimentos sociais juntamente com sindicatos
rurais vém se organizando em defesa do direito a terra e a educacéo dos povos
do campo, que até entdo ndo tomou o espaco educacional de maior visibilidade.
A terminologia politica “Educagcdo do Campo” insurge para romper com oS
modelos existentes de educagdo, nos quais 0s sujeitos do campo em sua
totalidade sdo vistos como os atrasados, recebendo como protétipos
educacionais um modelo urbanocéntrico.

Se na zona urbana, identifica-se o0 colapso dos servicos publicos
destinados a populacdo, na zona rural ndo € diferente, agravando-se em
determinadas dimensfdes 0s mesmos aspectos, uma vez que se constitui no local
onde se intensifica bolsées de pobreza, miséria, disparidades e a exclusao
social, ou seja,

[...] este cenério atravessa a histéria de cinco séculos a servico
do projeto de desenvolvimento brasileiro. E dentro dele a histéria
de subordinacdo e luta vai sendo construida e pouco
esclarecida. [...] E no inicio do século XX que quando o rural
busca o urbano, desejando os louros do que se chamava
desenvolvimento, que a construcdo desse hiato urbano/rural se
estabelece. Ironicamente, sdo 0s que migram, 0S que se

deslocam que chamam relativa atengéo para a condi¢do do rural
gue deixaram para tras. (CAVALCANTE, 2007, p.24).

O excerto ilustra o panorama de desigualdades e condi¢cdes de vida que
historicamente traduz o modo de vida rural no pais. E, no que tange o ambito
educacional, ainda sdo muitos os problemas enfrentados na area rural, a
exemplo de transposicdo da realidade urbanocéntrica para as escolas rurais,
dificuldades de acesso e permanéncia nas escolas, desvalorizacdo da cultural
local, curriculo escolar vivenciado e reproduzido a partir da realidade da cidade,
em detrimento de uma supervalorizacdo da vida urbana, entre outras questdes.

A Educacao do Campo integra a acao por educacao ao conjunto das lutas

pela mudanca da qualidade de vida dos povos campesinos, se estabelecendo
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em uma alternativa de carater sociopolitico, cultural e pedagdgico que procura
pelo meio de politicas publicas o direito a uma escola no campo e também do
campo, que pondere os conhecimentos de educacéo, a identidade e a realidade
dos povos que compde o territorio rural brasileiro (CAVALCANTE, 2010;
ARROYO, CALDART, MOLINA, 2008; UZEDA, 2013; CAVALCANTE,
BARBOSA, REHEM, UZEDA, 2014).

As acdes politicas e continuas dos movimentos sociais por uma educacao
do e no campo, procuram contribuir na constituicdo da identidade dos multiplos
sujeitos que vivem este campo. Nesse sentido, as escolas do campo tém um
papel importante de fortalecer o sentimento de pertenca desses sujeitos e de
articular os conhecimentos produzidos historicamente na sociedade com o0s
construidos histérica e culturalmente pelas comunidades das quais estes
sujeitos fazem parte.

Entre movimentos especificos em prol da Educac¢ao do Campo, encontra-
se a busca pela qualidade da Educacédo Infantil nos territérios rurais. Quem séo
as criancas e infancias que habitam o campo, os mais variados territérios rurais?
Que escolas estdo sendo forjadas para elas? A EIC se constitui como um
movimento recente, que vem ganhando espaco em cenarios publicos e se
apresenta como uma necessidade e reivindicagdo dos povos do campo, que
engajados nos movimentos sociais anseiam uma educacao de qualidade para
os seus filhos logo na primeira infancia. A pauta por uma EIC de qualidade
precisa ser considerada, respeitada.

A expressao Educacéo Infantil do Campo serd apresentada no decorrer
do texto, por opcéo politica, mas também porque,

[...] Uma educacéo infantil do campo de qualidade... necessita
considerar novas questfes, construindo um cenario de relacdes
positivas da crianga com suas origens e lugares de vida, consigo
mesma e com 0 seu grupo de referéncia, valorizando suas
experiéncias cotidianas. [...] Oferecer uma educacao infantil que
nao seja profundamente comprometida com a valorizagdo dos
saberes dos povos do campo significa: colocar as criangas do
campo em posi¢cdes de inferioridade; reiterar os estereo6tipos,
preconceitos e as concepcbes do senso comum sobre o

homem/mulher do campo; abrir m&o de usar do processo
pedagdgico para 0 questionamento, no cotidiano com as
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criancas, dessas imagens e estereétipos. (SILVA, PASUCH,
2010, p.4)

Para compreender a realidade da educacdo das criangcas pequenas na

zona rural, é preciso contextualizar o movimento de politicas publicas e

reconhecer o ordenamento juridico como um instrumento viavel de luta. Os

pressupostos para analise nesse texto consideram que a Educacao Infantil é a

primeira etapa da Educacdo Basica e precisa assegurar o desenvolvimento

pleno das criancas de zero a cinco anos de idade. De acordo com a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, no seu Art. 29°:

[...] A educacéo infantil, primeira etapa da educacao bésica, tem

como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis

anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual

e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996)

Como incita Barbosa e Almeida (2019) € digno de nota aqui delimitar a
responsabilidades das esferas municipal, estadual e federal com a qualidade da
oferta e permanéncia das criancas na escola. Neste caso, a Educacao Infantil é
responsabilidade dos municipios que em conformidade com a Lei 9.394/96
estabelece no Art.11 que:

[...] Os Municipios incumbir-se-do de: V-oferecer a educacao
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino
somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicao

Federal a manutencéo e desenvolvimento do ensino (BRASIL,
1996).

Atentando-se ao ordenamento juridico, as acfes da escola, familia e
comunidade sao indissociaveis para que haja uma educacédo de qualidade no
territorio rural. A mesma lei estabelece no Art. 28, a necessidade de adaptacdes
na oferta de educacdo bésica para a populacdo rural e determina que os
sistemas de ensino promovam as adaptacfes necessarias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido. O artigo da lei assevera o dever

dos estabelecimentos de ensino em assegurar tais adaptacdes e dispde que:
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I. contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il. organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicbes
climaticas;

lll. adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL,1996)

Considerando o artigo supracitado, esta prescrito em lei, que a Educacgéo
do Campo € necessaria, e para que ela aconteca com qualidade os
estabelecimentos de ensino devem fazer as adaptacdes indispensaveis. Assim,
deve ser considerada com todas as suas especificidades, enfatizando a
importéancia da permanéncia na escola e as aulas precisam ser ministradas
despertando nos alunos da zona rural o prazer e o encanto em aprender.

Embora os movimentos voltados para uma Educacdo do Campo de
qualidade e que reivindicam escolas no/do campo que atendam suas reais
necessidades, ainda existe um caminho longo a se avancar. E quando nos
reportamos a Educacéo Infantil em zonas rurais, ha um agravamento, dada a
invisibilidade que a infancia ocupa nesses espacos historicamente. De acordo
com Silva; Pasuch, Silva (2012, p.51),

[...] ndo se pode oferecer a crianga do campo uma educagao
voltada para uma crianga abstrata, sem contexto. Esse contexto
€ 0 campo significativo para seu desenvolvimento e precisa

dialogar com as formas de educa-la em espacgos publicos e
coletivos. Dai falar em “Educacao Infantil do Campo”.

A Educacédo Infantil € um direito das criancas independentemente de
serem dos territorios rurais. Mas, em sendo, é preciso garantir uma educacéo de
qualidade a infancia do campo, com o intuito, entre outros, de dar sentindo as
experiéncias vividas e que fazem parte do seu meio social e cultural. Uma EIC
que valorize e potencialize as criangas mirando sua formacado humana e seu
desenvolvimento irrestrito, avigorando a ideia de que sao produtores de
conhecimento e cultura.

No que se refere ao campo educacional para as criangas que habitam o
territorio rural, o acesso e permanéncia na EIC permanece um desafio constante.
N&o so o ingresso, mas o atendimento, cuidado e educagéo da infancia nesses

espacos seguem também, na atual circunstancia politica-social-econémica do
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pais e do mundo, o imperativo de ressignificacdo dos conceitos de uma
educacdo, curriculo, gestdo escolar, préticas pedagdgicas, aspectos
infraestruturais, entre outras dimensdes, que envolvem o cotidiano infantil nas
escolas rurais. (CAVALCANTE, BARBOSA, REHEM, UZEDA, 2014; SILVA;
PASUCH, SILVA, 2012).

No amago desse desafio fica a importancia de fazer o debate sobre as
condicBes materiais para a oferta e permanéncia na EIC com uma visédo ainda
mais criteriosa e de investigacdes que considerem concepcdes envolvidas no
seu processo de constituicdo, j& que € um movimento em construcdo, a saber:
visOes de infancia, crian¢a, docéncia, Educacdo do Campo e Educacao Infantil
gue acendem ponderacdes e a precisdo de abranger sua complexidade. (SILVA,
PASUCH, 2010).

A despeito da apreciacédo acerca dos avancos alcancados ao longo da
trajetoria das politicas no Brasil, no que diz respeito a EIC, também é
imprescindivel maior investimento em politicas que considerem as crian¢cas do
campo, assim como outras ac¢des unidas diretamente aos sujeitos que vivem o
dia a dia escolar nos territérios rurais. A EIC se estabelece como um movimento
recente, que vem ganhando espaco em cenarios publicos como uma
necessidade e exigéncia dos sujeitos do campo, que almejam uma educacao de
qgualidade desde a primeira infancia.

Quanto a El, no Brasil, observa-se no itinerario legislativo avancos no
campo da prote¢do da infancia e na criacao de leis, apds a Constituicdo de 1988,
gue amparam as mesmas, a exemplo do Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei
N° 8.069/1990 (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), Os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacao Infantil (BRASIL, 1998), Parametros nacionais de
qualidade para a educacao infantil (BRASIL, 2006), Parametros basicos de
infraestrutura para instituicdes de educacao infantil (BRASIL, 2006a), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) que apontam em
seus textos melhorias e avanc¢os no ambito geral da educacao para as criancas
e infancias brasileiras. Entretanto, ndo dao conta, ainda, de reservar o debate e

assegurar especificidades das criancas que habitam o rural. E a partir da década
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de 2000, que a discussao da Educacao Infantil do Campo (EIC), vai se ampliar
e ganhar certo espacgo no cenario das politicas publicas educacionais, ainda que
timidamente.

Avaliando a¢des implementadas no contexto das politicas educacionais
para EC encontramos, por exemplo, a aprovacédo pelo Ministério da Educacgéo e
Cultura (MEC) do Parecer 36/2001 e da Resolucédo 01/2002 através do Conselho
Nacional de Educacéo que instituiu as Diretrizes Operacionais para Educacao
Basica das Escolas do Campo, pleiteadas a partir da | Conferéncia Nacional
sobre Educacgédo do Campo. Ainda em 2002 foi elaborado o Parecer CNE/CEB
21/2002 que solicita analise da possibilidade de reconhecimento nacional das
Casas Familiares Rurais.

Um elemento expressivo para infancia do campo s&o Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo — DOEBEC,
(Resolucado CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002) que reconhecem o modo préprio
de vida social e o de utilizacdo do espaco do campo como fundamentais para a
construcdo da identidade da populagéo rural. As Diretrizes no seu art.2° indica
que:

[...] com base nalegislacdo educacional, constituem um conjunto
de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo a Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, Educacao de Jovens e Adultos, a Educacgao Especial, a
Educacao Indigena, a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e

a Formacdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal (BRASIL, 2002).

Trata-se de um documento importante para a Educagédo do Campo, pois
se ocupa de orientacdes e da organizacao das escolas do campo. Neste mesmo
ano, a Resolucdo n° 02, constituiu diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da
Educacéo Basica do Campo.

Nos anos seguintes, outros avan¢os podem ser evidenciados, como em
2003, quando foi criado um Grupo Permanente de Trabalho (GPT); em 2004 foi
implantada a Coordenadoria Geral da Educacdo do Campo na esfera da

SECAD-MEC que promovia discussdes, debates e eventos voltados para a
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tematica, a saber: a Il Conferéncia nacional por uma educacao do Campo, I, Il e
[l Encontro nacional de Educacéo do campo ocorridos na sequéncia em 2006,
2008 e 2010. Ainda no ano de 2006 foi elaborado o Parecer CNE/CEB 1/2006
(BRASIL, 2006b) que aborda sobre dias letivos para aplicacdo da Pedagogia da
Alternancia nos Centros Familiares por Formacdo da Alternancia (CEFFA),
sendo que nos anos seguintes foram criados o Parecer CNE/CEB 23/2007
(BRASIL, 2007) relativo a Consulta referente as Orientacdes para o Atendimento
da Educacdo do Campo e a Resolucdo CNE/CEB 03/2008 que estabelece
Diretrizes Complementares Normas e principios de politicas publicas para o
atendimento da Educagéo Basica do Campo.
A despeito das aquisicoes e melhorias das politicas publicas na educacéo
a nivel geral, e especificamente na Educacdo do Campo, no que tange as
criancas que vivem no territério rural existiu certa supressdo no processo de
organizacao e elaboracéo das leis, de programas, de campanhas educacionais,
por exemplo. Ainda sobre a Educacéo Infantil do Campo o Parecer das DOEBEC
apresenta mais dois artigos, que pontualmente citam esta etapa de ensino nos
territdrios rurais, a saber:
[...] Art.6° O Poder Publico, no cumprimento das suas
responsabilidades com o atendimento escolar e a luz da diretriz
legal do regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, proporcionara Educacao Infantil
e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive para
aqueles que ndo o concluiram na idade prevista cabendo em
especial aos Estados garantir as condicdes necessarias para o

acesso ao Ensino Médio e a Educacado Profissional de Nivel
Técnico. (BRASIL, 2002, p. 22)

[...] Art. 12 O exercicio da docéncia na Educagdo Basica,
cumprindo o estabelecido nos artigos 12, 13, 61 e 62 da LDB e
nas Resolugdes N° 3/1997 e N° 2/1999, da Camara da Educacéo
Basica, assim como o parecer do Pleno do Conselho Nacional
de Educacao, a respeito da formacdo de professores em nivel
superior para a Educacdo Basica, prevé a formacao inicial em
curso de licenciatura, estabelecendo como qualificacdo minima,
para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o curso de formag&o de professores em
Nivel Médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 2002, p. 24)

O Art. 2° do Parecer da DOEBEC comenta sobre o acesso as

modalidades de ensino, enquanto que o Art. 12 alerta para necessidade de
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professoras (es) formadas (0s) em licenciaturas, mas néo distinguem para
necessidade de que tais cursos considerem também temas, conteldos,
metodologias que ougcam 0s sujeitos que habitam o campo.

Outro dispositivo que anuncia pequenas citacdes sobre a Educacao
Infantii € a Resolugdo CNE/CEB n°2/2008, que “Estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educacéao Basica do campo”. (BRASIL, 2008). A
resolucao reafirma o Artigo 2° do Parecer CNE/CEB n.36/2001, corroborando,
que as modalidades de ensino serdo oferecidas nas proprias comunidades
rurais, entretanto deveriam evitar “os processos de nucleacao de escolas e de
deslocamentos das criangas”. (BRASIL, 2008, p.1)

Além disso, a Resolucdo CNE/CEB n°02/2008 no § 2° do Art. 3 destaca
que “em nenhuma hipétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2008, p.2).
Apesar de se constituirem em conquistas, ndo ha um maior esclarecimento ou
sinalizacdo de alternativas para evitar as praticas de nucleacdo e/ou
deslocamento das criancas, experiéncias constantes nos territorios rurais do
NOsso pais.

Em 2009, as Diretrizes Nacionais da Educacao Infantil (Resolugéo
CNE/CEB n° 1/1999 - DCENEI) séo revisadas através da Resolucdo CNE/CEB
n° 5/2009 e se articulam com as Diretrizes Nacionais da Educac¢ao Béasica, sendo
que a primeira reune principios que devem ser analisados a partir de orientacdes
sobre “as politicas publicas na area e a elaboragéo, planejamento, execugéo e
avaliacao de propostas pedagdgicas e curriculares” (BRASIL, 2009, p.1) para
Educacao Infantil em todo o territério nacional. Ainda em 2009, incluimos a
elaboracdo de uma Emenda Constitucional, a de N° 59 de 11 de novembro de
2009 que prevé a obrigatoriedade do ensino de quatro a dezessete anos,
aconselha o atendimento em todas as etapas da educacao basica por meio de
programas suplementares entre outras mudancas. Essas duas ultimas sugerem
diretamente sobre a Educacédo Infantil do Campo quando, se na categoria de

opc¢éao da familia no que tange a matricula ja encontravamos quadros precarios
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no atendimento das criangas, imaginemos quando essa etapa da educacao
bésica se torna obrigatoria.

No ano de 2010 podemos apontar dois dispositivos legais que também
incidem sobre a Educacéao Infantil do Campo, entre eles a Resolu¢do N° 04/2010
que Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica e
Resolucdo N° 06/2010 Diretrizes Operacionais para matricula no Ensino
Fundamental e na Educacédo Infantil. No capitulo Il, Secdo IV ha um
direcionamento especifico para a modalidade Educacdo do Campo, contudo

ainda sdo parcas as consideracoes acerca desta,

[...] Art. 35. Na modalidade de Educacédo Basica do Campo, a
educacéo para a populagéo rural esta prevista com adequacdes
necessarias as peculiaridades da vida no campo e de cada
regido, definindo-se orientacdes para trés aspectos essenciais a
organizacdo da acdo pedagogica: | - contetudos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos estudantes da zona rural; Il - organizagéo escolar prépria,
incluindo adequacgéo do calendério escolar as fases do ciclo
agricola e as condi¢des climaticas; Il - adequacao a natureza do
trabalho na zona rural.

[...] Art. 36. A identidade da escola do campo é definida pela
vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade, com
propostas pedagdgicas que contemplam sua diversidade em
todos os aspectos, tais como sociais, culturais, politicos,

econdmicos, de género, geragao e etnia.

[...] Paragrafo unico. Formas de organizagdo e metodologias
pertinentes a realidade do campo devem ter acolhidas, como a
pedagogia da terra, pela qual se busca um trabalho pedagdgico
fundamentado no principio da sustentabilidade, para assegurar
a preservacao da vida das futuras geragfes, e a pedagogia da
alternéncia, na qual o estudante participa, concomitante e
alternadamente, de dois ambientes/situagdes de aprendizagem:
0 escolar e o laboral, supondo parceria educativa, em que ambas
as partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela
formacéo do estudante. (BRASIL, 2010)

Héa que se observar que os dispositivos ndo tocam na especificidade da
infancia do c